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0oz

Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik hazirbulunusluklarinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi desenlerinden tarama
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde yer
alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 184 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi kullanilmistir. Olgekten elde edilen puanlarin
cinsiyet ve okul tiirii agisindan karsilastirlmasinda bagimsiz 6rneklem t testi, yas ve Ogrenim goriilen
program agisindan karsilagtirilmasinda ise ANOVA yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, 6zel yetenekli
ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu ydniindedir.
Kadin ve erkek katilimeilarin simif-igi iletisim 6zyeterliligi ve on ¢aliyma yapma boyutlarindan elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiksel agidan kadin katilimcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bununla
birlikte katilimcilarin dlgegin simif-ici iletisim 6z-yeterliligi boyutundan elde ettikleri toplam puanlar arasinda
6-10 yasa sahip Ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu ve proje iiretimi ve yoOnetimi
programinda Ogrenim géren Ogrencilerin 6grenme i¢in motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuglar gercevesinde ters yiiz 6grenme modeline yonelik dersler yiiriitiilmeden 6nce
ogrencilerin bu modele yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin incelenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme, hazirbulunusluk, 6zel yetenekli 6grenci, tarama.

Examination of Readiness of Gifted Students Towards the Flipped Learning
Model in Terms of Different Variables

ABSTRACT

In this research, it was aimed to examine the readiness of gifted students for the flipped learning model in
terms of different variables. Survey design, a quantitative research design, was used in the research. The
sample of research consisted of 184 gifted students studying in a Science and Art Center located in Anatolia
in the 2019-2020 academic years. As data collection tool, the Flipped Learning Readiness Scale was
used. Independent sample t test was used for comparing the scores obtained from the scale in terms of gender
and school type, and ANOVA was used for comparing in terms of age and the program. The findings
indicated that the level of flipped learning readiness of gifted students was high. A significant difference was
found between female and male participants in terms of intra-class communication self-efficacy and
preliminary study dimensions in favor of female participants. In addition, it was concluded that there was a
significant difference between the participants' scores intra-class communication self-efficacy dimension of
the scale in favor of the students aged 6-10 years and the motivation of the students studying in the project
production and management program was higher. Within the framework of the results obtained, it is
recommended to examine the readiness levels of the students for this model before the courses are conducted
according to the flipped learning model.

Keywords: Flipped learning, readiness, gifted students, survey.

Giris

Giliniimiizde bilim, sanayi ve teknolojide hizl1 degisimler yaganmakta ve bu degisimler diger
alanlarda oldugu gibi egitim alanini da etkilemektedir. Yeni egitim sisteminde artik yiiz yilize egitim
yeterli olmamakta ve okul dis1 6grenme ortamlarinin da olusturulmasi gerekmektedir (Kozikoglu ve
Camuscu, 2019). Yasanan bu degisimler harmanlanmis 6grenme modellerinin egitimde kullanilmasin
zorunlu hale getirmistir (O’Flaherty ve Phillips, 2015). Harmanlanmis 6grenme modeli, ilk olarak
Amerika’da ortaya ¢ikmis ve giderek tiim diinyaya yayilmistir (Bergmann ve Sams, 2008). Genel
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olarak uzaktan O0grenme ile yliz yiize O6grenmenin birlestirilmesi olarak tanimlanan harmanlanmig
ogrenme (Osguthorpe ve Graham, 2003); cevirme, esnek, 6z harman ve zenginlestirilmis 6grenme alt
modellerinden olugmaktadir (Staker ve Horn, 2012). Bir¢ok alt modeli biinyesinde barindirmasina
ragmen bu modeller igerisinde Ters Yiiz Ogrenme Modeli (TYOM), gevrimigi 6grenme ortamlari ile
yiiz ylize 6grenme ortamlarini en iyi sekilde harmanlayan model olmasindan dolay1r (Hayirsever ve
Orhan, 2018) daha popiiler bir sekilde 6grenme ortamlarinda kendisine yer bulmustur (Hew ve
Cheung, 2014).

TYOM, 6grencilerin dgrenmeleri gereken konular1 simif dis1 zamanlarda cevrim igi araclarla
O0grenmesi (Abeysekera ve Dawson 2015), ders esnasinda ise konu ile ilgili etkinliklerin yapilmasi
temeline dayanir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrencilerin 6grenmelerini diizenlemelerine firsat veren
bu modelde (Rontogiannis, 2014) o6grencilere evde ve okulda zengin 6grenme ortamlari sunulur
(Grabau, 2015). TYOM, &grenme cevresinde esneklik, dgrenme kiiltiirii, amagl icerik ve profesyonel
egitimci olmak tizere dort temel yapidan olusmaktadir (Flipped Learning Network [FLN], 2014). Bu
kapsamda; dersin kazanimlarina ydnelik profesyonel egitimci tarafindan simif i¢i ve smif disi
uygulamalart kapsayan icerikler hazirlanir, O6grenme ortamlar1 Ogrencilerin bireysel ve grup
caligmalar1 yapabilecekleri seklide diizenlenir ve Ogrenciler 6grenme ortamlarinda aktif bir sekilde
konuyu 6grenir (Youngkin, 2014).

Smif dis1 uygulamalarda, 6grencilere ¢evrim i¢i araglarla derse yonelik igerikler ulastirilir
(Mok, 2014) ve ogrenciler kendilerine uygun bir zamanda ders igeriklerini takip ederek konuyu
ogrenirler (LaFee, 2013). Smif i¢i uygulamalarda ise konuya hakim bir sekilde gelen 6grencilerle {ist
diizey etkinlikler yapilir (Blau ve Sahmir-Inbal, 2017). Dolayisiyla TYOM’de Bloom taksonomisinde
hatirlama ve anlama basamaklari sinif digi ortamlarda; uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
gibi st diizey 6grenme basamaklari ise sinif ortaminda gergeklestirilmektedir (Zainuddin ve Halili,
2016). Ayrica Bloom taksonomisindeki piramit, ters yiiz 6grenmede tersine donmekte (Bergmann ve
Sams, 2014) ve bu durum da 6grencinin daha iist basamaklara ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir
(Lankford, 2013). Dolayisiyla tiim yapilar iyi bir sekilde organize edilmis TYOM’iin birgok avantaji
bulunmaktadir (Cockrum, 2014; Ozbay ve Sarica, 2019).

TYOM; dgrenciler simif dist uygulamalar kapsaminda génderilen ders igeriklerini istedikleri
zaman izlemelerine ve bireysel ¢alismalara firsat verir, teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanimina
uygundur, ders esnasinda dgrencilere iist diizey ¢alisma olanaklar1 sunar, sinif ici etkilesimi ve 6grenci
motivasyonunu arttirir, farkli yapilandirmaci 6grenme modelleri ile birlikte kullanabilir (Bergmann ve
Sams, 2014). Ayrica Millard (2012) TYOM’iin; grupla c¢alisma becerilerini giiclendirdigini,
Ogrencinin derse yonelik katilimini arttirdigini, 6grenme oOzgiirliigli saglayarak bireysellestirilmis
dgrenmelere uygun oldugunu vurgulamistir. Buna karsin, TYOM’iin dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
Ornek olarak bu dezavantajlara; dgrencilerin yeni uygulamalara diren¢ gosterip hazirlik yapmadan
derse gelmeleri, ders dis1 uygulamalarda uygun teknolojik alt yapinin olmamasi, 0gretmenlerin
ogrenme igeriklerini hazirlamada yetersiz olmalar1 gosterilebilir (McCarthy, 2016; Ramirez, Hinojosa
ve Rodriguez, 2014). TYOM’de sinif i¢i ve dis1 uygulamalarin dogru bir sekilde planlanmasinin
belirtilen dezavantajlar1 ortadan kaldiracag: ifade edilmektedir. (Mason, Shuman ve Cook, 2013).
Dolayisiyla TYOM’e uygun islenen derslerde istenilen verimin almabilmesi igin dgrencilerin yeterli
on bilgiye ve hazirbulunusluk diizeyine sahip olmasi (Hao, 2016) ve bu kapsamda oncelikle
Ogrencilerin ters yliz 6grenme hazirbulunusluklarinin incelenmesi gerekmektedir (Durak, 2017).

Alan yazinda TYOM’iin etkililiginin farkli ders ve degiskenler agisindan incelendigi
calismalar giderek artis gostermektedir. Ornegin miizik (Topalak, 2016), yabanci dil (Basal, 2012),
programlama (Oztiirk, 2016), fizik (Kettle, 2013), matematik (DeSantis, Van-Curen, Putsch ve
Metzger, 2015), miihendislik (Mason, Shuman ve Cook, 2013), eczacilik (Pierce ve Fox, 2012), kimya
(Yestrebsky, 2015) ve diger bircok alanda TYOM’iin etkililiginin incelendigi ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Bununla birlikte TYOM’iin akademik basariya (Bates ve Galloway, 2012; Pierce ve
Fox, 2012), bagimsiz 6grenme 6z-yeterliklerine (Enfield, 2013), 6z-diizenleme becerilerine (DeSantis,
Van-Curen, Putsch ve Metzger, 2015), motivasyona (Bajurny, 2014) ve diger bir¢cok degiskene
etkisinin incelendigi calismalar da giderek artis gostermektedir. Ornegin TYOM’iin 6zdiizenleme
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becerileri iizerine etkisini inceleyen Shyr ve Chen (2018), ters yiiz 6grenmenin uygulandigi sinifta yer
alan 6grencilerin 6z diizenleme becerilerindeki artisin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Universite
egitiminde yer alan temel derslerde TYOM’ii kullanan Fisher vd. (2017), &grencilerin TYOM iin
uygulanma siirecinin ilk asamalarinda ek destege ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Ingilizce dersine
TYOM’iin etkililigini inceleyen Santosa (2017), kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasini ve bu
modelin temel bilesenlerinden olan 6grenme ortaminda degisiklik yapilmasini énermistir. TYOM’e
yonelik 6grencilerin algilarini inceleyen Xiu vd. (2018), ders dist uygulamalara 6grencilerin kismen
olumlu tutuma sahip olsalar da ¢ogu Ogrencinin bu modele yonelik olumsuz tutum gosterdiklerini
bulmuslardir. Alan yazinda yer alan calismalar incelendiginde, Ogrencilerin TYOM’e yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri ortaya konmadan ¢alismalarin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Bu durumda da
istenilen sonuclarin almamayacag: diisiiniilmektedir. Dolayisiyla TYOM’e uygun dersler
yiriitilmeden 6nce Ogrencilerin  hazirbulunusluklarinin incelenmesi ve diisik hazirbulunusluk
diizeyine sahip Ogrenciler varsa bu d&grenciler igin Onlemlerin alinmasi gerekli goriilmektedir. Bu
kapsamda calismanin odak noktasini fen bilimleri derslerinde TYOM’e uygun etkinliklerin
yiiriitiilmesi planlanan 6zel yetenekli 6grenciler olusturmaktadir.

Ozel yetenekli 6grenciler, her toplum igin &nemli insan kaynagini olusturmaktadir. Bu bireyler
genel olarak yasitlarindan en az bir 6zellik bakimindan {ist diizey performans gosteren bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Cetinkaya ve inci, 2019). MEB (2017) ise &zel yetenekli dgrencileri, en az bir
yetenek veya zeka alaninda akranlarina gore iist diizey performans gdsteren, gizil giice sahip olan ve
diger alanlarda ise ortalama performans gosteren ¢ocuklar olarak tanimlamaktadir. (Akbas ve Cetin,
2018). Bununla birlikte dzel yetenekli dgrencilerin farkli birgok 6zellikleri de bulunmaktadir. Ozel
yetenekli O0grenciler; aragtirmaya yogun ilgi ve merak duyarlar, hizli 6grenip derinlemesine bilgi
edinmek isterler, gelismis hayal giicline sahip olup yaratici fikirler 6ne siirerler, fen bilimlerine,
matematige ve bilime karsi ilgi duyarlar ve gilincel problemleri sorgulayarak ¢dzmeyi severler
(Schreglmann, 2016). Dolayisiyla bu 6grencilerin yeteneklerinin farkina varmalarini saglamak ve bu
yeteneklerini gelistirmek i¢in uygun 6grenme ortamlarmin olusturulmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
okul dis1 6grenmeleri de iceren TYOM’iin etkili olacagi ve bu modele uygun 6grenme ortamlart
olusturmadan once Ogrencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluklarinin incelenmesinin gerekli
oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii elde edilen sonuglar ger¢evesinde simif disi ve sinif igi 6grenme
ortamlart Ogrenciye gore olusturulabilir, Ogrencilerin 6z yonelimlerine yonelik etkinlikler
planlanabilir, 6grencilerin teknoloji ve smif i¢i iletisim Ozyeterligini yiikseltmek icin caligmalar
planlanabilir. Dolayisiyla bu ¢alismadan elde edilen bulgularin; bu alanda ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilara, derslerini TYOM’e uygun isleyen Ogretmenlere kaynak teskil edecegi
diisiiniilmektedir. Tiim bu aciklamalar neticesinde bu calismada &zel yetenekli dgrencilerin TYOM’e
yonelik hazir bulunusluklarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida ifade edilen problemlere cevap aranmistir:

e Ogzel yetenekli 6grencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluk diizeyleri nedir?

e Ozel yetenekli dgrencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluklar cinsiyet degiskeni acisindan
anlaml bir farklilik gostermekte midir?

e Ozel yetenekli dgrencilerin TYOM’e yénelik hazirbulunusluklar1 yas degiskeni acisindan
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Ozel yetenekli &grencilerin TYOM’e yénelik hazirbulunusluklart dgrenim goriilen program
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Ozel yetenekli 6grencilerin TYOM’e yénelik hazirbulunusluklar1 okul tiirii degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin

farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nicel
aragtirma yontemi desenlerinden tarama kullanilmigtir. Tarama deseninde, genis drneklem tizerinde
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calisgihr ve gegmiste ya da giliniimiizdeki bir durum hakkinda bireylerin tutum, ilgi, yetenek gibi
ozellikleri betimlenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Evren ve Orneklem

Arastirmaya Dogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir Bilim ve Sanat Merkezi'nde (BILSEM)
O0grenim goren 184 Ozel yetenekli 6grenci katilmistir. Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken uygun
ornekleme yontemi tercih edilmis olup ulasilabilir evrenin en az %10’una ulasgilmistir. Arastirmada yer
alan katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1°’de sunulmustur:

Tablo 1
Katihmcilara Yonelik Demografik Bilgiler
Gelisim diizeyi Degiskenler Kisisel 6zellikler f %
Cinsiyet Kadin 104 56.5
Erkek 80 43.5
6-10 62 33.7
Yas 11-15 73 39.7
- . 16 ve lizeri 49 26.6
Ozel Yeteneldi Destek Egitimi (DE) 50 27.2
Ogrenci BILSEM Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF) 46 25
Programi Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) 42 22.8
Proje Uretimi ve Yénetimi (PUY) 46 25
o Devlet 64 34.8
Okul tiird Ozel 120 65.2

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin %56.5’1 kadin katilimcilardan
olusurken, %43.5°1 erkek katilimcilardan olusmaktadir. Ayrica 6grencilerin; 50°si DE; 46’s1 BYF ve
PUY ve 42’si OYG programlarinda dgrenimlerine devam etmektedirler. Ogrencilerin yaslar1 6 ile 18
yaglar1 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Durak (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ters Yiiz
Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi (TYOHO) kullanilmustir. Olgek 5Sli likert tipi seklinde hazirlanmus
olup 26 maddeden olusmaktadir. Bu kapsamda olgekten alinabilecek minimum puan (26x1) 26,
maksimum puan (26x5) 130°dur. Olgek; 6grenci kontrolii ve 6z-yonelimli 6grenme, simif-ici iletisim
0z yeterligi, teknoloji 6z yeterligi, 6n calisma yapma ve 6grenme i¢in motivasyon seklinde bes
boyuttan meydana gelmektedir. Durak (2017) tarafindan yapilan ¢alismada TYOHO’ niin Cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 .97, bu ¢alisma ile birlikte tekrarlanan giivenirlik analizi sonucu dlgege ait
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Ayrica yiiriitillen dogrulayici faktor
analizi sonucu Olcegin bes boyutlu olarak kullanilabilecegi dogrulanmistir (X?>= 264.19, DF= 74,
RMSEA=.092, NFI= .93, NNFI=.93, CFI= .92, IFI= .94, SRMR=.071).

Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen

program, yas ve okul tiirii agisindan farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Oncelikle
normallik testi yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2 _
Olcek Puanlarina Ait Betimsel Istatistik Sonuclar
Olgek Degiskenler Ort. Medyan  Carpiklik Basiklik Min. Mak.
. Erkek 89.56 88.50 412 -.372 71 113
Q Cinsiyet
% Kadin 91.45 90.50 .360 126 72 120
E BIiLSEM DE 90.06 89.00 203 -712 71 110
programi BYF 90.13 90.50 -.233 .618 77 115
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OYG 90.73 89.00 038 _503 73 107

PUY 90.86 90.00 813 810 72 120

6-10 91.91 89.50 137 -582 71 110

Yas 11-15 90.30 88.00 226 521 73 115
16 ve izeri  89.88 90.00 784 815 72 120

~ Devlet 92.62 90.00 311 -165 72 120

Okl tiird Ozel 89.56 89.00 314 -.282 71 113

Katilimcilarin TYOHO den elde ettikleri toplam puanlar cinsiyet, BILSEM programi, yas ve
okul tiiri agisindan incelendiginde; basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi
bulunmustur. Ayrica Tablo 2 incelendiginde, ortalama ve medyan degerlerinin birbirine olduk¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle Olgekten almman puanlarin belirtilen degiskenler
acisindan normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Dolayisiyla
katilimcilarin 6l¢ekten elde ettikleri puanlarin cinsiyet ve okul tiirli agisindan karsilastirilmasinda
bagimsiz 6rneklem t testi, yag ve 6grenim goriilen program agisindan karsilastiriimasinda ise ANOVA
yiiritilmiigtiir. Ayrica katilimeilarin 6lgekte yer alan boyutlardaki maddelere katilim diizeylerini
belirlemek i¢in segenek sayisi-1/secenek sayisi formiilii kullanilmistir. Bu formiiliin kullanim amaci,
stireksiz olan cevap seceneklerini siirekli hale getirmek ve verilerin yorumlanmasini kolaylastirmaktir.
Bu kapsamda puan araliklar1 Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3
Olcege Iliskin Puan Araliklar:
TYOHO
Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.80
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kararsizim 2.61-3.40
Katiltyorum 3.41-4.20
Kesinlikle katilryorum 4.21-5.00
Bulgular

Ozel Yetenekli Ogrencilerin TYOM’e Yonelik Hazirbulunusluk Diizeyleri

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli ogrencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluk
diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerin TYOHO de yer
alan her bir boyuttan aldiklar1 puanlara yonelik betimsel istatistik bulgular1 Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4
TYOHO ’ye lliskin Betimsel Istatistikler
Olgek Boyutlari N X S.s. Min.  Max.
Ogrenci kontrolii ve 6z-yonelimli 6grenme 184 3.59 3.90 19 37
Teknoloji 6z yeterligi 184 3.48 4.21 23 42
Sinif-igi iletisim 6zyeterliligi 184 341 1.94 9 18
Ogrenme i¢in motivasyonu 184 3.41 1.80 6 15
On calisma yapma 184 3.28 1.62 2 10
Toplam 184 3.49 1.83 71 120

Tablo 4 incelendiginde 6zel yetenekli 6grenciler, dlgegin tamaminda yer alan maddelere 3.49
katilim derecesi ile Katiltyorum puan aralifinda cevap vermislerdir. Bununla birlikte 6grenci kontrolii
ve 0z-yonelimli 6grenme boyutunda yer alan maddelere katilim derecesi 3.59 ile en yiiksek; 6n
calisma yapma boyutunda yer alan maddelere ise katilim derecesi 3.28 ile en diisiik katihm
gostermislerdir. Ayrica her bir boyuttan elde edilen puan ortalamasinin “Katiliyorum” puan araliginda
oldugu tespit edilmistir.
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Ozel Yetenekli Ogrencilerin TYOM’e Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli égrencilerin TYOM e yonelik hazirbulunusluklar:
cinsiyet degiskeni agisindan anlaml bir farklilik géstermekte midir? ” sorusuna cevap aranmistir. Bu
kapsamda kadim ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin TYOHO niin her bir boyutundan elde ettikleri
toplam puanlarin farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi analizi
yiirlitiilmiis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur:

-g}lglztgn Alinan Puanlara Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri
Boyut Cinsiyet N X S.s. Le;/ene Test sd t p
p
Boyut 1 E:ZEE foo4 gg:}lg g:?i 1.404 238 182 1167 .245
Boyut 2 IE:ZEI; foo4 gi ég jz?é 1255 264 182  -853  .395
Boyut 3 E::ﬁi 18004 ﬁ: (1)2 ;:(7)2 3872 051 182  -3.041 .003
Boyut 4 Era'éeli 18004 ig:g; i:% 296 587 182  -1.049 295
Boyut5 E;':ﬁi 18004 ggg TS 7245 078 182 3806 .00
Toplam Era':ﬁi 18004 gif’lg g:g 110 740 182 -1.392  .166

Tablo 5’¢ gore Levene Testi sonuglarina gore gruplarin varyanslart esit dagilim
gostermektedir (p>.05). Kadin ve erkek &zel yetenekli 6grencilerin TYOHO’de yer alan Ogrenci
kontrolii ve oz-yonelimli 6grenme (t(182) =1.167; p=.245>.05), Teknoloji oz yeterligi (1(182) =-0.853;
p=.395>.05) ve Ogrenme icin motivasyonu (t(182) =-1.049; p=.295>.05) boyutlarindan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamistir. Buna karsin 6lgekte yer alan Sinif-i¢i
iletisim ozyeterliligi (t(182) =-3.041; p=.003<.05) ve On calisma yapma (t(182) =-3.806; p=.000<.05)
alt boyutlarindan kadin ve erkek katilimcilarin elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel acidan kadin
katilimcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin TYOM’e Yonelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yas Degiskenine
Gére Incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli 6grencilerin TYOM e yonelik hazirbulunusluklar: yas
degiskeni agisindan anlamh bir farkliltk gostermekte midir? ” sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda
tek yonlii varyans analizi yiiriitiilmiis ve analiz sonucu elde edilen grup istatistikleri Tablo 6’da,
ANOVA sonuglari ise Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 6 ' .
Yas Degiskenine lligkin Betimsel Istatistik Sonuglar
Yas araligi N X S.s. Standart hata
6-10 yas 62 91.91 9.09 1.15
11-15 yas 73 90.30 8.84 1.03
16 ve iizeri 49 89.88 9.76 1.39
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Tablo 7
ANOVA Istatistigine ait Sonuclar
Olgek Boyutlar Varyans Kareler toplam1 df Kareler ort. F p
Kaynagi
Ogrenci kontrolii ve 6z- Gruplar aras 60.397 2 30.199
onelimli grenme Gruplar i¢i 2723.597 181 15.047 2.007 .137
Y Toplam 2783.995 183
Gruplar arasi 17.134 2 8.567
Teknoloji 6z yeterligi Gruplar i¢i 3231.105 181 17.851 480 .620
Toplam 3248.239 183
Gruplar arasi 30.037 2 15.019
Sinif-igi iletisim 6zyeterliligi Gruplar ici 662.398 181 3.660 4,104 .018
Toplam 692.435 183
Gruplar arasi 7.906 2 3.953
Ogrenme igin motivasyonu Gruplar i¢i 585.045 181 3.232 1.223 .297
Toplam 592.951 183
) Gruplar arast 9.292 2 4.646
On ¢alisma yapma Gruplar i¢i 475.926 181 2.629 1.767 .174
Toplam 485.217 183
Gruplar arasi 75.389 2 37.694
Toplam Gruplar i¢i 15257.481 181 84.295 447 640
Toplam 15332.870 183

Tablo 7 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin dlgegin dgrenci kontrolii ve oz-yonelimli
ogrenme, teknoloji oz yeterligi, 6grenme icin motivasyonu, 6n c¢alisma yapma boyutlarindan ve
6lcegin tamamindan elde ettikleri toplam puanlar arasinda yas degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir
farklilik bulunamamustir (p>.05). Ancak 6grencilerin 6l¢egin sinif-ici iletisim dzyeterliligi boyutundan
elde ettikleri toplam puanlar arasinda yas degiskeni acgisindan anlamli diizeyde bir farklilik tespit
edilmistir [F(2-181) =4.104; p=.018<.05]. Bu farkin kaynagin1 saptamak tizere Post Hoc testi (LSD)
yiriitiilmistiir. Bu kapsamda, 6-10 yasa sahip 6grencilerin sinif-ici iletisim ozyeterliligi alt boyutundan
elde ettikleri puan ortalamasimin diger yas grubundaki 6grencilerin elde ettikleri puan ortalamasindan
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Etki biiytlikliigii olarak hesaplanan deger, .05 olup etki biiyiikliigiiniin
orta seviyede oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu, 6-10 yas grubundaki 6grencilerin siif-i¢i iletisim
ozyeterliliklerinin diger yas grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin TYOM’e Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Ogrenim Gériilen
Program Degiskenine Gore Incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli égrencilerin TYOM'e yénelik hazirbulunusluklar:
ogrenim goriilen program degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu kapsamda tek yonlii varyans analizi yiiriitiilmiis ve analiz sonucu elde edilen
grup istatistikleri Tablo 8’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 8
Ogrenim Gériilen Programa Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Program N X S.s. Standart hata
DE 50 90.06 9,56 1,35
BYF 46 90.13 9,63 1,41
OYG 42 90.73 7,36 1,13
PUY 46 90.86 9,93 1,46
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Tablo 9
ANOVA Istatistigine ait Sonuclar
Olgek Boyutlar Varyans Kareler toplam1 df Kareler ort. F p
Kaynagi
Ogrenci kontrolii ve 6z- Gruplar aras 44.410 3 14.803
onelimli 5grenme Gruplar i¢i 2739.585 180 15.220 973 407
Y Toplam 2783.995 183
Gruplar arasi 32.748 3 10.916
Teknoloji 6z yeterligi Gruplar i¢i 3215.491 180 17.864 .611 .609
Toplam 3248.239 183
Gruplar arasi 24.008 3 8.003
Sinif-igi iletisim 6zyeterliligi Gruplar ici 668.427 180 3.713 2.155 .095
Toplam 692.435 183
Gruplar arasi 25.858 3 8.619
Ogrenme igin motivasyonu Gruplar igi 567.093 180 3.151 2.736 .045
Toplam 592.951 183
Gruplar arasi 6.903 3 2.301
On calisma yapma Gruplar i¢i 478.315 180 2.657 .866 .460
Toplam 485.217 183
Gruplar arasi 15.957 3 5.319
Toplam Gruplar i¢i 15316.913 180 85.094 .063 .980
Toplam 15332.870 183

Tablo 9 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin TYOHO nin; égrenci kontrolii ve 6z-
yonelimli 6grenme, teknoloji oz yeterligi sumf-igi iletisim 6zyeterliligi on ¢aliyma yapma boyutlarindan
ve Ol¢egin tamamindan elde ettikleri toplam puanlar arasinda dgrenim goriilen program degiskeni
acisindan anlamli diizeyde bir farklilk bulunamamistir (p>.05). Buna karsin d&grenme icin
motivasyonu alt boyutundan elde edilen toplam puanlar arasinda 6grenim goriilen program degiskeni
acisindan anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmistir [F(2-181) =2.736; p=.045<.05]. Bu farkin
kaynagmi saptamak iizere Post Hoc testi (LSD) vyiiriitiilmiistir. Bu kapsamda, PUY programinda
0grenim goéren O6grencilerin ogrenme icin motivasyonu alt boyutundan elde ettikleri puan ortalamasinin
diger programlardaki 6grencilerin elde ettikleri puan ortalamasindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Etki biiyiikliigii olarak hesaplanan deger, .05 olup etki biiyiikliigiiniin orta seviyede oldugu ifade
edilebilir. Bu bulgu, PUY programinda 6grenim goren dgrencilerin dgrenme i¢in motivasyonlarinmn
diger programlardaki 6grencilerden yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin TYOM’e Yénelik Hazirbulunusluk Diizeylerinin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Incelenmesi

Arastirma kapsaminda “Ozel yetenekli égrencilerin TYOM e yonelik hazirbulunusluklar okul
tiirii degiskeni acisindan anlamly bir farkliik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
kapsamda devlet okuluna ve 6zel okula devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin TYOHO’nin her bir
boyutundan elde ettikleri toplam puanlarin farklilik gosterip gostermedigini incelemek icin bagimsiz
gruplar t testi analizi yiiriitiilmiis ve analiz sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur:

B?iitir? Alinan Puanlara fligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri
Boyut Okul Tiri N X s eveneTest sd t D
F p
Boyut 1 Dg;’lft ou st 3% a3 s 182 978 329
Boyut 2 Dg;’:ft 16240 gi:ig gll 5155 .064 182 1298  .196
Boyut 3 Dg;’:ft 16240 ig: % i:% 2563 112 182 2575 011
Boyut 4 Dg;’l‘ft 16240 ig:% i:% 580 447 182 777 438
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Devlet 64 6.98 1.57

Boyut 5 Ozel 120 6.34 161 124 126 182 2.589  .010
Devlet 64 92.62 9.97

Toplam Ozel 120 8956 8.53 2.685 .103 182 2.181  .030

Tablo 10 incelendiginde, Levene Testi sonuglarina gore gruplarin varyanslari esit dagilim
gostermektedir (p>.05). Devlet okuluna ve 6zel okula devam eden 6zel yetenekli dgrencilerin
TYOHO’de yer alan dgrenci kontrolii ve dz-yonelimli 6grenme, teknoloji 6z yeterligi Ve 6grenme icin
motivasyonu boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamistir
(p>.05). Buna karsin dlgekte yer alan sinif-ici iletisim ozyeterliligi (t(182) =2.575; p=.011<.05), dn
calisma yapma (t(182) =2.589; p=.010<.05) alt boyutlarindan ve 6l¢egin tamamindan (t(182) =2.181;
p=.030<.05) katilimcilarin elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel a¢idan devlet okuluna devam
eden 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, 6zel yetenekli dgrencilerin TYOM’e yénelik hazir bulunusluklarinin farkli
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Dogu Anadolu Boélgesinde yer alan bir
BILSEM’de 6grenim goren 184 6zel yetenekli dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin TYOM’e yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir (Tablo 4). Bununla birlikte 6grencilerin 6grenci kontrolii ve 6z-yonelimli
ogrenme boyutunda yer alan maddelere en yiiksek; 6n ¢alisma yapma boyutunda yer alan maddelere
ise en disiik katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6zel yetenekli
ogrencilerin TYOM’iin simif dist uygulamalarindan istenilen verimin aliabilmesi i¢in 6n ¢alisma
yapma beceri diizeylerinin yiikseltilmesi gerektigi yorumu yapilabilir. Ciinkii TYOM siif ici
uygulamalarla birlikte sinif disi uygulamalart da iceren bir harmanlanmis 6grenme modeli olup
(Zainuddin ve Halili, 2016) 6grencilerin belli hazirliklar yapmadan derse gelmelerinin biiyiik bir
dezavantaj olusturacagi ifade edilmektedir (McCarthy, 2016). Dolayisiyla elde edilen bu sonug
dogrultusunda TYOM uygulamasina baslamadan &nce gerekli onlemlerin alinmasi &nem arz
etmektedir. Clinkii bu siirecte 6grencilere yeterli destek verilmezse motivasyon eksikligi, kaygi ve
modele kars1 6n yargili olma gibi problemler ortaya ¢ikmaktadir (Kim, Kim, Khera ve Getman,
2014).

Kadin ve erkek katilimecilarin TYOHO den elde ettikleri toplam puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunamamasina ragmen, 6lgekte yer alan sinif-i¢i iletisim ozyeterliligi ve
On calisma yapma alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda kadin katilimcilar lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 5). Buradan hareketle kadin 6zel yetenekli 6grencilerin
TYOM’iin smif ici ve simf dis1 uygulamalarinda daha basarili olacag: yorumuna varilabilir. TYOM,
sinif i¢i uygulamalarda konularin derinlemesine incelendigi ve zengin 6grenme firsatlar1 yaratmaya
uygun 6grenci merkezli modeldir (Elrayies, 2017). Dolayisiyla bu siiregte 6grencilerin birbirleriyle
iletigimini arttiracak 6grenme ortamlarinin olusturulmasi1 ve smf igi iletisim oOzyeterliliklerinin
yiikseltilmesi 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda 6ncelikle 6gretmenin dersine girdigi 0grencileriyle
ve bu ogrencilerin kendi aralarinda etkili iletisim kurmalarini saglamasi gerekmektedir (Giirsimsek,
1999). Ciinkii TYOM’iin bir bilesenini de profesyonel egitimci olarak ifade edilen &gretmenler
olusturmaktadir (Talbert, 2012). Ogretmenler siire¢ icerisinde smif dist ve i¢i uygulamalarda
Ogrencilere rehberlik ederek 6grenciler arasinda etkili bir iletisimin olmasim saglamakla gorevlidir
(Enfield, 2013). Ayrica 6gretmen bu modelde 6grencilerin farklilagan ihtiyaglarini fark etme, duygusal
ve sosyal ihtiyaglarina karsilik verme firsatini da yakalamaktadir (Goodwin ve Miller, 2013). Bu
degerlendirmeler 1s18inda Ogrencilerin smif ici iletisim &z-yeterliklerini yiikseltmek igin ders
Ogretmenlerinin gerekli 6nlemleri almasi gerektigi yorumuna varilabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dlgegin sinif-ici iletisim dz-yeterlili§i boyutundan elde ettikleri
toplam puanlar arasinda 6-10 yasa sahip Ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir (Tablo 7). Bu sonugtan hareketle, yas ilerledikce 6zel yetenekli 6grencilerin sinif
ici iletisim Oz-yeterliklerinin azaldi1 yorumuna varilabilir. Bu sonug cercevesinde 6zel yetenekli
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Ogrencilerin yasitlari ile iletisim problemi yasamalarinin sebebi olarak bu 6grencilerin sahip olduklar
yetenek, ilgi ve ihtiyaglarinin akranlariyla ortak paydada bulusma ve sosyal paylagimlarda bulunma
olanagini giiglestirmesi gosterilmektedir (Metin, 1999). Dolayistyla TYOM uygulamalarinda 6zel
yetenekli Ogrencilerin sinif igi iletisim Ozyeterliklerini yiikseltmek i¢in bu 6grencilerin gelisimsel
Ozellikleri dikkate alinarak uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi énemli gériilmektedir.

Farkli 6gretim programlarinda 6grenim géren dzel yetenekli 6grencilerin TYOHO den elde
ettikleri toplam puanlar arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunamamasina ragmen,
dlgegin 6grenme icin motivasyonu alt boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda PUY programinda
O0grenim goren Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Tablo 9). Bu sonug
dogrultusunda bir list 6grenim programina gegtikce Ogrencilerin 6grenme igin motivasyonlarinin
arttiglr yorumu yapilabilir. Bu yorumu o6l¢ekten elde edilen puan ortalamalarinin bir {ist 6grenme
basamagina gectikge artis gostermesi desteklemektedir (Tablo 8). Ayrica PUY programinda 6grenim
goren Ogrencilerin 6grenme i¢in motivasyonlarinin yiiksek ¢ikmasinin egitimleri siiresince bu
ogrencilerin sinif i¢i ve sif dis1 uygulamalar igeren proje ¢aligmalarini yiiriitmelerinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6zel yetenekli &grencilere yonelik TYOM uygulamalarinda
Ogrencilerin 6grenme i¢in motivasyonlarini yiikseltmek i¢in belli 6nlemlerin alinmasi1 gerekmektedir.
Aksi takdirde bu oOgrencilerin yeni modele karst direng gosterip belli hazirlik yapmadan derse
gelmelerine ve motivasyonlarinda giderek diisiis yasanmasina sebep olacagi vurgulanmaktadir
(McCarthy, 2016). Bu problemlerin 6niine gecmek igin de sinif i¢i ve sinif disi uygulamalarin iyi bir
sekilde organize edilmesi 6nemli goriilmektedir (Mason, Shuman ve Cook, 2013).

Devlet okulunda ve dzel okulda dgrenim goren dzel yetenekli 6grencilerin TYOHO de yer
alan smif-ici iletisim Ozyeterliligi, 6n ¢alisma yapma alt boyutlarindan ve 6l¢egin tamamindan elde
ettikleri puanlar arasinda istatistiksel agidan devlet okuluna devam eden 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (Tablo 10). Bu farkliligin olusmasinda fatih projesi kapsaminda devlet
okullarma gerekli teknolojik alt yapinin saglanmasi ve 6grencilerin ders disi zamanlarda da e-igerik
modiilleri ile ders igeriklerine ulasmalarinin daha kolay olmasi sebep olarak gosterilebilir. Okullarda
kullanilan Egitim Bilisim Agi’'nin (EBA) TYOM acisindan uygulanabilitligine yonelik dgretmen
goriislerini inceleyen Arslan ve Kuzu (2019), EBA’nin kullaniminda 68renci ve 6gretmen yetersizligi
gibi problemler olmasma ragmen EBA ders modiiliiniin TYOM agisindan uygulanabilir oldugunu
ifade etmislerdir. Dolayisiyla gerekli alt yapilarin olusturulmasi ve EBA’nin 6grenme ortamlarinda
yayginlasmasindan dolayr devlet okullarinda TYOM’iin uygulanabilirliginin daha fazla oldugu
yorumu yapilabilir. Tiim bu degerlendirmeler 15181nda asagida ifade edilen 6nerilerde bulunulmustur:

e TYOM’e yonelik dersler yiiriitiilmeden 6nce dgrencilerin bu modele yénelik hazir bulunusluk
diizeylerinin incelenmesi uygun Ogrenme ortamlarinin olusturulmas: acgisindan gerekli
goriilmektedir.

e Sinif i¢i ve stmf dis1 uygulamalar1 iceren TYOM’e uygun dersler islenmeden 6nce dgrencilerin
sinif i¢i iletisim 6zyeterliklerinin ve 6n ¢alisma yapma becerilerinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

e Yasitlarindan farkli ozelliklere sahip ozel yetenekli Ogrencilerin  egitiminde TYOM
kullanilmadan 6nce bu modele yonelik 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin incelenmesi
onerilmektedir.

e Proje calismalarma katilan dgrencilerin TYOM e yénelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek
¢ikmasindan dolay1 proje calismalarinin PUY programiyla birlikte diger 6gretim programlarinda
da yayginlagtirilmasi 6nerilmektedir.

e Calisma Dogu Anadolu Bélgesinde yer alan bir BILSEM’de 6grenim goren 184 6zel yetenekli
ogrenci ile smirhdir. Calismanin kapsami genisletilerek dgrencilerin TYOM’e yonelik
hazirbulunusluk diizeylerini farkli agilardan incelenebilir.

e (Calismada nicel arastirma yontemi desenlerinden tarama deseni kullanilmistir. Nitel arastirma
yontemi desenleri kullanilarak 6grencilerin TYOM’e yénelik hazirbulunusluk  diizeyleri
derinlemesine incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the flipped learning model (FLM), students learn the subjects they need to learn with online
tools outside the classroom and do activities related to the subject during the course (Bergmann and
Sams, 2012). In this model, which enables students to organize their learning, students are provided
with rich learning environments at home and at school (Grabau, 2015). It is important to examine the
readiness of the students and to take the necessary precautions before conducting courses in
accordance with the FLM. In this context, the focus of the study is on the gifted students who are
planned to carry out activities in accordance with flipped learning in science courses. It is necessary to
create appropriate learning environments in order to enable these students to become aware of and
develop their abilities. In this context, it is considered that flipped learning, including out-of-school
learning, will be effective and it is necessary to examine students' readiness for flipped learning before
creating learning environments appropriate to this model. As a result of all these explanations, in this
research, it is aimed to examine the readiness of gifted students for FLM in terms of different
variables. For this purpose, the following problems were sought:

What are the flipped learning readiness levels of gifted students?

o Do the flipped learning readiness of the gifted students differ significantly in terms of gender?
Do the flipped learning readiness of the gifted students differ significantly in terms of age
variable?

e Do the flipped learning readiness of the gifted students differ significantly in terms of the
program variable?

e Do the flipped learning readiness of the gifted students differ significantly in terms of school
type variable?

Method

Survey design, a quantitative research design, was used in the research. The sample of
research consisted of 184 gifted students studying in a Science and Art Center (BILSEM) located in
Anatolia in the 2019-2020 academic years. As data collection tool, the Flipped Learning Readiness
Scale (FLRS) was used.Independent sample t test was used for comparing the scores obtained from the
scale in terms of gender and school type, and ANOVA was used for comparing in terms of age and the
program.

Results

The overall average of the answers given by the participants to the items in FLRS was
calculated as 3.49. Therefore, the gifted expressed their opinions as “Agree” with 3.49 agreement level
to all of FLRS. It was seen that while the participants agreed the student control and self-directed
learning dimension the most, preliminary study dimension the least (Table 4). No statistically
significant difference was found between the FLRS total scores of male and female gifted students.
However a significant difference was found between female and male participants in terms of intra-
class communication self-efficacy and preliminary study dimensions in favor of female participants
(Table 5). No significant difference was found between the total scores of the gifted students in terms
of student control and self-directed learning, technology self-efficacy, motivation for learning,
preliminary study dimensions and the whole scale in terms of age variable (p> .05). However, there
was a significant difference in terms of age variable among the total scores of the students in the intra-
class communication self-efficacy dimension of the scale. It was found that the average score of the
students with 6-10 years of age in the in the intra-class communication self-efficacy dimension was
higher than the average score of the students in the other age group (Table 7). A significant difference
was found between the total scores obtained from the motivation for learning dimension of the scale in
favor of the students in the project production and management program in terms of the program
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variable (Table 9). In addition, a significant difference was found between the scores of the
participants in the intra-class communication self-efficacy, preliminary study dimensions and the
whole scale in favor of the students attending public school (Table 10).

Discussion and Conlusion

In this research, it was aimed to examine the readiness of gifted students for FLM in terms of
different variables. The study was conducted with 184 gifted students studying at a BILSEM in the
Eastern Anatolia Region. When the findings were examined, it was concluded that the flipped learning
readiness levels of the gifted students were high. It was seen that while the participants agreed the
student control and self-directed learning dimension the most, preliminary study dimension the least.
In the light of these findings, it can be commented that gifted students' preliminary study skill levels
should be increased in order to obtain the desired efficiency from FLM's out-of-classroom
applications. Because FLM is a blended learning model that includes in-class practices and out-of-
class practices (Zainuddin and Halili, 2016) and in this model is stated that students' coming to class
without certain preparations will create a major disadvantage (McCarthy, 2016). Therefore, it is
important to take the necessary precautions before the courses suitable for the FLM are studied. In this
process, if the students are not given sufficient support, problems such as lack of motivation, anxiety
and prejudice against the model may arise. In the light of all these evaluations, the following
suggestions were made:

e |t is necessary to examine the readiness levels of students for this model before the courses for
FLM are carried out in order to create appropriate learning environments.

e It is recommended that students improve their intra-class communication self-efficacy and
preliminary study skills before the courses suitable for the FLM including in-class and out-of-
classroom practices are taught.
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