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Oz

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin goriislerine gore, Tiirk Milli E§itiminin genel amaglarinin
gerceklesme diizeyini belirlemektir. Bu amagla, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar: temel alinarak
‘Egitim Amaclar: Olgegi’ gelistirilmis, gecerlik ve giivenirligi test edilerek veri toplama aract olarak
kullamlmigtir. Arastirma, nicel arastirma deseninde ve tarama modelindedir. Arastirmanin drneklem
grubunu 259 lisans 63rencisi olusturmaktadir. Orneklem grubu, kiime drnekleme yontemi ile belirlen-
migtir. Arastirmanin sonuglart, milli deZerleri benimseyen, vatanini ve milletini seven yurttaslar yetis-
tirmeye yonelik amaclarm diger alt boyutlara oranla daha yiiksek diizeyde gerceklestigini gdstermekte-
dir. Aragtirmada, Milli EGitim Sisteminin ‘iyi insan yetistirme’ alt boyutunda yer alan ‘insan haklarina
saygili ve topluma karsi sorumluluk duyan, dengeli, kisilik ve karakter sahibi bireyler yetistirir’ seklin-
deki amaglarimn, ‘orta diizeyde’ gerceklestigini gostermektedir. Ote yandan bulgular, “hiir ve bilimsel
diigiinme giiciine, genis bir diinya goriiiine sahip bireyler yetistirir’ seklindeki amaglarin gorece ‘diisiik
diizeyde’ gerceklestigini gostermektedir. Ayrica sonuglar, Milli Egitim Sisteminin ‘meslege hazirlama’
alt boyutundaki amaglarimin gerceklesme diizeyinin ‘oldukca diisiik” oldugunu gostermektedir. Rehber-
lik ve Psikolojik Damgmanlik lisans alamindaki katilimcilar, Tiirk Milli EGitim Sisteminin temel amag-
larimin gerceklesme diizeyini, diger lisans alamindaki katilimcilara gore iyi vatandas yetistirme, iyi insan
yetistirme ve meslee hazirlama alt boyutlarimda gorece daha diisiik bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler:  Egitim, Egitim sistemi, Egitim amaclari, Olgek gelistirme, Gegerlik, Giive-
nirlik

Ly ¢alisma, 10-12 Mayis 2018 tarihlerinde Sivas’ta diizenlenen 13. Uluslararasi Egitim Yénetimi Kon-
gresinde sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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Fulfilment Level of Turkish National Education
System’s General Purposes According to Views of
Prospective Teachers

Abstract

The purpose of this study is to determine the fulfilment level of general aims of Turkish National Edu-
cation according to the opinions of prospective teachers. For this purpose, based on the general objectives
of the Turkish National Education the ‘Educational Objectives Scale’ was developed by researcher, va-
lidity and reliability were tested, and used as data collection tool. The research was in the quantitative
research design and survey model. The sample group was 259 undergraduate students. The sample
group was determined by using cluster sampling technique. The results show that the goals such as ‘to
raise citizens who adopt national values and who love their homeland and nation’ fulfilled at a higher
level than other sub-dimensions. The findings also show that the aims of the National Education System
in ‘good human development’ sub-dimension include ‘raising a balanced individuals who have person-
ality and character, respectful to the human rights, and have responsibility towards the society’ fulfilled
at a medium level. On the other hand, the findings show that the aims such as 'to educate individuals
who have a wide world view and free and scientific thinking power’ fulfilled at a low level, relatively. In
addition, the findings show that the fulfilment level of the aims in the ‘preparation for the profession’
was quite low. The participants in the field of Guidance and Psychological Counselling find the fulfil-
ment level of the main aims of the Turkish National Education system relatively inadequate in terms of
good citizen training, good human rearing and preparing for the profession compared to the participants
in other license fields.

Keywords: Education, Education system, Educational aims, Scale development, Validity, Reliability
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Giris

Egitim, bireyin davramslarmi degistirme, topluma uyumunu saglama gibi is-
levleri gerceklestirmenin yani sira {iretime katkida bulunmasma ve kendini
gerceklestirmesine yardim eder. Egitimin bir bagka islevi, bireyleri icinde ya-
sadig1 toplumun ve cagdas diinyanin uyumlu birer {iyesi haline getirerek ca-
g gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmaktir. Egitim araciligiyla bireye ka-
zandirilmasi beklenen bu nitelik ya da ozelliklerin, egitim sisteminin genel
amagclar1 kapsaminda degerlendirildigi soylenebilir.

Egitim sozctigii, farkli amag, deger, diisiince ve eylemlere dayali olarak
kavramsallastirildigy icin tizerinde uzlasilmis bir tanimdan s6z etmek ol-
dukga giictiir (Kiigiik ve Polat, 2013). Egitime ve egitimin amaglarmna yiikle-
nen anlamlarm farkliigmin temel nedeni, tarihsel ve toplumsal kosullardan
kaynaklanir. Kant (2009), egitimi insanin miikemmellestirilmesi seklinde ta-
rmumlamaktadir. J. S. Mill ise egitimi, bireyin kendisi ve bagkalar1 icin mutluluk
saglama aract seklinde tanimlamaktadir (Xiem, 2018). H. Spencer’e (1860)
gore egitim, iyi yasama olanaklari saglayan etkinliklerin tiimiidiir. Inal (1991)
ve Tezcan (2001), Durkheim’in egitimi fiziksel ve sosyal gevrenin insanin tu-
tum ve davranislari {izerinde olusturdugu etkiler seklinde ifade ettigini be-
lirtmektedir. Gokalp (1992), bir ulusun kiiltiirtiniin toplumsal deger yargila-
rindan olustugunu ifade etmektedir. Gokalp’e gore, kiiltiir bir toplumun vic-
daninda yasayan deger yargilarinmn biitiintidiir, egitim ise kiiltiiriin ¢ocukla-
rin ruhuna agilanmasidir (Zabun, 2019). Gokalp (1992), egitimin amacinin bi-
rey degil millet oldugunu, her ulusun kendi kiiltiiriinii genglere agilamasin
egitimin temel ilkesi oldugunu, genclerin basibos yetistirilmemesini, bir til-
kiiye yoneltilmesini ve egitimin bireye kisilik kazandirmay1 amaglamasi ge-
rektigini ifade etmektedir. Ertiirk’e (1994) gore, egitim bireyin davranisla-
rinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler yaratma
stirecidir. Demirel (1999) ise egitimi, en genel anlamiyla bireylerin davranis-
larinda kasith kiiltiirleme yoluyla degisiklik olusturma stireci seklinde tanim-
lamaktadr.

Insanlar, yeteneklerini geligtirerek kendilerini gerceklestirme, kendilerini
ifade etme, bagkalariyla iyi iletisim ve iligki kurma, birlikte calisma, saghkl
yasama, sorunlarmi ¢6zme, kendine ve evrene iliskin gergekleri arastirma,
anlama ve 0grenme gibi pek ¢ok alanda yeterli olmak isterler. Bagka bir ifa-
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deyle, bireyin egitimden beklentisi, aldig1 egitimin kendisine olanaklar ve al-
ternatifler sunmasi ve gereksinmelerini karsilamasidir (Giil, 2004). Egitim, et-
kisini 6ncelikli olarak bireyin ‘anlayist” ya da ‘tutumlart’ tizerinde gostermek-
tedir. Bireyin sergiledigi davranislar, benimsedigi tutumlara ve zihin harita-
larina bagh olarak ortaya ¢ikar. Tutum ve davranislar ise genel olarak egitim
yoluyla ‘bilgilenme’ ve bireyin ‘deger yargilarina’ bagh olarak sekillenir (Cre-
ighton, 2009). Egitim, insar1 insan yapan sihirli bir giice sahiptir ve saghkl
bir toplumsal yasam ancak egitim ile saglanabilir. Bu nedenle, insan yasami-
nin bulundugu her yerde egitim gereklidir ve egitim, yasami insanca siirdii-
rebilmenin en temel kosuludur (Binbasioglu, 2004). Egitim, bireylerin zihin-
sel, duygusal ve bedensel gelisimini amaclayan bir siire¢ olarak insanin geli-
simini teori ve uygulamaya dayal bilgi ve becerilerle yonlendirmektedir. Bi-
rey, zaman igerisinde aileden, okuldan ve ¢evreden edindigi bilgileri i¢selles-
tirmeyi ve dogustan getirdigi yeteneklerini agi$a cikarmay1 6grenmelidir.
Bunu saglamanin en etkili yolu, egitim sisteminin kendini yenilemesinden,
yenilikleri toplumla bulusturmasindan, egitimle ilgili tiim unsurlarin yeni-
lige acik ve yenilikleri uygulamaya istekli olmasini saglamaktan gegmektedir
(Ozkan, 2011). Sonuc olarak egitimin, nitelikli insan giicii yetistirme, tiretken-
lik, verimlilik, toplumsal goneng, sosyal baris ve adalet, bilimsel ve teknolojik
gelisme, yaraticilik, yenilik, gelir dagiliminda adalet, nezaket, hosgorti, far-
kindalik ve estetik duyarlik gibi yansimalar1 vardir (Aydin, 2015).

Bilimsel olarak egitimin amaglar1 belirlenirken, baska bir deyisle yetistiri-
lecek bireylerde bulunmas: gerekli goriilen 6zellikler olusturulurken, belirli
ilke ve esaslara gore hareket edilmektedir. Bu esaslar, egitsel amaglarin geger-
ligini gosterir. Egitimciler, bunlar1 alt1 grupta toplamaktadir (Tezcan, 2017):

Toplumsal Yeterlik: Amaglar, toplumsal kosullara uygun olmali ve toplu-
mun ihtiyaglarina yanit vermelidir. Ozellikle hizla gelisen, gegis halindeki {il-
kelerde bu 6l¢ti daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu amagla, zamana gore
uyarlanabilecek degerlere yer verilerek egitimin toplumsal gelismeye yar-
dimc1 olmasi saglanabilir.

Temel Beseri Gereksinimler: Amaglar, bireylerin temel ihtiyaclarimi karsi-
layacak yonde olmalidir. Cesitli kiiltiirlere mensup bireylerin gereksinimleri-
nin kargilanmasinda, egitim amaclarimin rolii goz ard: edilemez.

Demokratik Diisiince ve Idealler: Amaclar, demokratik diisiince ve ideal-
lerle uyumlu olmalidir. Toplum demokratik rejimi benimsediginden egitim
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amaglari, demokratik diisiince ile tutarliik gosterdigi siirece gegerli sayilabi-
lir.

Kendi Iginde Tutarlilik: Amaclarin kendi icinde celiskiler barmdirma-
masl, mantiksal bir tutarlilik iginde olmasi gerekir. Aksi durumda, tutarsiz
davranigh insanlar yetiserek uyumsuzluk, toplumsal gerginlikler ve ¢oziil-
meler bas gosterir.

Davramssal Yorum: Amagclar, istenen davrams degisikligini ifade eden ve
aciklayan bir bakis acisiyla formiile edilmelidir. Amaglar, islevsel degeri olan
davranus olgiilerini de icerdigi icin degisecek davranisin ne oldugu amaglarda
acikca belirlenmelidir.

Gergeklegebilirlik: Amaclarin, bireyin 6grenme kapasitesi, toplumsal ve
ekonomik kosullar gbz 6ntinde bulundurularak belirlenmesi ve gerceklese-
bilecek nitelikte olmasi gerekir.

Entelektiiel bir ¢aba olarak egitimin, dnceden belirlenmis amaglar1 ya da
islevleri olmalidir. Deveci (2008), genel anlamda egitimin amaclarmi ekono-
mik amaglar, sosyal amaglar, siyasal amaglar ve kiiltiirel amaglar seklinde
ifade etmektedir. Standish’e (2002) gore, egitimin genel amaglar tig farkl bi-
lesene bagli olarak analiz edilebilir. Egitim, 6ncelikli olarak toplumun ihtiyag-
larimin kargilanmasina hizmet etmelidir. Bilme ve anlama yontemlerini ortak
miras olarak stirdiirmeli ve gelistirmelidir. Bireyin dogustan getirdigi 6zel-
likleri gelistirmeye ya da 6zgiin bir sekilde 6grenenlerin bireysel gelisimle-
rine yardimci olmalidir. Baofu (2011), egitimin bir¢ok farkli amacinin olabile-
cegini ancak devlet ve birey acisindan egitimin amag ve islevlerini, yurttaglar
siyasal yasama katilmaya hazirlama, ekonomik yasama katilmaya hazirlama,
sosyal sermaye olarak gelistirme, kendini gerceklestirmelerini saglama ve ka-
rakter gelisimini saglama seklide ifade etmektedir.

Egitimin amaclari, okullagsma ile ilgili teorilerden dogrudan etkilenmekte-
dir. Teorisyenler, egitimin amaglarin agiklamak i¢in kullanilan gesitli kuram-
sal yaklagimlari sosyal aktarim teorileri, yorumlayici kuramlar ve sosyal do-
niistim teorileri seklinde 6zetlemektedir. 19. ytizyilda okul, daha 6nce aile ve
kiliseye ait olan sosyallesme roliinii tistlenmistir. Bu dénemde okullar, top-
lumsal bilgi, kural ve geleneklerin kusaktan kusaga aktarilmasmdan sorum-
ludur. Bu gelenegin temel bir yansimasi olarak islevselci kuramailar, egitimin
amaglarmin entelektiiel amaglar, politik amaglar, ekonomik amaclar ve sos-
yal amaglar olmak tizere dort kategoriye ayrilabilecegini iddia etmektedir
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(Fain, Barantovich ve Martin, 2009). Ekonomik amaclar agisindan ele alindi-
ginda egitim, okullar aracihigiyla 6grencileri ¢alisma yasamina ve belli kariyer
alanlarma hazirlamahdir. Yorumcu kuramailar ya da fenomenolojik yakla-
simlar, egitimin sosyal yonlerine odaklanmaktadir. Elestirel-catismact go-
riisti destekleyen teorisyenleri de igeren sosyal doniisiim kuramcilarina gore
ise egitim, toplumdaki degisime aracilik etmeli, mevcut sosyal yapiyz stirdiir-
meme adina bireyi dontistiirmeli ve 6zgiirlestirmelidir (Freire, 2018).

Cagdas toplumlarda, egitimin agik ve gizli olmak iizere iki tiir islevi var-
dir. Egitimin acik islevleri, toplumun kiiltiirel birikimini gelecek kusaklara
aktarmak, mesleki bilgi ve beceri kazandirarak bireylerin meslek sahibi olma-
larmi desteklemek, bireylere akila diisiinme yollarim 6greterek akila dii-
stinme becerileri kazandirmak, bireylerin dogal ve sosyal cevreyi bilimsel il-
kelere bagh olarak algilamalarina olanak sunmak ve bilimin gelismesine
katk1 saglamak seklinde siralanabilir (Ozkalp, 1990). Egitim sisteminin agik
islevlerinin yanu sira bireylere statii kazandirma, niifus planlamasi, zararh
aliskanliklarin 6nlenmesi, uygun is olanaklar1 saglama ve uygun es bulmaya
aracilik etme gibi bir dizi gizli islevleri de vardir (Dogan, 2014). Egitim siste-
minin amaclari, egitim politikasina ve islevine uygun olarak sistemin biitiin-
ligiinti koruyacak, temel gereksinimleri karsilayacak ve kendi iginde tutarl
olacak sekilde belirlenir.

Biitiin toplumlar, yurttaslarini en iyi sekilde yetistirmeyi kendi varliklari-
nmn devamu igin bir arag olarak kullanir. Higbir toplum, bu yetistirme isini
rastlantrya birakmamaktadir. Ciinkii cagdas toplumlarin yasadig: sorunlarla
etkili sekilde bas edebilmesi, egitim sistemlerinin bagarisma baghdir (Bursa-
lioglu, 2015). Tiirkiye’de egitim alaninda son yillarda ciddi bir hareketlilik ya-
sanmis ve ¢ok sayida diizenlemeye ve degisiklige gidilmistir. Bu diizenleme-
lerin ne anlama geldigi, doguracag: olas1 sonuglar ve ne gibi yapisal ¢6ztim-
lerin gerekli oldugu konusunda, hem politika yapicilarda hem de bu konuyla
ilgilenen kamuoyunda bir zihin berrakliginin oldugunu sdylemek oldukgca
zordur (Erdogan, 2014; Giir ve Celik, 2009). Egitimin amac, bireylerin kisisel
yeteneklerini, insan iligkileri becerilerini, ekonomik yeterliklerini gelistirmek,
vatandaslik gorev ve sorumluluklarim tam olarak yerine getirmesini sagla-
maktir (Saribas ve Babadag, 2015). Toplumlarin gelismislik diizeyi ile egitim
sisteminin her basamaginin amaglari arasinda bir iligki vardir. Ciinkii egitim,
yasarulan sorunlarin anlasilmasi ve ¢oziimiinde énemli bir yer olusturmak-
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tadir. Yasanan sorunlarin azaltilmasi ve ¢oziimiinde egitim sisteminin amag-
larimin tilkenin gereksinimlerini karsilamaya yonelik olarak belirlenmesi ge-
rekmektedir (Teyfur, 1999). Bu baglamda egitim sistemi ve okullar, ¢cagdas
bir toplumsal yapmnin kurulmasinda, yeni kusaklarin etkin bir sekilde rol al-
masina imkan saglayacak bilgi ve becerileri kazandiran temel kurumlardir.
Ancak, egitim sisteminin bu misyonu yerine getirebilmesi, onceden belirle-
nen amaglarin gergeklesmesine baghdir (Okur, 2005).

Cagdas anlamda egitim, mevcut toplumun belirli yonlerini yenilerken
ayni1 zamanda, 6grencileri daha sonraki siiregte toplumu dontistiirecek se-
kilde yetistirmelidir. Egitim, 6grencilerin kiiltiirel, ekonomik ve dogal mira-
sin en iyi sekilde nasil korundugunu anlamalarina yardimcr olmalidir. Egi-
tim, aym zamanda yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde siirdiiriilebilirligi yaka-
lamak igin degerler ve stratejiler gelistirmelidir. Stirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimi yeniden yonlendirme, yalmzca ekolojik olarak siirdiiriilebilir degil
ayn1 zamanda sosyal, ekonomik ve politik olarak da stirdiiriilebilir bir top-
lum icin gerekli olan vizyonu icermektedir. UNESCO (2002), bu vizyona ulas-
mak igin egitim sistemi okullarmn 6grencilere kazandirmasi gereken beceri-
leri, elestirel ve yaratic1 diisiinme, sozlii, yazil ve grafik iletisim, dayanisma
ve igbirligi, catisma yOnetimi, karar verme, problem ¢6zme ve planlama, tek-
noloji ve medyanm uygun kullanimy, sivil katilim ve eylemde bulunma, de-
gerlendirme ve yansitma seklinde siralamaktadir.

Egitim aracihigiyla 6grencilere kazandirilmasi gereken tutum ve degerler
ise diinyaya ve yasamin tiim gesitliligine sayg1 gosterme, tiim canlilara anla-
y1s, merhamet ve sevgi ile bakma, adil, siirdiiriilebilir, katilmc ve bariscil
demokratik toplumlar insa etme ve Diinyadaki varlik ve giizellikleri simdiki
ve gelecek nesiller i¢in giivence altina almadir. Bu amaclar1 gergeklestirmeye
yonelik olarak 6grencilere kazandirilacak bilgiler ise stirdiirtilebilir kalkinma,
dayanisma, temel insani gereksinimler, insan haklari, demokrasi, yerel-kiire-
sel baglantilar, biyogesitlilik, tiirler arasi esitlik, ekolojik ayak izi ve 6nlem il-
kesi seklindedir (UNESCO, 2002). Aydm’a (2015) gore, egitim genel anla-
miyla sosyo-ekonomik kalkinmanin ve kiiltiirel gelismenin hem nedeni hem
de sonucudur. Bu nedenle, bir iilke eger gelismek istiyorsa egitime oncelik
vermek durumundadir. Ote yandan, gelismis bir {ilke de kalkinma hizir siir-
diirmek istiyorsa, tilke smurlari iginde uyguladig: egitimin kalitesini stirdtire-
bilirlik temelinde artirmak zorundadir. Tiirk Milli Egitiminin temel amacglari,
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1739 Sayil1 Milli Egitim Yasasmin 2. maddesinde belirtilmistir (Resmi Gazete,
1973):

Ttirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

o Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet-
ciligine baglh, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel de-
Serlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini se-
ven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve anayasanin baslangi-
cindaki temel ilkelere dayanan demokratik, latk ve sosyal bir hukuk devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine karg: grev ve sorumluluklarim bilen ve bun-
lar1 davrams haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarmdan dengeli ve saglikl sekilde
gelismis bir kisiliGe ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger ve-
ren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratic: ve verimli kisiler ola-
rak yetistirmek,

o Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranslar ve
birlikte is gorme aliskanlir kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve on-
larin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida buluna-
cak bir meslek sahibi olmalarin saglamak,

e Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulu§unu artirmak, dte yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
Milletini ¢agdas uygarhiin yapici, yaratici, seckin bir ortagr yapmaktir.

Bu amaglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, Tiirk Milli Egitim Siste-
minin, Tirk Milletinin biitiin fertlerini iyi yurttaslar, iyi bireyler ve meslege
hazir yetenekli kisiler olarak yetistirmeyi ve Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin
yapic, yaraticl, seckin bir ortagi yapmay1 amagladig anlasiimaktadir.

Alanyazmn incelendiginde, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarmin ger-
ceklesme diizeyini belirlemeyi amaglayan bir 6lgme aracina ve yeterli sayida
arastirmaya rastlanamamugtir. Ote yandan, egitim amaglar1 konusunda yiirii-
tiilen siurli sayida arastirma (fger, 1997; Teyfur, 1995) yer almaktadir. Daha
onceki galigmalarda, arastirmacilarin genel olarak okul amaglarimn gercek-
lesme diizeyi (Ozdemir, 2013), ders amaclarinin gerceklesme diizeyi (Kincal
ve Ulutas, 2009; Kosterelioglu, 2008; Ogalan ve Erdogdu, 2009; Ozbek, 2017;
Sonmez, 2006) tizerine odaklandig1 goriilmektedir. Tiirk Milli Egitiminin ge-
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nel amaglarinin gergeklesme diizeyini, lisans 6grencilerinin bakis agistyla be-
lirlemeye yonelik olarak gergeklestirilen bu ¢alismanmn, bu alandaki boslu-
gun doldurulmasma katki saglayacag: ongoriilmektedir. Bu calismamn
amaci, 6grenci gortislerine dayal olarak, Tiirk Milli Egitiminin genel amacgla-
rinin gergeklesme diizeyini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmustir:
1. Lisans 0grencilerinin goriislerine gore, Tiirk Milli Egitiminin temel
amaglarmin gergeklesme diizeyi nedir?
2. Turk Milli Egitiminin amaglarmin gergeklesme diizeyine iligkin go-
risler, katthmcilarin cinsiyet, yas ve lisans alan1 degiskenleri agisin-
dan farklilasmakta midir?

Yontem

Aragtirma, nicel arastirma deseninde ve tarama modelindedir. Tarama mo-
delindeki aragtirmalar, bir grubun belli 6zelliklerini belirlemek amaciyla ya-
pilan galismalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve De-
mirel, 2016). Tarama modeli, ge¢miste var olan veya halen devam eden bir
durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaglamaktadir. Bu stirecte, arastir-
maci/arastirmacilar tarafindan bir konu veya olaya iliskin katilimer gortisleri
ya da katilimalarm ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zellikleri belirlenmekte
ve sonuglar, sayisal verilere bagh olarak ifade edilmekte ve agiklanmaktadir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Karasar, 2017).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2017-2018 aka-
demik yilinda lisans egitimini stirdiiren 1.037 6grencidir. Arastirmanin or-
neklem grubunu, lisans 6grencileri arasindan kiime 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 259 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Kiime 6rnekleme, tek tek bi-
reylerle degil seckisiz olarak segilen gruplar ile yapilir. Secilen gruplarin bii-
tiin tiyeleri benzer 6zelliklere sahip olmalidir. Kiime 6rnekleme yontemi, ev-
renin gok biiytiik ve genis bir alana yayildig1 durumlarda oldukga kullanigh-
dir. Baz1 durumlarda 6rneklem segiminde uygulanabilir tek yontem olarak
ortaya ¢tkmaktadir. Ancak bu durum, arastirmanin degiskenleri agisindan
aragtirilacak evrenin homojenligi s6z konusu oldugu zaman gegerlidir (Gay
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ve Airasion, 2003). Tablo 1'de, 6rneklem grubunun demografik 6zelliklerine
yer verilmektedir.

Tablo 1. Orneklem grubunun demografik 6zellikleri (N=259)

Degisken f %
Cinsiyet Kadm 184 71.1
Erkek 75 289
Toplam 259 100
Okul Oncesi Ogretmenligi 48 185
Smuf Ogretmenligi 40 15,5
Lisans Matematik Ogretmenligi 41 15.8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 44 17.0
Tiirkge Ogretmenligi 44 17.0
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 42 16.2
Toplam 259 100
18-19 Yas 92 35.5
Yas 20-21 Yas 85 32.8
22 ve Uzeri 82 317
Toplam 259 100

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Egitim Amaglar1 Ol-
cegi’ ile toplanmugtir. 5’1i Likert tipi 19 maddeden ve tig alt boyuttan olusan
Egitim Amaglar1 Olgeginde tiim alt faktdrler, toplam varyansin 64.16’sin1 kar-
silamaktadir.

Egitim Amaglar1 Olgegi, aragtirmaci tarafindan Tiirk Milli Egitim Sistemi-
nin genel amaglari temel alinarak gelistirilmistir. Bu amagla, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununda yer alan egitim amaglari, lcek maddeleri haline
getirilmistir. Olgegin ilk hali, 5'1i Likert tipi 24 maddeden olugsmaktadir ve 240
lisans Ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinden A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) gergeklestirilmistir. Daha sonra 236 6grenciye uygulan-
mis ve Olgegin Dogrulayic Faktor Analizi (DFA) yapilmusgtir.

Agumlayict Faktor Analizi: Tk asamada, 24 maddeden olusan dlcekteki veri
setinin faktor analizine uygun olup olmadigina karar vermek icin 6ncelikle
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett test sonuglar1 incelenmistir.
Olgegin veri setinin faktdr analizi yapilabilmesi igin KMO degerinin .70'ten
(Leech, Barrett ve Morgan, 2005) ya da .60’tan (Pallant, 2007) biiyiik olmasi
ve Bartlett testi sonucunun anlaml gikmasi onerilmektedir. Bulgular, KMO
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katsayisinin .95 ve Barlett Sphericity testi degerinin ise x2= 2825, (p<.05) an-
lamli diizeyde oldugunu gostermistir. Elde edilen sonuglar, veri setine Agim-
layic1 Faktor Analizi uygulanabilecegini ortaya koymaktadir (Leech, Barrett
ve Morgan, 2005). Agimlayici Faktor Analizi siirecinde, iliskisiz maddelerin
cikarilmasinda Temel Bilesenler Analizi ve dondiirme igleminde ise Varimax
teknigi kullanilmistir. Sekiz kez yapilan déndiirme islemi siirecinde faktor
ytiikii .50 ve altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir (Tabachnick ve Fi-
dell, 2007). Agimlayict Faktdr Analizi sonucunda 19 maddeli, “Tyi Vatandag
Yetistirme’, ’iyi Insan Yetistirme’ ve ‘Meslege Hazirlama’ seklinde {i¢ alt fak-
torden olusan Egitim Amaclarimn Gergeklesme Diizeyi Olgegi’ gelistirilmis-
tir. “lyi Vatandag Yetistirme’ olarak adlandirilan birinci alt faktor yedi mad-
deden olusmakta ve faktor yiikleri .551 ile .764 arasinda degismektedir. Fak-
toriin 6z degeri 47.097"dir ve bu deger toplam varyansin %23.14'tinii karsila-
maktadir. ‘fyi Insan Yetistirme’ olarak adlandirilan ikinci alt faktor alti mad-
deden olusmakta ve faktor yiikleri .687 ile .757 arasinda degismektedir. Fak-
toriin 6z degeri 11.112'dir ve bu deger toplam varyansin %21.08"ini karsila-
maktadir. ‘Meslege Hazirlama’ olarak adlandirilan {iglincii alt faktor alti
maddeden olusmakta ve faktor yiikleri .604 ile .712 arasinda degismektedir.
Faktoriin 6z degeri 5.95'tir ve toplam varyansin 19.95'ini karsilamaktadir.
Tiim alt faktorler, toplam varyansin 64.16sin karsilamaktadir.

Dogrulayici Faktor Analizi: Olgek gelistirme ve dlcegin yapi gecerligini sag-
lama siirecinin ikinci asamasinda, ti¢ faktorlii 6lgek yapisimin dogrulugunun
test edilmesi amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir.
Bu amagla AFA siirecinde goriislerine bagvurulan lisans 6grencilerinden
farkli bir 6rneklem grubu belirlenmis ve 236 lisans 6grencisinin goriislerine
basvurulmustur. Dogrulayic1 Faktor Analizi, faktor sayisi ve 6lgek maddele-
rinin faktorlere uygunlugunu analiz etmede tercih edilmektedir (Kline, 2003;
Lee, 2007). DFA sonucunda faktor sayilari ve madde-faktor iligkileri istatis-
tiksel olarak agciklanmaktadir (Brown, 2006).

Acimlayia Faktor Analizi sonucunda, degiskenler arasimndaki iliski goz
ontinde bulundurularak olasi faktor yapisi belirlenirken, Dogrulayici Faktor
Analizi ile verilerle desteklenen faktor yapismin uygunlugu test edilmektedir
(Cramer, 2003). Dogrulayici faktor analizi siirecinde Ki-kare (x?) uyum testi,
iyilik Uyum Testi [GFI], Diizeltilmis iyilik Uyum Testi [AGFI], Karsilastirmal:
Uyum Testi [CFI], Normlastirilmis Uyum Testi [NFI], Normlastirilmanus
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Uyum Testi [NNFI] ve Yaklasik Hatalarm Ortalama Karekokii [RMSEA] de-
gerleri hesaplanmustir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010).

X?/df oraninin 3 ya da daha diistik olmasi, CFI, NNFI, NFI, GFI, AGFI de-
gerlerinin .80’den yiiksek olmasi, RMSEA anlamlilik diizeyinin .06’dan dii-
stik olmasi, genel olarak faktor yapisinin uyumlu oldugunun bir gostergesi-
dir (Hoe, 2008). 1 ve 2, 10 ve 11, 22 ve 23. Maddeler arasinda modifikasyon
yapilmustir. Bu modifikasyonlar modeli iyilestirmeyi amaglamaktadir. Ayrica
modifikasyonlar, aym alt boyutlardaki ve her biri digeriyle iliskili maddeler
arasinda gergeklestirilmistir (Schreiber, Nora, Stage, Barlow ve King, 2006).

Tablo 2’de, modelin uyum indeksi degerleri yer almaktadr.

Tablo 2. Egitim amaclari 6l¢egi uyum indeksi degerleri
Model NFI NNFI CFI IFI GFI AGFI RMSA
Ug Faktorlii Yap1 91 .95 .96 .96 .90 .87 .056

X2=256.18, x?/ df=1.75

Tablo 3'te, alt faktorler ve faktor yiikleri yer almaktadir.

Tablo 3. Alt faktorler ve faktor yiikleri

Alt Madde Faktor Ortak Faktor
Faktor Tiirk Milli Egitim Sistemi; Yiikleri Varyansi (h?)
Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh yurttaglar yetistirir .551 .508
Milli degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir .688 729
Faktdr  Ahlaki degerleri benimseyen yurttaglar yetistirir .675 733
1 Insani degerleri benimseyen yurttaglar yetistirir .764 694
Manevi degerleri benimseyen yurttaglar yetistirir .695 .708
Kiiltiirel degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir .652 624
Vataniny, milletini yiiceltmeye calisan yurttaglar yetistirir .620 507
Dengeli bireyler yetistirir .720 .653
Faktoér  Kisilik ve karakter sahibi bireyler yetistirir .687 .630
2 Hiir ve bilimsel diistinme giiciine sahip bireyler yetistirir 718 .665
Genis bir diinya goriisiine sahip bireyler yetistirir .730 .669
Insan haklarmna saygili bireyler yetistirir .757 .604
Topluma kars1 sorumlu bireyler yetistirir .737 .667
flgi ve yetenekler dogrultusunda gelistirir .692 .667
Gerekli bilgi, beceri, davranislar: kazandurir 712 .643
Faktor  Birlikte is gérme aliskanlig1 kazandirir .604 614
3 Hayata hazirlar .664 618
Mutlu kilacak bir meslek sahibi olmay1 saglar .653 617
Topluma katki sunacak bir meslek edindirir .685 .640

Ozdeger Varyans Fi=47.097 %23.14  F=11.112 %21.08 F3=5.95 %19.95 Toplam 64.16
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Sekil 1'de, dogrulayic faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan model yer almakta-
dur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Olgegin giivenirligini test etmek iizere Cronbach Alpha katsayisi ve Spear-
man-Brown degerleri ile dlgegin alt bilesenleri arasindaki korelasyonlar de-
gerlendirilmistir. Tablo 4'te, Slgegin geneline ve alt boyutlarma iliskin i¢ gii-
venirlik degerleri ile faktorler arasi korelasyon puanlar1 yer almaktadir.

.5
.a
.®
.20

a1
.S

0
0
S
s
4=~
0.24

Chi-Square=256.18, df=146, P-value=0.00000, RMSEA=0.056

ARERY

Sekil 1. Egitim amaglari élcegi modeli.
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Tablo 4. Egitim amaclari 6lceginin alt boyutlarina iliskin regresyon analizi

Spearman-
Boyutlar 1 2 3 4 X ss o Brown
1.Egitim Amaglar1 - 3.15 .64 .94 .83
2.1yi Vatandas 832 - 356 .65 .90 82
3.1yi Insan 900%  .634* - 309 74 .89 .89
4.Mesl. Kazandirma .857*  .511* .707* - 2.78 .82 .88 .86

*p<.001

Analiz sonuglari, 6lgegin tamaminda ve alt boyutlarinda i¢ tutarligin yiik-
sek oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarmin kendi aralarindaki ve
Olgegin tiimii ile korelasyonunu gosteren degerler, i¢ tutarligin yiiksek oldu-
gunu gostermektedir. Ayrica 6lgegin alt faktorleri arasindaki korelasyon de-
gerlerinin ¢oklu baglant1 agisindan da uygun oldugu goriilmektedir (Biiyti-
koztiirk, 2007).

Olgegin ayirt edicilik giiciinii test etmek icin alt ve iist %27'lik iki grup
olusturulmus ve bu iki grubun 6lgek puanlar1 arasindaki farklilasma bagim-
s1z orneklem t-testi ile incelenmistir. Tablo 5’te ayirt edicilik icin t-testi sonug-
lar1 yer almaktadir.

Tablo 5. Ayrt edicilik igin t-testi sonuclart

Boyutlar Diizey N X ss t p
Diisiik 89 3.47 .69
. 79.
lyi Vatandas Yiiksek 89 3.65 .72 9:909 .00*
Diisiik 89 2.88 .76
P 61.189
Iyi Insan Yiiksek 89 3.07 .68 .00*
Diisiik 89 2.63 .79 53314
Meslek Kazandirma Yiiksek 89 3.82 .71 ’ .00*
- D}l@uk 89 3.03 .64 75318
Egitim Amaglar1 Yiiksek 89 3.19 .58 .00*

Tablo 5 incelendiginde, 6lgegin tamami ve alt boyutlar icin egitim amag-
lariin gerceklesme diizeyine iliskin algis1 diistik ve yiiksek gruplarda yer
alan lisans 6grencileri arasindaki farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Buna gore 6lgegin ayirt edicilik giicti yiiksek oldugu
sOylenebilir.

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi & 2282



Ogretmen Adaylarmin Goriiglerine Gore Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarinin Gergeklesme
Diizeyi

Verilerin Analizi

Egitim Amaclar1 Olgegi, 280 lisans 6grencisine uygulanmustir. Veri setleri
incelenmis, eksik veya amaglara uygun olarak doldurulmayan 21 veri seti
analiz disinda tutulmustur. Arastirmanin verileri, 259 lisans 6grencisinin
Egitim Amagclar Olgegine verdigi yanitlardan elde edilmistir. Arastir-
maya dahil edilen toplam form sayis1 259’dur. Veriler, SPSS 22 istatistik
paket programu ile analiz edilmistir. Betimsel istatistik sonucunda, orta-
lama ve standart sapma degerleri hesaplanmigtir. Ortalama puanlar ara-
sindaki farklilik cinsiyet degiskeni agisindan bagimsiz t-testi, yas ve lisans
alan1 degiskenleri acisindan ANOVA testi ile analiz edilmistir.

Bulgular

Tablo 6’da, Tiirk Milli Egitiminin amaglarinin gergeklesme diizeyine iliskin
betimsel istatistik sonuglarina yer verilmektedir.

Tablo 6. Tiirk milli egitiminin amaclarinin gerceklesme diizeyi (N=259)

Alt Faktor Tiirk Milli Egitim Sistemi; X ss
Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh yurttaslar yetistirir 345 .95

2, Milli degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir 3.68 .87
"% g Ahlaki degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir 3.61 .82
s *(z;, Insani degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir 3.51 .86
; E) Manevi degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir 3.51 .87
— Kiiltiirel degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir 343 .90
Vataniny, milletini yiiceltmeye ¢alisan yurttaglar yetistirir 3.73 .88

Ortalama 3.56 .88
Dengeli bireyler yetistirir 3.09 92

Kisilik ve karakter sahibi bireyler yetistirir 3.02 91
Hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip bireyler yetistirir 282  1.00

Genis bir diinya goriisiine sahip bireyler yetistirir 2.66 .96

Insan haklarina saygil bireyler yetistirir 3.12 .96

Topluma karg1 sorumlu bireyler yetistirir 3.16 .87

Ortalama 2.98 94
flgi ve yetenekler dogrultusunda gelistirir 237  1.00

° g Gerekli bilgi, beceri, davramslar1 kazandirir 2.94 .90
ED kS Birlikte is gérme aligkanlig: kazandirir 3.10 .89
3 Hayata hazirlar 306 100
T Mutlu kilacak bir meslek sahibi olmay1 saglar 231  1.00
Topluma katki sunacak bir meslek edindirir 256  1.00

Ortalama 2.72 .96

2283 o OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi



Senol Sezer

Tablo 6'da, Milli Egitim Sisteminin “iyi vatandas yetistirme” boyutundaki
amaglar1 arasinda yer alan ‘vatanini, milletini yiiceltmeye ¢alisan yurttaslar
yetistirir’ [x=3.73, ss= .88] ve ‘milli degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir’
[x=3.68, ss=.87] seklindeki amaglarmin “yiiksek diizeyde” gerceklestigi gortil-
mektedir. “Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh yurttaslar yetistirir’ [x=3.45,
ss=.95] seklindeki amacin ‘orta diizeyde’ gerceklestigi goriilmektedir. ‘Kiiltii-
rel degerleri benimseyen yurttaslar yetistirir’ [x=3.43, ss=.90] seklindeki ama-
cnin ise gorece daha diisiik diizeyde gergeklestigi goriilmektedir.

Tablo 6'da, Milli Egitim Sisteminin “iyi insan yetistirme’ alt boyutunda yer
alan “‘topluma kars1 sorumlu bireyler yetistirit’ [x=3.16, ss=.87] ve ‘insan hak-
larina saygili bireyler yetistirir’ [x=3.12, ss=.96] seklindeki amaclarmnin ‘orta
diizeyde’ gergeklestigi goriilmektedir. ‘Genis bir diinya goriistine sahip bi-
reyler yetistirir’ [X=2.66, ss= .96] ve “hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip
bireyler yetistirir’ [x=2.82, ss=1.00] seklindeki amaclarmn ‘diisiik diizeyde’
gerceklestigi goriilmektedir.

Milli Egitim Sisteminin ‘meslege hazirlama” alt boyutundaki ‘birlikte is
gorme aliskanligl kazandirir’ [x=3.10, ss=.89] ve "hayata hazirlar’ [X=3.06, ss=
1.00] seklindeki amaclarmin ‘orta diizeyde’ gerceklestigi gortilmektedir.
‘Mutlu kilacak bir meslek sahibi olmay1 saglar’ [x=2.31, ss=1.00] ve “ilgi ve ye-
tenekler dogrultusunda gelistirir’ [x=2.37, 5=1.00] seklindeki amacimin gorece
‘distik diizeyde’ gergeklestigi goriilmektedir. Genel olarak degerlendirildi-
ginde, Milli Egitim Sisteminin ‘iyi vatandas yetistirme” boyutundaki amagla-
rinin ‘yiiksek” diizeyde gergeklestigi ‘iyi insan yetistirme’ boyutundaki amacg-
larmin ise ‘orta” diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Milli Egitim Sisteminin
meslege hazirlama’ boyutundaki amaglarmin ise ‘diistik” diizeyde gergekles-
tigi goriilmektedir. Tablo 7’de, ortalama puanlarin cinsiyet degiskeni agisin-
dan degisip degismedigine iliskin bagimsiz t-testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 7. Cinsiyet degiskeni agisindan t testi sonuglart

Degisken Cinsiyet N X ss t Sd P
Iyi Vatandag Yetistirme Kadin 184 3.61 .70 .
Erkek 75 3.39 .65 2107 257 036
fyi Insan Yetigtirme Kadin 184 3.00 .76
Erkek 75 2.88 74 1100 257 776
Meslege Hazirlama Kadin 184 2.74 .78

Erkek 75 2.67 .83 566 27 408

p<.05
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Tablo 7’ye gore, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarmin gergeklesme dii-
zeyine iligkin ortalama puanlar, cinsiyet degiskeni agisindan iyi vatandas ye-
tistirme alt boyutunda, [t es7) =2.107, p<.05] kadin katilimcilar lehine istatis-
tiksel olarak anlaml bir farklilik gostermektedir. Bu sonuglar, kadin katilim-
alarmn [x=3.61, ss=.70] Tiirk Milli Egitiminin iyi vatandas yetistirme ile ilgili
amaglarmin gerceklesme diizeyini, erkek katilimcilara gore [x =3.39, ss= .65]
daha ytiksek bulduklar seklinde degerlendirilebilir.

ANOVA sonuglary, lisans 6grencilerinin Tiirk Milli Egitiminin amaglari-
nin gergeklesme diizeyine iligkin goriislerinin yas degiskeni agisindan istatis-
tiksel olarak farklilasmadigin, lisans degiskeni agisindan ise gortisler ara-
sinda anlaml farklilik oldugunu gostermektedir. Tablo 8'de, lisans degiskeni
acisindan ortalama puanlarin karsilastirilmasina iliskin ANOVA sonuglart
yer almaktadir.

Tablo 8. Lisans degiskeni acisindan ANOVA sonuglari (N=259)

Degisken KT Sd KO F p Fark

1yi Vatan- Gruplar Arast 9.624 5 1.925

das Yetis- Gruplar ici 105.070 253 447 4.305 .001* 6<1,2,4,5

tirme Toplam 114.694 258

1yi Insan Gruplar Arast 16.005 5 3.201

Yetistirme Gruplar igi 121.113 253 515 6.211 .000* 6<3,4
Toplam 137.118 258

Meslege Gruplar Arast 25.814 5 5.163

Hazirlama  Gruplar I¢i 125.571 253 .534 9.662 .000* 6<2,4,5
Toplam 151.385 258

p<.05

Tablo 8'de, ortalama puanlar, iyi vatandas yetistirme [F5-253=4.305, p<.05],
iyi insan yetistirme [F5253=6.211, p< .05] ve meslege hazirlama alt boyutla-
rinda [F259=9.662, p< .05], lisans degiskeni agisindan istatistiksel olarak an-
laml bir sekilde farklilasmaktadir.

Iyi vatandas yetistirme alt boyutunda, Rehberlik ve Psikolojik Danisman-
lik 6grencilerinin goriisleri [x =3.13, ss=. 64] ile okul 6ncesi [X =3.55, ss= .86],
sinif 6gretmenligi [x=3.64, ss=.70], fen bilgisi 6gretmenligi [x=3.70, ss=.46] ve
Tiirkge 6gretmenligi [X=3.74, ss= .65] lisans Ogrencilerinin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Iyi insan yetigtirme bo-
yutunda, farklilik RPD 6grencilerinin goriisleri [x=2.62, ss= .63] ile matematik
ogretmenligi [X=3.14, ss=.65] ve fen bilgisi 6gretmenligi [x=3.41, ss=.57] lisans
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ogrencilerinin goriisleri arasindadir. Meslege hazirlama boyutunda farklilik,
RPD lisans 6grencilerinin gortisleri [x=2.16, ss= .50] ile siuf 6gretmenligi [X
=2.76, ss=.63], fen bilgisi 6gretmenligi [x=3.22, ss=.78] ve Tiirkge 6gretmenligi
[x =2.86, ss= .88] lisans Ogrencilerinin goriisleri arasindadir. Bu sonuglara
gore, RPD lisans alanindaki 6grencilerin Tiirk Milli Egitiminin amaclarmin
gerceklesme diizeyini, okul 6ncesi, siif 6gretmenligi, matematik 6gretmen-
ligi, fen bilgisi 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi lisans alanindaki 6gren-
cilere oranla cok yeterli gormedikleri soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Ttirk Milli Egitiminin temel amaglarmin gerceklesme diizeyinin arastirildig:
bu ¢alismadan elde edilen bulgular, lisans diizeyinde 6grenimlerini siirdiiren
ogrencilerin Tirk Milli Egitim Sisteminin genel amaglarimn ‘yiiksek dii-
zeyde’ gerceklesmedigi goriisiine sahip olduklarim gostermektedir. Katilim-
alarin lisans diizeyinde Ogrenimlerini siirdiiren 6grencilerden olusmasi,
aragtirmadan elde edilen sonuglarin gegerlik ve giivenirlik diizeyinin yiiksek
oldugu algisimi giiclendirmektedir. Egitim sisteminin amaglar1 baglaminda
gerceklestirilen uygulamalardan dogrudan etkilenen ve uzun bir siiredir 6r-
giin egitim sisteminin igcinde yer alan lisans 6grencilerinin, 6lgek maddelerine
daha gercekgi yanitlar verdigi sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgu-
lar, “milli degerleri benimseyen, vatanin ve milletini seven yurttaglar yetis-
tirme” seklindeki amaglarin diger amaglara oranla daha yiiksek diizeyde ger-
geklestigini gostermektedir. Bu sonuglar, Tiirk Milli Egitim Sisteminin iyi va-
tandas yetistirme alt boyutunda yer alan amaglarin gorece yiiksek diizeyde
gerceklestigini ortaya koymasi agisindan énemli bulgular olarak degerlendi-
rilebilir. Benzer bulgulara daha onceki arastirmalarda rastlamak olasidir.
Sheikh ve Ali (2019), yaptiklar1 arastirmada egitimin temel amacinin geng be-
yinleri bir milletin ulusal ideolojisi ile uyumlu hale getirmek igin kullanilan
temel araglardan biri oldugunu ifade etmektedir. Ozdemir (2013) tarafindan
yapilan arastirmada, genel liselerin vizyon ve misyon ifadelerinde 6grenci-
lere vatandaslik bilinci kazandirma ve manevi degerlerini gelistirme amagla-
rinin 6n planda tutuldugu bulgusu yer almaktadir. Arastirmann sonuglari,
Tiirk Milli Egitim Sisteminin, iyi vatandas yetistirme boyutundaki kiiltiirel
degerleri benimseyen, Atatiirk ilke ve devrimlerine bagh yurttaslar yetis-
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tirme amagclarmin gergeklesme diizeyinin gorece diisiik oldugunu goster-
mektedir. Benzer sekilde, Berkant ve Stirmeli (2013) tarafindan yapilan aras-
tirmada 6gretmenler, 6grencilere milli ve manevi degerlerin kazandirilma-
sinda, giicliikler yasadiklar1 yoniinde goriis belirtmektedir. Tay, Durmaz ve
Sanal (2013) tarafindan yapilan baska bir arastirmada, 6grenci goriislerinin
daha ¢ok ahlaki degerlerin kazanilmasi tizerinde yogunlastigl, milli ve ma-
nevi degerlerin kazanilmasi yoniindeki gortislerin oldukga smurl sayida kal-
dig1 bulgularina yer verilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, Milli Egitim Sisteminin “iyi insan ye-
tistirme’ alt boyutunda yer alan ‘insan haklarmna saygili ve topluma karsi so-
rumluluk duyan, dengeli, kisilik ve karakter sahibi bireyler yetistirir’ seklin-
deki amaglarinin, ‘orta diizeyde’ gerceklestigini gostermektedir. Oysa As-
lan"in (2019) yaptig1 arastirmada, 21. yiizyilda egitimin en 6nemli amaglarin-
dan birinin, 6grencilerin demokratik, evrensel ve ulusal degerlere kavusmasi
oldugu bulgusu yer almaktadir. Benzer sekilde, Tay ve Yildirim (2009) tara-
findan yapilan aragtirmada veliler, okullarda 6grencilere iyi insan olmay1
saglayacak degerlerin oncelikli olarak kazandirilmas: gerektigi seklinde go-
riis belirtmektedir. Yiicel (1998), iyi insan yetistirmeden karakterli bir toplum
yapisin ortaya gikmasmin miimkiin olmadigin dile getirmektedir. Lisans
ogrencileri, Ttirk Milli Egitim Sisteminin ‘hiir ve bilimsel diisiinme gficiine,
genis bir diinya goriistine sahip bireyler yetistirir’ seklindeki amaclarmin dii-
stik diizeyde gerceklestigi seklinde gortis belirtmektedir. Oysa OECD (2018)
Learning Framework 2030 belgesinde, gittikge artan karmasik toplumsal so-
runlar ile karakterize edilen bir donemde, egitim programlarinin insanlarin
karsilagtiklar1 zorluklarla bas edebilmeleri ve bilgi patlamas: karsisinda bi-
limsel gelisimlerini siirdiirmelerine yonelik amaglar barindirmasmin uygun
olacag Onerisi yer almaktadir. Benzer sekilde, Silcock ve Duncan (2012) ve
Freire (2018), egitimin oncelikli amacinin evrensel degerlere sahip bilimsel ve
ozgiir diisiinceli bireyler yetistirmek olmasi gerektigini dile getirmektedir.

Aragtirmanin bulgulari, Milli Egitim Sisteminin ‘meslege hazirlama’ alt
boyutundaki amaglarmin gerceklesme diizeyinin oldukga diisiik oldugunu
gostermektedir. Lisans 6grencileri, Milli Egitim Sisteminin ‘birlikte is gorme
aliskanhigr kazandirir’ ve ‘hayata hazirlar” seklindeki amaglarimin gorece dii-
siik diizeyde gerceklestigi seklinde goriis belirtmektedir. Oysa Giil (2004),
egitim sisteminin temel amaglarmdan birinin bireyi meslek yasamina hazir-
lamak oldugunu ifade etmektedir. Yue (2019) yaptig1 calismada, 21. ytlizyilda
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egitim goren bireylerin uzmanlik becerilerine, yasam becerilerine ve galisma
becerilerine sahip olmalar1 gerektigi belirtmektedir. Daha 6nceki arastirma-
larda benzer bulgulara rastlanmaktadir. Nitekim Ugar ve Ozerbas (2013) ta-
rafindan yapilan arastirmada, aileler dogrudan meslek kazandirmaya yone-
lik olarak agilan mesleki ve teknik egitim kurumlarina olumsuz baktig1, mes-
leki ve teknik egitim veren okullarmn basarili 6grencilerin tercih edecegi ku-
rumlar haline getirilmesi gerektigi bulgusu yer almaktadir. Demir ve Sen
(2009) tarafindan yapilan arastirmada, benzer bulgularm yer aldig gortil-
mektedir. Aragtirmanin bulgulari, Milli Egitim Sisteminin “kendini mutlu ki-
lacak bir meslek sahibi olmay1 saglar’ ve “yurttaglarini ilgi ve yetenekleri dog-
rultusunda gelistirir’ seklindeki amaglarmin oldukca diisiik diizeyde gercek-
lestigini gostermektedir. Binici ve Ar (2004) tarafindan yapilan arastirmada,
toplumda meslek se¢ciminin biiyiik dlciide tesadiiflere bagh oldugu, bu ne-
denle 6grencilerin yatkin olduklar1 alanlara yonlendirilmesi ve bu amacla okul,
aile ve 6grencinin isbirligi icinde olmasi gerektigi bulgusu yer almaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, kadin katilimcilarmn erkek katilimci-
lara oranla Tiirk Milli Egitiminin iyi insan yetistirme ile ilgili temel amaglari-
nmin daha ytiksek diizeyde gergeklestigi seklinde goriis belirttiklerini ortaya
koymaktadir. Bu algmin kadin katilmailarin sosyal ¢evrelerindeki bireyleri
iyi insanlar olarak gorme gereksinimlerinden kaynaklandig: diistiniilebilir.
Girsoy ve Arslan-Ozkan (2014) tarafindan yapilan aragtirmadan elde edilen
bulgular, bu diisiince ile benzerlik gostermektedir. Arastirmanin sonuglars,
katiimalarin Tiirk Milli Egitiminin temel amaglariin gergeklesme diizeyine
iliskin goriislerinin yas degiskeni agisindan farklilasmadigy, lisans alani de-
giskeni agisindan istatistiksel olarak farklilastigimi gostermektedir. RPD li-
sans alanindaki katithmailar, Tiirk Milli Egitim sisteminin temel amaglarmin
gerceklesme diizeyini, diger lisans alanindaki katilimcilara gore iyi vatandas
yetistirme, iyi insan yetistirme ve meslege hazirlama alt boyutlarinda gorece
daha yetersiz bulmaktadir.

Sonug olarak, Tiirk Milli Egitim sisteminin temel amaglarimn gerceklesme
diizeyinin 6zellikle meslege hazirlama boyutunda yetersiz olarak algilandig:
goriilmektedir. Meslege hazirlama alt boyutundaki yetersizligin, yurttasla-
rint ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirme ve kendini mutlu kilacak bir
meslek sahibi olmay1 saglama konusunda oldugu goriilmektedir. Tyi insan
yetistirme alt boyutunda ise Ttiirk Milli Egitim sisteminin, hiir ve bilimsel dii-
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slinme giliciine ve genis bir diinya goriistine sahip bireyler yetistirme konu-
sunda ¢ok yeterli olamadig goriilmektedir. Sonuglar, Tiirk Milli Egitim siste-
minin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl, kiiltiirel degerleri benimseyen yurt-
taslar yetistirme konusunda ¢ok yeterli olmadig: seklindedir.

Oneriler

Okullar, Ttirk Milli Egitim sisteminin temel amaglarmin tist diizeyde gercek-
lesmesini saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmalidir. Okullar, 6grencile-
rin ilgi ve yeteneklerini agiga cikaracak egitim programlari ile bulusturulma-
lidir. Okul miidiirleri, Tiirk Milli Egitim sisteminin amaglarinin istenilen dii-
zeyde gerceklesmesi konusunda daha fazla sorumluluk almalidir. Ogret-
menler, ders ve okul amaglarinin yaninda Tiirk Milli Egitiminin temel amacg-
larmin gerceklesmesini saglayacak etkinlikler planlamali, bu temel amaclar
dogrultusunda 6grenme ortamlar1 olusturmalidir. Veliler, cocuklarin okul-
lara ydnlendirirken ilgi ve yeteneklerini goz dniinde bulundurmalidir. Once-
likle iyi vatandas, iyi insan olarak yetistirilebilmesi i¢in 6grencilerin sorumlu-
luk almasini, 6zgiiven kazanmasim ve kendi kararlarimi vermesini sagla-
mada ¢ok énemli rolii olan sanat ve spor etkinliklerine agirlik verilmeli, okul-
larda sosyal 6grenme alanlarmin (spor salonu, tiyatro sahnesi, resim atolyesi,
miizik salonu vb.) kurulmast i¢in egitim seferberligi baslatilmalidir. Ogrenci—
leri yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla akilli tah-
talara bagimli olarak siirdiiriilmeye calisilan ve sadece sisteme ytiklenen ki-
taplarin ytiziinden okunmasi seklinde gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri
yerine ogrencilerin aktif olarak katildig etkilesimli ve 6grenci merkezli egi-
tim uygulamalarina yer verilmelidir. Bu ¢alisma nicel arastirma deseninde ve
tarama modelinde, lisans 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Bu konuda farklh
desenlerde ve calisma gruplari ile farkli arastirmalar planlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Fulfilment Level of Turkish National Education
System’s General Purposes According to Views of
Prospective Teachers

*

Senol Sezer
Ordu University

Education not only performs functions such as changing the behavior of the
individual, adapting to the society, but also contributes to production and
self-realization. It can be said that another function of education is to equip
individuals with the knowledge and skills required by the age by making
them a harmonious member of the society and contemporary world in which
they live. It is known that these qualities or characteristics expected to be
brought into the individual through education are evaluated within the gen-
eral objectives of the education system.

The goals of education are directly influenced by theories related to the
schooling. Theorists summarize the various theoretical approaches used to
explain the aims of education as social transfer theories, interpretive theories
and social transformation theories. In the 19% century, the school’s role as-
sumed as the socialization, which previously belonged to the family and the
church. During this period, schools were responsible for transferring social
knowledge, rules and traditions from generation to generation. Based on this
tradition, functionalist theorists argue that educational objectives can be di-
vided into four categories: intellectual, political, economic and social. Consid-
ering economic purposes, education should prepare the students for labour
life and certain career areas through schools. Commentary theorists or phe-
nomenological approaches focus on the social aspects of education. Accord-
ing to the social transformation theorists, including theorists who support the
critical-confrontational view, education should mediate change in society,
transform and liberate the individual in order to discontinue the existing so-
cial structure.

In contemporary societies, education has two types of functions, open and
hidden. Open functions of education can be expressed as to transfer the cul-
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tural accumulation of the society to future generations, to provide profes-
sional knowledge and skills, to support individuals to have a profession, to
teach individuals the ways of rational thinking, to gain rational thinking
skills, to allow them to perceive the natural and social environment depend-
ing on scientific principles and contribute to the development of science. In
addition to the open functions of the education system, it has hidden func-
tions such as providing status to individuals, population planning, preven-
tion of harmful habits, providing suitable job opportunities and mediation of
finding suitable spouses.

The aim of this study is to determine the level of realization of the general
aims of Turkish National Education based on the opinions of undergraduate
students. For this purpose, the following questions were sought:

1. What s the realization level of the main objectives of Turkish National

Education?

2. Do the opinions on the realization level of the objectives of Turkish
National Education differ in terms of participants” gender, age and un-
dergraduate field variables?

This research was planned in quantitative research design and survey
model. The population of the study was 1.037 undergraduate students in
2017-2018 academic year at Ordu University Faculty of Education. The sam-
ple group consists of 259 undergraduate students who were determined by
cluster sampling method among undergraduate students. Data was collected
via to the “Educational Objectives Scale” developed by the researcher. Educa-
tional Objectives Scale consists 19 items and three sub-dimensions with the 5-
point Likert-type, and all sub-factors meet 64.16% of the total variance. Data
were analyzed with SPSS 22 statistical package program. As a result of de-
scriptive statistics, mean and standard deviation values were calculated. The
difference between the mean scores was analyzed by using independent t-
test for gender variable and ANOVA test for age and undergraduate area
variables.

The results show that the goals such as ‘to raise citizens who adopt na-
tional values and love their homeland and nation” fulfilled at a higher level
than other sub-dimensions. The findings also show that the aims of the Na-
tional Education System in ‘good human development” sub-dimension in-
clude ‘raising a balanced individuals who have personality and character, re-
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spectful to the human rights, and have responsibility towards the society” ful-
filled at a medium level. On the other hand, the findings show that the aims
such as ‘to educate individuals who have a wide world view and free and
scientific thinking power” fulfilled at a low level, relatively. In addition, the
findings show that the fulfilment level of the aims in the “preparation for the
profession’ is quite low. The participants in the field of Guidance and Psycho-
logical Counselling find the fulfilment level of the main aims of the Turkish
National Education system relatively inadequate in terms of good citizen
training, good human rearing and preparing for the profession compared to
the participants in other license areas.

Interactive and learner-centered educational applications, in which stu-
dents actively participate, should be replaced by learning activities carried
out in the form of reading only because of the books loaded in the system,
which are attempted to be maintained on smart boards in order to develop
students’ creative and critical thinking skills. This study was conducted with
undergraduate students in quantitative research design and survey model.
Further researches can be planned in different research patterns by applying
different working groups.
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