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Bu calismada medrese modelinin kavramsal cercevesi ve karakteristik 6zellikleri
cikarilarak modelin genel hatlar1 ortaya konulmus ve bir yiliksekdgretim modeli
olarak medresenin kavramsal ve kurumsal yapisi gosterilmistir. Bunun icin aras-
tirmada tlimevarim yontemi kullanilmistir. Ardindan medrese modelinden gii-
niimiiz yiiksekdgretim kurumlarina bakilarak eksiklikler tespit edilmis ve bu ek-
siklikleri giderebilmek icin egitim politikalar1 6nerilmistir. Sonuc¢ olarak bu ca-
lismada, giiniimiiz yiiksek6gretim kurumlarinin egitim-6gretim-arastirma faali-
yetlerini bir arada yiiriitmesi, 6grenci ve 6gretim iiyesi hareketliligini artirmasi,
Ogrenci ve 6gretim iiyelerinin temel ihtiyaclarini karsilamasi, kapsaml kiitiipha-
neler olusturmasi, 6grenme ve 6gretme hiirriyetini artirmasi, firsat esitligini ger-
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ceklestirmesi, 6zel, bagimsiz, esnek ve dinamik bir yapida olmasi gerektigi ortaya
konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Medrese Modeli, Yiiksekogretim Kurumlari, Universite, Egitim,
Ogretim, Arastirma, Vakif.

Madrasa As A Higher Education Model And Its Implications
For Today's Higher Education Institutions

Abstract

In this study, the conceptual framework and characteristic features of madrasa
model are inducted to outline it; and the conceptual and institutional structure of
madrasa as a higher education model is shown. To that end, the inductive meth-
od is used in this research. Then, the deficiencies are observed by looking today's
higher education institutions through the lens of madrasa model and the follow-
ing educational policy suggestions are given to overcome these deficiencies. As a
consequence, in this paper it is put forward that today's higher education institu-
tions should carry out education-teaching-research activities together, increase
student and faculty mobility, fulfill basic needs of faculty and students, provide
comprehensive libraries, enhance the freedom to learn and freedom to teach, re-
alize equality of opportunity, have a private, independent, flexible, and dynamic
structure.

Keywords: Madrasa Model, Higher Education Institutions, University, Education, Teach-
ing, Research, Waqf.

Giris

Sokrates, “hikmet sevgisinin yegine baglangici hayrettir™ der.
Sasirmayla, hayretle merak eder insan ve sonra arastirmaya baslar.
Insan1 arastirmaya sevk eden merak ve hayrettir. Insanoglu bu hay-
retini, saskinhgm gidermek icin &grenmeye baslar. Ogrendikce
merakini giderir ancak bu sefer yeni seylere merak duyar. Boylece
bitmek bilmeyen bir arastirmaya baslamis olur. Iste bu yiizden in-
sanoglu var oldugu andan itibaren hayrete diismiis, merak etmis ve
bu ihtiyacim1 gidermek icin siirekli 6grenme kaygisi duymustur. Bu
kaygisin1 gidermek icin kendisiyle ayni1 diisiinceyi paylasanlarla bir
araya gelmis ve beraber &grenme faaliyeti icinde olmustur. Iste
o0gretim kurumlarinin temelinde bu birliktelik vardir: Hoca ve tale-
belerin bir araya gelerek 6grenme faaliyetini yiir{itmesi.

Kadim zamanlarda gilintimiizdeki gibi yiiksekogretim kurumlar
yoktu. Fiziki mekanlar degiskendi, ancak sabit olan hocanin ve ta-
lebelerin bir halka etrafinda toplanarak ilim tahsil etmeleriydi (hal-

1 “Hikmet sevgisinin (philosophia) yegane baslangici (arche) hayrettir (thaumagein).”
Platon, Theaetetus, 155d.
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ka-i tedris).? Bu anlamda 6grenimin temelinde hoca ve talebelerden
olusan birliktelik vardir. Hoca veya talebe olmadiginda 6gretimden
bahsetmemiz miimkiin degildir. Ogretimde asli unsur hoca ve tale-
belerdir. Hocanin talebelere verdigi 6gretimden ders kitaplar1 neset
etmektedir. Hoca ve talebeler kararl olduktan sonra fiziki mekanlar
ve maddi imkanlar bir sekilde olusturulmaktadir. Ancak hoca ya da
talebeler olmayinca mekanlar ve imkanlar eksiksiz olsa da orada
Ogretim faaliyetinin olmasi miimkiin degildir. Dolayisiyla genel
olarak 6gretimin 6zel olarak da yiiksekogretimin temelinde hoca-
talebe iliskisi vardir.

Yukarida isaret edildigi gibi tarih boyunca bir sekilde 6gretim
faaliyeti gerceklesmistir. Hatta ileri diizeyde Ogretim faaliyeti de
yapilmistir. Ancak iinlii oryantalist George Makdisi’ye gore ilk ola-
rak yiiksekogretimin kurumsal hale gelmesi Isldm diinyasinin dogu-
sunda gerceklesmistir. Hristiyan Batr’'da “dogal ve kendiliginden
gelisme™ ile ortaya ciktig1 sdylenen ilk tiniversitelerin kokeni aslin-
da Islam’mn Klasik Cagr'na dayanmaktadir. Makdisi, miladi 9. yiizyil
Bagdat'inda, tiniversitenin temeli olan skolastik lonca, 6gretim tiye-
ligi belgesi ve akademik 6zgiirliigiin mevcut oldugunu iddia etmek-
tedir.* Yani yiliksek6gretimin kurumsallagsmasini medrese modeliyle

2 Siileyman Uludag, “Halka,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV
Yayinlari, 1989), 15: 358; Wael B. Hallaq, An Introduction to Islamic Law (New York:
Cambridge University Press, 2009), 38, 45-47; halkanin koékeni Hz. Muhammed
(s.a.v.)’e gitmektedir: “Restilullah (sav) oturdugunda ashabi da onun huzurunda hal-
kalar seklinde otururlardi” Muhammed Abdiilhay el-Kettani, et-terdtibu’l-iddriyye: Hz.
Peygamber’in Yonetimi, trc. Doc. Dr. Ahmet Ozel, 3. bs. (istanbul: iz Yayincilik, 2012),
2: 284; ayrica ilim halkalar1 ve meclisleri icin bk. Kettani, Hz. Peygamber’in Yonetimi,
2: 284-287, 407; George Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim: Islam Diinyast ve Hristi-
yan Bati, trc. Ali Hakan Gavugoglu ve Tuncay Basoglu (istanbul: Klasik, 2012), 44-55;
ve Christopher Melchert, “The Etiquette of Learning in the Early Islamic Study Circle,”
Education and Learning in the Early Islamic World, ed. Claude Gilliot (Aldershot, UK:
Ashgate, 2012), 43: 1-44.

3 A.B. Cobban, The Medieval Universities: Their Development and Organization (London:
Barnes & Noble, 1975), 22.

4 George Makdisi, “Universities: Past & Present,” Culture and Memory in Medieval Islam:
Essays in Honour of Wilferd Madelung, edited by Farhad Daftary and Josef W. Meri
(London & New York: I.B.Tauris in association with The Institute of Ismaili Studies,
2003), 45-46; 1990’da verdigi bu derste Makdisi daha 6nceki eserlerinde sdylemedigi
bir tespiti aciklikla ifade etmistir: “Yiiksek 6gretimin profesyonel organizasyonun, Bo-
logna ve Paris gibi ilk {iniversitelerde tecessiim ettigi gibi, kokleri klasik islam’dadur.
Onlarin ikisi de kékleri yalmzca klasik islam’da bulunabilen skolastik loncalar olarak
ortaya cikmistir. Skolastik lonca, bu essiz kurumsal yapi, 6gretim {iyeligi belgesi ve
akademik 6zgiirliige yol acan skolastik metoduyla klasik islAm’m bir olusumuydu.
Onun koékeni klasik islim diinyasimin kiiltiirel merkezi olan 9. yiizyll Bagdat’ina da-
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sagladigini sGylemektedir. Yiiksekogretim kurumlarinin profesyo-
nelligini ve siirekliligini temin eden bu unsurlarmn ilk defa Isldm
diinyasimin Dogu’sunda ortaya ciktigini, daha sonra Islam diinyasi-
nin Batr’sina (Magrip ve Endiiliis) oradan da Bat1 Hristiyan diinya-
sina intikal ettigini iddia etmektedir. Makdisi bu tezini destekleye-
cek gerek 6z gerekse yontem bakimindan Islam diinyasindaki med-
reselerle Avrupa’daki ilk tiniversiteler arasinda 6nemli benzerlikler
bulmustur.® Ancak, Bati1 Hristiyan diinyas1 medrese modelini alip
benimsemis ve daha da gelistirmistir.® Makdisi’ye gore Avrupa’nin
en biiyiik katkisi ise bu modeli tiizel kisilik haline getirmesidir.”

Dolayisiyla, bilinen yiiksekogretim tarihine baktigimizda karsi-
miza cikan ilk sistematik ve profesyonel egitim-6gretim-arastirma

yanmaktadir” Makdisi, “Universities: Past & Present,” 45; “skolastik lonca” ile Makdisi
fikih mezheplerinin kurumsallastigi asamay: kastetmektedir, bkz. Tuncay Basoglu,
“George Makdisi (1920-2002),” Islam Hukuku Arastirmalart Dergisi 4 (2004): 103-
104. Ayrica medrese modelinin Avrupa yliksekégretiminin tesekkiiliine yaptig: katk:
icin bk. Seyfi Kenan, “Modern Universitenin Olusum Siireci,” Osmanli Aragtirmalari /
The Journal of Ottoman Studies XLV (2015): 333-367 ve George Makdisi, “The Scho-
lastic Method in Medieval Education: An Inquiry into its Origins in Law and Theo-
logy,” Speculum, 49 (4): 640-661. Son zamanlarda Beckwith daha 6nceden Bart-
hold’un isaret ettigi Budizm etkisi iizerinden bir okuma yapmistir (Ayrica bk. Vasilii
Vladimirovitch Barthold, Four Studies on the History of Central Asia, Volume II:
Ulugh-Beg, trans. by V. & T. Minorsky [Leiden: Brill, 1963], 5-6). Bu okumaya gore
medresenin kokeni Budist egitim kurumu olana vihara’'yva dayanmaktadir, medrese
vihara’dan neset etmistir, {iniversite de medrese Ornek alinarak kurulmustur; bu
okuma igin bk. Christopher 1. Beckwith, Warriors of the Cloisters: The Central Asian
Origins of Science in the Medieval World (Princeton: Princeton University Press,
2012), ozellikle 3. Boliim. Fakat Saliba’ya gore Beckwith’in okumasini destekleyecek
yeterli delil yoktur, dolayisiyla bu okuma bilimsel olmaktan c¢ok ideolojiktir; bk. Ge-
orge Saliba, “The Central Asian Role in the Making of Modern European Science,”
Cliodynamics: The Journal of Quantitative History and Cultural Evolution 6/1
(2015): 111-114.

5 Bu mesele ayr bir inceleme konusu oldugu igin burada daha fazla tartismayacagiz,
bk. Makdisi, “Universities: Past & Present,” 43- 57; Makdisi, Ortacag’'da Yiiksek Ogre-
tim ve George Makdisi, islam’in Klasik Caginda ve Hiristiyan Batrda Beseri Bilimler,
trc. Hasan Tuncay Bagoglu (istanbul: Klasik, 2009). Karsit gériis icin bk. Walter Rii-
egg, ed. A History of the University in Europe. Volume I: Universities in the Middle Ages,
ed. Hilde de Ridder-Symoens (Cambridge: Cambridge University Press, 1992); Has-
tings Rashdall, The Universities of Europe in the Middle Ages (Oxford: Oxford Univer-
sity Press, 1936), I: 4-5; Charles Homer Haskins, The Rise of Universities (Ithaca and
London: Cornell University Press, 1923), 1-5; Olaf Pedersen, The First Universities:
Studium Generale and the Origins of University Education in Europe, trans. by Richard
North (Cambridge: Cambridge University Press, 1997).

6 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 419.

7 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 329.
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kurumu medresedir.® Medrese insanhga ilk 6zgiin yiiksekogretim
modelini sunmustur. Avrupa’da “ortazaman tiniversitesi” (medieval
university) denilen yiiksekogretim kurumlari hemen hemen 19.
ylizyilin baslarina kadar bu klasik yapisini1 korumustur. Avrupa’daki
tiniversiteler medrese modelinden sistem, yontem ve icerik baki-
mindan faydalanmis ve bunu daha da ileri gotlirmiistiir. Simdi s1-
rayla Medrese Modelinin kavramsal cercevesi ve karakteristik 6zel-
likleri anlatilarak modelin genel hatlar1 ortaya konulacak ve bir
yiiksekogretim modeli olarak medresenin kavramsal ve kurumsal
yapis1 gosterilecektir. Boylece medresenin tarihte kalmis olan bir
egitim kurumundan ziyade giiniimiiz yiiksekogretimi icin de hala
ilham kaynagi olabilecegi goriilecektir.

Medrese Modeli

Unlii sarkiyatci Franz Rosenthal, Knowledge Triumphant: the
Concept of Knowledge in Medieval Islam adli eserinde IslAm medeni-
yetinde ‘GIm kavrami kadar belirleyici olmus bagka bir kavram ol-
madigin sdyler. Rosenthal’e gore Glm kavrami Islam medeniyetine
hakim olmus ve Isldam’in nevi sahsma miinhasir bir model insa et-
mesini saglamistir; c¢linki ilim bir Miislimanin entelektiiel, dini,
siyasi ve giindelik hayatinin her aninda onunla beraber olup ona yol
gbstermistir.’® Islam tarihi boyunca ilim sahipleri her zaman bas
tac1 edilmistir. Halifeler ve sultanlar ilim sahiplerini dinlemis, hi-
maye etmis ve onlara gereken imkanlar saglamistir. Bilgiye gosteri-
len bu hiirmet dolayisiyla ilim IslAm medeniyetinin “ana temasini”*!

8 Makdisi, “Universities: Past & Present,” 43-47. Maalesef bu konuda tarihcilerin ¢ogu
yanl bir okuma yaparak medresenin etkisini gormezden gelmis, ya da en fazla “the
Saracenic schools”u iiniversitenin neset etmesinde itici bir giic olarak ele almiglardir;
bk. S. S. Laurie, Lectures on the Rise and Early Constitution of Universities (London:
Kegan Paul, Trench & Co.: 1886), 34-38. Ayrica giiney Avrupa iiniversitelerindeki
“Akdeniz modeli” ile “medrese modeli” arasindaki benzerlik icin bk. Darleen Pryds,
“Studia as Royal Offices: Mediterranean Universities of Medieval Europe,” Univer-
sities and Schooling in Medieval Society, eds. William J. Courtenay and Jiirgen Mi-
ethke (Leiden: Brill, 2000), 83-99.

9 Olumsuz cagrisimlarindan dolayr “ortacag” yerine “ortazaman” kelimesini tercih
ediyorum. Bu tabiri Fuad Kopriili'ye bor¢luyum; bk. M. Fuad Kopriilii-Wilhelm Bart-
hold, Islam Medeniyeti Tarihi (istanbul: Alfa Yayincilik, 2014). Ortazaman iiniversitesi
icin bk. A History of the University in Europe. Volume I, ed. Hilde de Ridder-Symoens;
Makdisi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim; ve Makdisi, “Universities: Past & Present,” 43-63.

10 Franz Rosenthal, Knowledge Triumphant: the Concept of Knowledge in Medieval Islam
(Leiden: E. J. Brill, 1970), 2.

11 Rosenthal, Knowledge Triumphant, 18.
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olusturmustur. Buna isaret eden ¢ok sayida ayet-i kerime'* ve
hadis-i serif vardir. Allah-u Teéala kainatta akil sahipleri icin ibretler
oldugunu, miiminlerin goklerin ve yeryliziiniin yaratilis1 {izerine
tefekkiir ettiklerini; kainatin ufuklarinda ve insanin kendi nefsinde
(fi'l-afdki ve fi enfusihim) bulunan bu ayetleri gosterecegini bizzat
kendisi taahhiit etmektedir.”® Dolayisiyla Kur'dn’da miiminler,
kainattaki tiim varliklann arastirmaya ve tefekkiir etmeye tesvik
edilmektedir. Al-i Imran stiresinin sonundaki su dyetler, ilmin ve
alimin o6zellikleriyle ilgili 6nemli ipuclar1 sunmaktadir:

187. ALLAH, gecmiste kendilerine vahiy verilenlere,
“Bunu insanlara aciklayin ve ondan hicbir seyi gizleme-
yin!” [buyurdugunda, bunu yapacaklarina] dair onlar-
dan giiclii bir taahhiit almisti. Ama onlar bu taahbhiitle-
rini kulak arkasina attilar ve kiiciik bir kazancla degis-
tirdiler: Ne kot bir aligveristi bu!
188. Sanma ki bu sekilde basardiklariyla 6viinen ve
yapmadiklar ile 6viilmekten hoslananlar azaptan kurtu-
labilecekler. Onlar1 [ahirette] siddetli bir azap bekle-
mektedir.

189. GOKLERDE ve yeryiiziinde hiikiimranlik Allah'a ait-
tir ve Allah, her seyi yapmaya kadirdir.

190. Kuskusuz, goklerin ve yerin yaratilisinda ve gece ile
gilindiiziin birbirini izlemesinde derin kavrayis sahipleri
icin alinacak dersler vardir,
191. Onlar ki ayakta dururken, otururken ve uyumak
icin uzandiklarinda Allah'1 anar [ve] goklerin ve yerin
yaratilis1 {izerinde inceden inceye diisiintirler (yetefek-
keriine): “Ey Rabbimiz! Sen bunlari[n hic¢ birini] anlam-
siz ve amagsiz yaratmadin. Sen yiicelikte sirsizsin
(subhdneke)! Bizi atesin azabindan koru!” (Al-i imran
3/187-191).

Bu ayetler silsilesi konumuz acgisindan alt1 hususu aydinlatmak-
tadir. Birincisi, ilim sahipleri, ilimlerini insanlara aciklayarak ak-
tarmakla yiikiimliidiir. Ciinkii tam anlamaiyla bir aktarim aciklamak-

12 Rosenthal, Kur'an-1 Kerim’de ‘“l-m kokiinden gelen kelimelerin 750 yerde gectigini
tespit etmistir; bk. Rosenthal, Knowledge Triumphant, 19-20.

13 Fussilet 41/53: “Zamamni geldiginde insana mesajlarimiz1 [evrenin] ugsuz bucaksiz
ufuklarinda ve kendi 6z benliklerinde [bulduklariyla] tam olarak anlatacagiz ki bu
[vahy]in tartisilmaz bir gercek oldugu, apacik ortaya ciksin. Rabbinin her seye tanik
oldugu[nu bilmeleri onlara] hala yetmez mi?” (Bu calismada gecen ayet cevirileri
Muhammed Esed’in mealinden alintilanmistir; bk. Muhammed Esed, Kur’dn Mesajt:
Meal-Tefsir, trc. Cahit Koytak ve Ahmet Ertiirk [istanbul: isaret Yayinlari, 1997]).
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la ve 6gretimle miimkiin olabilir. Aksi takdirde basarili bir ilmi ak-
tarim saglanamaz. Ikincisi, ilim, alimin tevazusunu artirmalidir
(kibrini degil). Alim olan zat sahip oldugu ilimle 6viinemez, ciinkii
Islam inancina gore bu ilim ona verilmistir, onu kendi zekasiyla
elde etmemistir. Bir bilen tarafindan ona 6gretilmistir. Hakiki an-
lamda bilen Alim-i Mutlak ve Muallim-i Evvel olan Allah’tir.** Ugiin-
ciisii, alim, ilmiyle amil olmalidir; yapmadig: seylerle 6viiniip insan-
lar1 aldatmamalidir. Alimlerin sahsinda bilgi ve eylem bir araya
gelmelidir."> Dordiinciisii, kainatta alimler (akil sahipleri) icin sayi-
siz hikmetli dersler vardir. Bu yiizden, alimler kainati inceleyen tiim
ilimler {izerine arastirmalar yapmalidir. Her tiirlii tabii, ictimai,
beseri ve ilahi ilimler bu cercevede ele alinabilir (insani, toplumu,
kainat1 ve tabii ki dinleri arastiran biitiin ilim ve bilim dallar1). Su
halde, Islam diisiincesine gore ilim ve bilim gibi bir ayrim yoktur.
Her ne kadar Kur’an’daki ilim kavrami dini bilgiyi 6ncelese de onun
icine her tiirlii bilim ve teknik de girmektedir.'® Dolayisiyla, ilm’i
cat1 kavram olarak diisiinebiliriz. Ilim kavrami bilim, teknik ve hik-
met kavramlarini da ihtivA etmektedir.'” Kurdn &yetlerinden de
anlasildig1 {izere Alldh her tiirli bilginin arastirilmasinmi tesvik et-
mektedir ve Islam tarihine baktigimizda da Miisliiman &limlerin her
tlrli alanda eserler verdikleri ve arastirmalar yaptiklar1 goriilmek-
tedir. Miisliiman bilim adamlar1 astronomiden cografyaya, geomet-
riden optige, kimyadan tipa, fizikten mimariye kadar genis bir yel-
pazede arastirmalar yapmis ve yeni buluslara imza atmistir. Dolayi-
styla Islam ilimler tarihinde yalmzca ilim vardir, bilim yoktur éner-
mesi bir safsatadan ibarettir.'"® Bu 6nermenin ne teorik ne de pratik

14 Bk. ez-Ziimer 39/49, el-Bakara 2/31-32, el-Bakara 2/140, el-Bakara 2/255, el-Miilk
67/14, et-Tegabiin 64/4, el-En’am 6/59, el-Miicadele 58/7, en-Nisa 4/32.

15 Kur'an’da bildikleriyle amel etmeyen alimler icin yapilan meshur benzetme sudur:
kitap yiiklii merkep; bk. el-Cum‘a 62/5.

16 Rosenthal, Knowledge Triumphant, 44.

17 ilhan Kutluer, “ilim,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Isldm Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinla-
11, 1989), 22/109-114.

18 Bk. Fuat Sezgin, Isldm’da Bilim ve Teknik, trc. Abdurrahman Aliy (istanbul: istanbul
Biiyliksehir Belediyesi Kiiltiir A.S. Yayinlari, 2008). Prof. Dr. Sezgin’e gore Miisliman
bilim adamlar1 9. yiizyilin ortalarinda basladiklar1 yaratic: fikirlerini ve gelismelerini
17. yiizyila kadar devam ettirmislerdir; bk. Sezgin, Isldm’da Bilim ve Teknik, I: 168.
Bu konuya deginmemizin nedeni medresenin de ayni suclamaya maruz birakilmasi-
dir: Medresede bilim yoktur, yalnizca dini ilimler vardir. Bu da ayn1 sekilde ¢ok yan-
Lli(s) bir suclamadir. Medreselerde yalnizca belirli donemlerde belirli yerlerde felsefe
yasaklanmistir, bunun disinda gerekli olan biitiin (b)ilimler medreselerde okutulmus-
tur; bk. A. L. Tibawi, “Origin and Character of Al-Madrasah,” Bulletin of School of Ori-
ental and African Studies 25 (1962): 227-229; Mefail Hizli, “Osmanli Medreselerinde
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olarak ispatlanmasi miimkiindiir. Kur'an’da kéinattaki her tiirlii
varligin arastirilmasi emredilmistir ve Miisliiman bilim adamlar1 da
bu emrin geregini yerine getirmiglerdir.'® Besincisi, egitim-o6gretim-
arastirma birbirinden ayrilamaz. Miisliiman alimler bildigini anlat-
makla (6gretim), yasamakla, yasatmakla (egitim yoluyla) ve bilme-
digini arastirmakla yiikiimliidiir. Dolayisiyla Miisliman alimler es
zamanli olarak egitim, 6gretim ve arastirma faaliyetlerini yiiriitme-
lidir. Altincisi, akil sahibi olan alimler goklerde ve yerlerdeki muh-
tesem varliklar ve tabiat kanunlar {izerine hayret eder ve bu mera-
kin1 gidermek igin tefekkiir, tarassut ve tahkik yoluyla varligin ve
diizenin arkasindaki hikmetleri ve hakikatleri arastirir.”® Kur’an’daki
bu pasaj gibi ilme, arastirmaya, diisiinmeye sevk eden daha pek cok
ayet vardir. Makro kozmostan (kdinat) mikro kozmosa (insan) ka-
dar evrendeki her bir varligin ve sistemin arastirilmasi siklikla tes-
vik edilmektedir.

Kur'an’daki ayetlerin yani sira ilim, Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
de 6nem verdigi ve ashabina aktarmak istedigi temel diisiincelerden
biriydi;*! o ylizden ilim ve 4limle ilgili oldukca fazla sayida hadis-i

Okutulan Dersler ve Eserler,” Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 17/1
(2008): 25-46; Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 139-148; M. Asad Talas, Nizami-
ye Medresesi ve Islim’da Egitim-Ogretim, trc. Sadik Cihan (Samsun: Etiit Yayinlari,
2000), 50-51; ve Yasar Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme (istanbul: iz Yayncilik,
1997), 36-40.

19 Burada bir noktaya dikkat cekmek gerekir: Tabii ki Miisliiman bilim adamlarinin
arastirma faaliyeti ile “Aydinlanma” sonras1 modern Batili bilim adamlarinin arastir-
ma faaliyetini ayirt etmek gerekir. Biri tabiatta Allah’in dyetlerini arastirirken, digeri
Tanrr'nin yok sayildigi ya da Tanr’nin insanoglunu terk ettigi bir diinyada yeryiizii
cennetini kurmaya calismak i¢in arastirma yapmaktadir. Dolayisiyla, Miisliiman bilim
adamlarinin arastirmasiyla Batili bilim adamlarinin arastirmasi arasinda metafizik,
diinya goriisii ve metodoloji acisindan 6nemli tavir farkhiliklar1 vardir. Batili modern
bilim ve arastirma ile islAmi ilim ve arastirma arasindaki fark icin bk. Hamza Yusuf,
“Is the Matter of Metaphysics Immaterial? Yes and No,” Renovatio: The Journal of
Zaytuna College (May 10, 2017) https://renovatio.zaytuna.edu/article/the-matter-of-
metaphysics. Ayrica bu konu hakkinda ayrintihi bilgi icin bk. Muzaffar Igbal, The Ma-
king of Islamic Science (Kuala Lumpur: Islamic Book Trust, 2009) ve Alparslan Acik-
geng, Isldm Medeniyetinde Bilgi ve Bilim (istanbul: ISAM Yayinlari, 2008).

20 191. Ayette subhdneke kelimesi gecer; Arapcada subhdneke hayret ifadesidir. Bu ayet
sanki yazinin basinda Sokratesten aktardigimiz yargiyr animsatmaktadir. Sokrates
hikmet sevgisinin hayretle basladigini sdylemisti. 191. ayette de benzer bir yargi var:
“Onlar ki ayakta dururken, otururken ve uyumak icin uzandiklarinda Allah" anar [ve]
goklerin ve yerin yaratilis1 {izerinde inceden inceye diisliniirler (yetefekkeriine): ‘Ey
Rabbimiz! Sen bunlari[n hi¢ birini] anlamsiz ve amacsiz yaratmadin. Sen yiicelikte
sinirsizsin (subhdneke)!” Dolayisiyla, miiminler de yeryiizii ve goklerin yaratilis1 iize-
rine hayrete diiser ve tefekkiir ederler.

21 Rosenthal, Knowledge Triumphant, 21.
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serif bulmak miimkiindiir. Lakin bu ¢alismanin sinirlari nedeniyle
ii¢ tanesi ile yetinecegiz. Bunlardan birincisi sudur: “Hikmet miimi-
nin yitigidir. Onu nerede bulursa almaya en ¢ok hak sahibidir.”** Bu
ve benzeri hadisler nedeniyle Miisliiman alimler ilim yolculuklarina
cikip ilim tahsil etmislerdir. Ilmi dogrudan alimden (kaynagindan)
almak icin cikilan bu yolculuklarda o6zellikle ilim merkezlerine gi-
dilmistir. Yalnizca ilmi (dolayisiyla dini) gayelerle yapilan bu yolcu-
luklar sayesinde yeni ilimler elde edilmis, var olan ilimlerin muha-
fazasi, aktarilmasi saglanmis ve alimler arasinda ciddi bir etkilesim,
hareketlilik ve birlik saglanmistir. Bu hareketlilik sayesinde Bag-
dat’ta yazilan bir eser cok kisa bir zamanda Kurtuba’ya ulasabilmis-
tir. Klasik Isldim diinyasindaki ilim merkezleri arasinda énemli bir
hareketlilik vardi, boylece “farkliligin icinde &yle bir birlik vardi ki
ciiz’i olan kiilli olana nispetle 1s11dard1.”* Ikincisi, ebediligin yolunu
acan su hadistir: “Insan liince iic sey disinda ameli kesilir: Sadaka-
i cariye (faydasi kesintisiz siiriip giden sadaka), kendisinden fayda-
lanilan ilim ve kendisine dua eden hayirh evlat.”* Bu ve benzeri
hadisler nedeniyle Miisliiman alimler eserler yazmis ve talebeler
yetistirmislerdir. Islamiyet'e gore oldiikten sonra da alimin amel
defteri kapanmamakta ve sevap kazanmaya devam etmektedir. Bu
miijde nedeniyle Miisliiman alimler talebe yetistirmeye ve bilgileri-
ni kitaplastirip kayda gecirmeye cok énem vermislerdir.* Dolayisty-
la Islam toplumunda ilmin yok olmasi gibi bir tehlike séz konusu
olmamistir.?® Son olarak da Miislimanlar nezdinde ilmin gayesini

22 {bn Méce, Siinen, “Zithd,” 15; Tirmizi, Siinen, “Ilim,” 19.

23 Tibawi, “Origin and Character,” 225. ilim yolculugunun &nemi ve tarihi icin bk. el-
Kettani, Hz. Peygamber’in Yonetimi, 2: 408. islam ilimler tarihinde bir yontem olarak
seyahat ve ilim arasindaki iliskinin miikemmel bir anlatisi icin bk. Houari Touati, Or-
tacag’da Islam ve Seyahat: Bir Alim Ugrasimin Tarihi ve Antropolojisi, trc. Ali Berktay,
Yap1 Kredi Yayinlari, istanbul 2004.

24 Mislim, Sahth, “Vasiyyet,” 14 (vurgu bana aittir).

25 jbni'l-Mukaffa‘nin (6. 142/759) el-Edebii’l-Kebir adli eserinde kendinden o6nceki
alimlerin ilmi tutumlar hakkinda aktardig1 su anekdot bir hayli manidardir: “Onlarin
ilme verdikleri 6nem Oyle bir noktaya varmist1 ki, onlardan birisi bir ilim ve dogru bir
s0z duyarsa ve o sirada yabancisi oldugu bir yerlesim merkezinde ise, ecelinin gelive-
recegi ve bu yiizden bu bilgilerin kendinden sonrakilere gizli kalabilecegi endisesiyle
hemen onlar1 kayalarin iizerlerine not ederdi.” Abdullah ibni’l-Mukaffa, “Devlet Bas-
kaniyla ilgili Hususlar I,” trc. Necdet Unal, Atatiirk Universitesi flahiyat Fakiiltesi Der-
gisi 34 (2010): 222.

26 Tabii ki savaglar1 saymazsak; 6r. Bagdat'in 656/1258'de Mogollar tarafindan yagma-
lanmastyla onlarca kiitiiphane ve ilim dalinin yok oldugu tahmin edilmektedir. Bk. J.
J. Saunders, A History of Medieval Islam (London and New York: Routledge, 2002),
191-192; Salah Zaimeche, “Baghdad,” Foundation for Science, Technology, and Civili-
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gosteren su hadis zikredilmeye degerdir. Hadiste bir kiyamet sahne-
si tasvir edilir:

...Diinyadayken ilim 6grenmis, 6gretmis ve Kur’an oku-
mus bir adam kiyamet giinti Allah’in huzuruna getirilir.
Yiice Allah ona verdigi nimetleri hatirlatir ve o da bunla-
1 tasdik eder. Sonra Allah ona:
— ‘Peki, bu nimetlere karsilik ne yaptin?’ diye sorar.
— ‘Y4 Rabbi! ilim 6grendim, 6grettim ve senin rizin icin
Kur'an okuduny’ der.
— ‘Hayr, yalan soyledin. Sen “alim” desinler diye ilim
ogrendin, “ne giizel okuyor” desinler diye Kur'an oku-
dun, nitekim boyle denildi de,’  buyurur.
Sonra Allah emreder ve o kisi yiiziistii stiritklenerek ce-
henneme atilir.”’

Bu hadisten konumuzla ilgili olarak su hiikiim cikarilabilir: ilim
yalnizca Allah rizasi icin talep edilmelidir. Ilim Allah rizas: icin de-
gil de baska seyler (san, sohret, 6vgii) icin talep edilirse ya da 6gre-
tilirse bu makbul bir amel olmaz; ¢linkii boyle bir amel riydya gir-
mektedir. Hilmi Ziya Ulken’in tabiriyle bu sekilde davranan insanlar
aslinda “ask ahlakina” gore degil de “desinler ahlakina™® goére ey-
lemektedir. Desinler ahlakinin ise katiyen Kur’an ve Siinnet ile bag-
dagsmasi miimkiin degildir. Bu durumun ciddiyeti yukarida verilen
hadiste kesin bir sekilde dile getirilmistir. Miisliiman alimler ya da
talebeler, Allah rizasindan baska bir seyi gozetirlerse (mal, miilk,
mevki, san, sohret vs.) bunun ahiretteki karsiliginin ¢ok agir olacagi
sOylenmektedir. Bundan dolay1 kadim alimlerin cogu gecimini tica-
ret ya da zanaat gibi yollardan elde etmislerdir.® Ozellikle ilk do-
nemde ilimden para kazanmak caiz goriilmemis, ancak miiteahhirin
doneminde ilim 6gretmenin emek tahsisini gerektiren bir is oldugu
ve aksi takdirde dini ilimleri 6gretecek kimse kalmayacag1 gerekge-
siyle caiz goriilmiistiir.®® Bununla birlikte, siyasi, mali kazang ya da
san, sohret, mevki, makam sahibi olmak icin ilim talep etmek veya

zation (June 2005): 4-5; Johannes Pedersen, [sldm Diinyasinda Kitabin Tarihi, trc.
Mustafa Macit Karagozoglu (istanbul: Klasik Yayinlari, 2012), 136.

27 Burada hadisin ilimle ilgili olan kismi alinmistir; tamami igin bk. Miislim, Sahth,
“Imére,” 152.

28 Hilmi Ziya Ulken, Ask Ahldki, 9. bs. (istanbul: Tiirkiye is Bankas: Kiiltiir Yayinlari,
2010), 56.

29 Harun Yilmaz, “Medrese Nedir? XII. ve XIII. Yiizyillarda Dimask Medreseleri {izerine
bir inceleme,” Divdn Disiplinlerarast Galismalar Dergisi 40/21 (2016/1): 44-46.

30 Ali Bardakoglu, “Icare,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayin-
lar1, 1989), 21: 385.
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ilim 6gretmek elestirilmistir.>! Dolayisiyla, Islam’da ilim 6grenme-
nin ve 6gretmenin gayesi Alldh rizasidir. Eger bir kisi Allah rizasinin
oniine bagka amaclar1 koyarsa ahiretini tehlikeye atmis olur. Bu
nedenle Islam egitim-6gretim tarihi incelenirken bu nihai gaye her
zaman akilda tutulmalidir. Kur'an ve Siinnet’e gore en yiiksek iyi
(summum bonum) riza-i Barr'dir.

Bu kavramsal cerceveyi dikkate alarak medresedeki uygulama-
lara baktigimizda medrese modelinde yalnizca dini ilimlerin degil
miderrisin bildigi her tirli ilmin okutuldugu,®? egitim-6gretim-
arastirma faaliyetlerinin eszamanli*® ve i¢ ice gecmis bir sekilde

31 Suy(itinin 6rnekligi icin bk. Abdullah Taha imamoglu, “Gevenden ancak diken cikar’:
Styht'nin Goziiyle Ulema ve Siyaset,” Divan: Disiplinlerarast Calismalar Dergisi 35
(2013): 199-222. Ayrica bk. imam Gazzali, Ihydu Uliimi’d-Din, trc. Ahmet Serdaroglu
(istanbul: Bedir Yayinevi, 1974), I: 64-75; ve Biilent Gelikel, “Gazal?nin Dénemindeki
Uleméaya Yonelttigi Elestiriler,” Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi 13 (2013):
117-138. Ozellikle Hanbeli alimler énceleri medreselerden uzak durmustur; bk. Ge-
orge Makdisi, islim’in Klasik Caginda Din Hukuk Egitim, trc. Hasan Tuncay Basoglu
(istanbul: Klasik, 2007), 251-252, Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 241-244; ayri-
ca bu konuyla ilgili bk. Adam Mez, Onuncu Yiizyilda islim Medeniyeti: Islim’in Réne-
sanst, trc. Salih Saban (istanbul: insan Yayinlari, 2014), 218-221; Jonathan P. Berkey,
Ortacag Kahire’sinde Bilginin Intikali: Islami Egitimin Sosyal Tarihi, trc. ismail Eris (Is-
tanbul: Klasik, 2015), 105-108; Tarif Khalidi, “Islamic Biographical Dictionaries: A
Preliminary Assessment,” Muslim World 63/1 (1973): 62-64. Wael Hallaq ilk ytizyil-
larda dini saiklerle ilmin kendisi icin yapildigini ancak sonraki dénemde (11. yiizyil-
dan sonra medresenin yayginlasmas: ve ileri derecede profesyonellesmesiyle) ilmin
siyasi, iktisadi ve sosyal sermaye kaynagi haline geldigini ve ilmin artik rekabette
avantaj saglamak icin talep edildigini tespit etmektedir; bk. Hallaq, An Introduction to
Islamic Law, 38-42, 54-55.

32 Bu konuda Makdisi medresenin sadece fikih ilmine has bir okul oldugunu iddia et-
mektedir; bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 43. Fakat Tibawi, Makdisi’ye karst
cikarak medresede felsefe haric her tiirlii ilmin okutuldugunu diisiinmektedir; bk. Ti-
bawi, “Origin and Character,” 228; Yilmaz ise medreselerde fikih ilminin merkezi bir
onemi olsa da bunun diger ilimlerin okutulmasina mani olmadigini séylemektedir;
bk. Yilmaz “Medrese Nedir?,” 37-52. Nimat Hafez Barazangi'ye gore medresede yal-
nizca dini konularin okutulmasi modern donemde teknik ve askeri okullarin agilma-
siyla ortaya cikan bir problemdir: Fen bilimleri bu yeni okullar tarafindan okutulunca
medreseye de Islami ilimleri okutmak diismiistiir; bk. Nimat Hafez Barazangi, “Edu-
cation-Religous Education,” The Oxford Encyclopedia of the Islamic World, Oxford Is-
lamic Studies Online, http://www.oxfordislamicstudies.com/article/opr/t236/e0212
(erisim tarihi: 22.12.2016).

33 jslam tarihinde egitim, 6gretim ve arastirma faaliyetlerinin es zamanli olarak yiirii-
tiildiigii tespitini vurgulayan Harun Yilmaz’a miitesekkirim. Miisliiman alimler giinii-
miizdeki baz1 akademisyenler gibi derse girmeyi bir yiik olarak gérmiiyorlardi. Egi-
tim-6gretim ayni zamanda dini bir vecibe oldugu icin egitim-6gretime biiyiik 6nem
veriliyordu. Arastirma faaliyetleri de hem ihtisas 6grencilerinin dersleri esnasinda
gerceklesiyor hem de alimler medresedeki derslerini bitirdikten sonra kendileri 6zel
olarak yiiriitiiyorlardi. Ornegin, egitim-6gretim-arastirma faaliyetlerinin bir arada yii-
ritiildiigiinti Abdiillatif el-Bagdadi’nin hayatinda agik bir sekilde gorebiliyoruz; bk.
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yuriitiildigi®** ifade edilebilir. Medresede bilgi ve eylemin bir arada
oldugu dolayisiyla ilim ve ahlakin ayrismadig1 goriilmektedir. Ilave-
ten, prensip olarak medreselerde yatili kalindig1 icin hoca ve talebe
zamaninin biiyiik bir kismim birlikte gecirmektedir.>® Hocalarin
ilmiyle birlikte ahlaki da talebelerine tevériis etmistir. Dolayisiyla
hoca, “egitimci, dost, destekgi ve ahlaki bir miirsittir.”*® Bunlara ek
olarak ideal bir medrese modelinin karakteristik Ozellikleri olarak
sunlar1 sayabiliriz:

1. Talebenin ve miiderrisin temel ihtiyaclarinin tamamen kar-
silandig1 yatili olarak kalinan;?”

Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 145-152, 126-127; Tibawi de medresenin egitim,
Ogretim ve arastirma merkezi oldugunu ifade etmektedir; bk. Tibawi, “Origin and
Character,” 234.

34 Mesela talika tiirli eserler bu siirecte ortaya cikmaktadir; bk. Makdisi, Ortagag’da
Yiiksek Ogretim, 184-199; ayrica medreselerde “yaratici aragtirma” yapildigma dair
bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 406-407. ilaveten Ismail Kara’ya gore ta‘lika
yaninda medreselerde okutulan serh, hasiye ve zeyl adi verilen eserler de telif eser-
lerdir. Bu tiir eserlerde yalnizca eski sorunlarla ugrasilmamis ayn1 zamanda yeni so-
runlar da ele alinmis ve ¢6ziim 6nerileri getirilmistir. Dolayisiyla bu tiir telif eserlerde
de pek cok 6zgiin goriisler ortaya koyulmustur; bk. Ismail Kara “Serh ve Hasiye Gele-
negi Kusatilmadan islam'in Klasik Kaynaklan ve ilim Miras1 Anlagilabilir mi?,” Diyanet
Isleri Baskanlig1, Tiirkiye IV. Dinf Yayinlar Kongresi: Dini Klasikler (30-31 Ekim 2009 /
Ankara), 2011, 61-86; bu konudaki goriis ve kaynak tavsiyeleri icin Hasan Sabri Ce-
liktag’a minnettarim. Elbette ictihat faaliyeti de “yogun bir arastirma” sonucunda or-
taya cikmaktadir; bk. Makdisi, Din Hukuk Egitim, 341. “ictihat kapisimin kapandig”
safsatasi ile ilgili bk. Wael B. Hallaq, “ictihat Kapisi Kapandi mi1?,” trc. Enes Eryilmaz
ve Kamil Yelek, Islam Hukuku Arastirmalart Dergisi 29 (2017): 457-503 ve Makdisi,
Ortagag’da Yiiksek Ogretim, 413-414. Son dénem aydinlarimizdan Ahmed Hikmet de
medreselerde telif ¢calismalar1 yapildigini teyit eder: “Medreselerin feyydz zamanla-
rinda dokuzuncu ve onuncu asirlarda talebenin, musileden sahna vusiil icin edebiya-
ta, akdide dair tipki asri Dariilfiintinlardaki ‘tez’ imtihani gibi telifita muvaffak olmasi
lazim idi.” Ahmed Hikmet Miiftiioglu, “On Birinci Asr-1 Hicride Tiirk Menabi’-i Irfan1,”
Osmanli Egitim Mirast: Klasik ve Modern Donem Ugzerine Makaleler, haz. Mustafa Giin-
diiz (Ankara: Dogu Bati Yayinlari, 2015), 357.

35 Makdisi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim, 155-156 ve Hallaq, An Introduction to Islamic
Law, 47-48.

36 Hallaq, An Introduction to Islamic Law, 46.

37 Ahmed Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim Tarihi, trc. Ali Yardim, 4. bs. (istanbul: Damla
Yayinevi, 2013), 316-318; miikemmel bir medrese 6rnegi icin Nlreddin Zengi'nin
Sam’da yaptirdigi en-Nfriyetiil-Kiibra Medresesine bk. Gelebi, Islam'da Egitim-
Ogretim, 93-100; Batrdaki “residential college”larin kékeni medreseye dayanmakta-
dir; bk. James E. Montgomery, “College and Madrasa,” Eden Oration, 1.12.2007,
http://www.trinhall.cam.ac.uk/news/archive-detail.asp?ItemID=2229 (erisim tarihi:
23.12.2016); bk. Mark Bandas, “Residential Colleges,” Encyclopedia of Education. Ay-
rica medresenin vakfedilmis bir “residential college” olduguyla ilgili bk. Donald Mal-
colm Reid, Syed Rizwan Zamir, “Education,” The Oxford Encyclopedia of the Islamic
World; Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 72-73, 155-157, 241-249, 267-275, 329-
335. Medresede talebelerin ve hocalarin maiset, yeme-i¢gme, barinma, kiitiiphane, te-
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2. Vakif hukuku sayesinde kendi kendine yetebildigi icin bagim-

sizligini ve siirekliligini muhafaza eden;®

3. Ozel, ferdiyetci ve kisiselci;*

4. Sekilci olmayan, esnek;*

5. Ogrenme ve 6gretme hiirriyetinin oldugu;*
6. Imkanlarin herkese acik oldugu;*

7. Hem profesyonellere hem de gondillillere hizmet veren bir

egitim-6gretim-aragtirma kurumu.*?

Simdi sirasiyla bu 6zellikleri inceleyelim.

744

1. “Ortacag Islam alimleri seyahat diiskiiniiydii;”* seyahati,

ilm1 bir yontem olarak gordiikleri icin ilim talipleri memleketlerin-
den ayrilmig ve tahsil icin alimlerin bulundugu ilim merkezlerine
gitmistir. Dolayisiyla ilim merkezlerinde konaklama ve barinma
sorunu ortaya ¢ikmistir. Buna binaen talebelerin ve hocalarin kala-
caklar1 mekénlar insa edilmistir.*® Bu imkan ayn1 zamanda bir mec-

38

39

40

41

42

43

44
45

mizlik vb. ihtiyaclarinin karsilanmasi ile ilgili bk. Ira M. Lapidus, A History of Islamic
Societies, 2nd ed. (Cambridge, MA: Cambridge University Press, 2009), 135; Makdisi,
“Universities: Past & Present,” 48-49; ve Berkey, Bilginin intikali, 87-104.
Vakif hukuku medreseye iktisadi-siyasi bagimsizlik ve ebedilik imkinim saghyordu;
bk. Makdisi, “Universities: Past & Present,” 49-53; vakif hukuku ve medrese icin bk.
Makdisi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim, 77-126, 403-413; bk. Abdiilhiiseyin Zerrinkiib,
Karndme-i Isldm: islim Medeniyeti Mucizesi, trc. Abuzer Diskaya (istanbul: Agac Kita-
bevi, 2009), 71; ve Lapidus, Islamic Societies, 135.

George Makdisi, islam'in Klasik Gaginda Din, Hukuk, Egitim, trc. Hasan Tuncay Ba-
soglu (Istanbul: Klasik, 2007), 282; Lapidus, Islamic Societies, 135-136; Berkey, Bilgi-
nin Intikali, 33-57; Dale F. Eickelman, “The Art of Memory: Islamic Knowledge and
Its Social Reproduction,” Comparative Studies in Society and History 20 (1978): 496-
502.

Tibawi, “Origin and Character,” 225-231; Lapidus, Islamic Societies, 135-136; Ber-
key'de Tibawi’den hareketle islAmi Egitim Tarihi’nin sosyal ve enformel yéniinii orta-
ya cikarmaya calismaktadir; bk. Berkey, Bilginin Intikali.

Makdisi, “Universities: Past & Present,” 44-50; Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 327-335;
Berkey, Bilginin intikali, 34-35.

Gelebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 239-244.

Richard W. Bulliet, “Madrasah,” Encyclopedia of Religion, 8: 5557; J. Pedersen — [G.
Makdisi], “Madrasa,” The Encyclopedia of Islam (Leiden: Brill, 1980), new ed., 5:
1123-1134; Berkey, Bilginin intikali, 111-113; Baltaci, Osmanli Medreseleri, 1: 80-83.
Touati, Ortacag’da Islam ve Seyahat, 9.

ik etapta bu ihtiyaci hanlar doldurmustur. Zaten Makdisi’ye gore medresenin ortaya
cikist da bu sekilde olmustur. ilk egitim-6gretim mekani mescittir. Ardindan sehir di-
sindan gelen 6grenciler icin mescitlerin yanina hanlar yapilmis ve mescit-han komp-
leksi ortaya cikmistir. Buralarda talebelerin barinma ve yeme-i¢cme ihtiyac1 goriilmiis-
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buriyet haline de gelmistir. Istisnalar haric herkesin medresede
yatili olarak kalmasi beklenmis aksi takdirde bazi yaptirimlar uygu-
lanmustir.*® Boylece talebeler ve hocalar vakitlerinin biiyiik bir kis-
min1 medrese icinde gecirerek siirekli etkilesim halinde olmustur.
Medresede kalan talebeler ve hocalar ayrica maas da almistir. Hep-
sinin maag1 makamlarina gore verilmistir.*” Bunlarin yaninda yeme-
icme ihtiyac1 yemekhanede, temizlik ve benzeri ihtiyaclarda medre-
se biinyesindeki hamamda karsilanmustir.*® Ayrica medrese Kkiitiip-
haneleri olusturulmus; kitaplar da medrese biinyesine alinip ko-
runmaya basglamistir. Boylece medrese modeli dért basi mamur hale
gelmistir. Bu sistem sayesinde talebelerin ve hocalarin tiim temel
ihtiyaclan karsilanmis ve yalnizca ilimle istigal etmeleri saglanmistir.
Medrese modelinde, talebeleri ve hocalari ilim yolundan alikoyacak
biitlin engeller kaldirilmistir.

2. Biitiin bu imkanlar1 saglayan ve siirdiirilmesini saglayan ise
Islam’in tamdig1 yegane ebedilik yolu olan vakif kurumudur;* ciin-
kii medreseler vakiflar tarafindan desteklenmistir. Zengin hayir
sahiplerinin kurdugu bu medrese vakiflar1 sayesinde medresenin
gelirleri saglanmis ve siirekli hale gelmistir. Vakif hukuku sayesinde
medreseler kimsenin miidahalesi olmaksizin asirlarca ayakta kala-
bilmistir. Wael Hallaq’a gore vakif hukuku ve uygulamasi olmadan
medreseden soz edilemez. Yukarida anlatilan bilesenleri bir arada
tutan sey vakif hukukudur: “Vakif hukuku, beseri, fiziki ve mali
unsurlar1 bir arada tutan tutkali simgeliyordu.”® Dolayisiyla vakif
hukuku olmadan biitlin bu unsurlarin bir araya gelmesi ve bunun
devamli hale gelmesi miimkiin degildir. Medresede s6z sahibi olan
kisi medresenin kurucusudur. Bu kurucu bir melik de olsa Islam
Hukuku'na gore bir ferttir; “melik” olarak vakif kuramaz.”! Vakfin

tlir. Son asamada ise medrese modeli ortaya ¢ikmistir; boylece medresede hoca ve ta-
lebelerin egitim-6gretim icin gerekli olan tiim temel ihtiyaclari karsilanmistir. Medre-
senin dogusunun ayrintilari icin bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 67-73.

46 Mesela evli olan talebeler i¢in yatililik sarti kaldirilmis ancak onlarinda “hem sabah
hem de aksam” medresede bulunmalar istenmistir; bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek
Ogretim, 155-157.

47 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 246-249.

48 Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 317.

49 S. Vesey-Fitzgerald, Muhammadan Law: An Abridgement According to its Various
Schools (Oxford: Oxford University Press, 1931), 209.

50 Hallaq, An Introduction to Islamic Law, 48.

51 Ayrica Osmanli padisahlar1 diger kuruculardan (vezir, devlet adami, alimler vs.)
sayica daha az medrese kurmustur. Bu da Osmanli hanedanliginin erken déneminde
medreseler iizerinde herhangi bir tekelin olmadigini gostermektedir; lakin 6zellikle
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kurucusunun bir melik, pasa, 4lim ya da zengin bir kisi olmasi onun
vakif hukukuna ve Islam Hukukuna kayitsiz kalacagi anlamia
gelmez. Vakif 6zel sahislar tarafindan kurulur; lakin vakif, prensip
olarak Islam Hukuku'na ancak esasen vakif hukukuna tabidir.>?
Kurucu vakif senedini (vakfiye) belirler ve vakfin isleyisi bu senede
gore devam eder.”® Dolayisiyla, vakfa kurucunun disinda hic¢ kimse
miidahale edemez. Tabii ki kendisi bu yetkiyi bir bagkasina devre-
debilir. Ama bu yetki devrine karar verecek olan da vakfin kurucu-
sudur.® Ancak vékifin bu yetkisi de keyfi degildir. Vakif senedi
onaylanip yiiriirliige girdikten sonra, artik vakif dahi sartlarda esash
bir degisiklik yapamaz.*® Iste bu vakif hukuku sayesinde medreseler
Ozerk ve siirekli hale gelmistir. Tam bir dokunulmazlikla vakif,
amacina uygun bir sekilde topluma hizmet etmistir. Bu 6zerkligi ve
stirekliligi saglayan maddi unsurlar ise vakfin kendine ait olan mal,
miilk, diikkan, carsi, (tarim) arazisi, han, hamam, ciftlik, vergi ve
benzeri mali kaynaklardir.®® Bu akarlarin yaninda hayirseverlerin
yaptig1 ayni ve nakdi yardimlarin da katkisiyla,”” medreseler yiizyil-
lar boyunca varliklarini bagimsiz bir sekilde devam ettirmistir. Vak-
fin biinyesindeki bu menkul ve gayrimenkuller sayesinde medrese
kendi kendine yeten bir egitim kurumu olmus; iktisadi-siyasi bagim-
sizligini ve siirekliligini muhafaza etmigtir.”®

Istanbul’'un fethinden sonraki siirecte medreselerin biirokrasiye eklemlenmesiyle
medreselerin ve ulemanin bagimsizlig: ihlal edilmistir. Bu siirecin sonunda Atcil’a go-
re “Osmanli alim-biirokratlar sinifi” ortaya ¢ikmistir; bk. Abdurrahman Atgil, Scholars
and Sultans in the Early Modern Ottoman Empire (Cambridge: Cambridge University
Press, 2017), 29, 156; ve Abdurrahman Atcil ““Osmanli Devleti'nin Ulemasr’ / Osman-
11 Alim-Biirokratlar Simifi (1453-1600)” Osmanli'da ilim ve Fikir Diinyast: Istanbul'un
Fethinden Siileymaniye Medreselerinin Kurulusuna Kadar, ed. Omer Mahir Alper ve
Mustakim Arici (istanbul: Klasik, 2015), 265-279.

52 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 78.

53 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 78.

54 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 78.

55 Hallaq, An Introduction to Islamic Law, 49; ve Omer Nasuhi Bilmen, Hukuk-u Isldmiye
ve Istildhdt-1 Fikhiyye Kamusu (istanbul: Bilmen Yayinevi, 1969), 4: 352.

56 Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 301-306.

57 Berkey, Bilginin Intikali, 59.

58 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 413. Makdisi'nin medreselerin mali-siyasi olarak
6zerk oldugu iddiasma Tibawi serh koymustur. Ornegin bu medreseleri kuran pasa-
lar, vezirler, valide sultanlar sonucta hiikiimdarin onlara bahsettigi yer ve imkanlar
sayesinde bu medreseleri kurabilmistir. Dolayisiyla bu iddianin sahipleri medreselerin
tam anlamiyla 6zerkliginden bahsedemeyecegimizi sdyler. Bu elestiriye soyle cevap
verilebilir: Birincisi, bu vakiflar1 ve medreseleri kuranlar sadece devlet adamlar1 de-
gildir. Cesitli yollarla zengin olmus kisiler de medrese yaptirmistir (Makdisi, Orta-
cag’'da Yiiksek Ogretim, 83-84; mesela diinyanin bilinen en eski cami-medresesi el-
Karaviyyin, fakih el-Fihri'nin kiz1 Fatima tarafindan yaptirilmistir, bk. Abdiilhadi et-
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3. Makdisi'ye gore medresenin ayirt edici olan o6zelligi ozel,
ferdiyetci ve kisiselci olmasidir.>® Yukarida da séyledigimiz gibi
medreseleri vakif hukukuna gore sahislar kurmustur ve 6zerk ol-
duklar icin devletin dogrudan miidahalesi miimkiin degildir. Vak-
fin kurucusunun belirledigi kurallar cercevesinde medreseler, egi-
tim faaliyetini siirdirmiistiir. Dolayisiyla egitim-6gretimi vakifin
belirledigi vakif senedine gore miiderris yiiriitmiistiir. Makdisi bu
anlamda medresenin birinci 6zelligi olarak 6zel (private) olmasini
vurgular: “Ozeldi yani merkezi iktidarin niifiz alam digindayd.
Merkezi iktidarin ne egitim miiesseselerinin kurulusuyla, ne miif-
redatla, ne 6gretim metotlartyla ne de tedris icazeti vermekle alaka-
s1 vardi.”® Bu konularda ulema 6zgiir olmustur, siyasi ya da baska
bir iktidar bi¢imi ulemaya ve medresenin isleyis bicimine karisa-
mamigstir.’ Dolayisiyla medrese modeli tabiati itibariyle gayri-
resmidir.®> Bu da medresenin kendine ait bir yetki alanina sahip
olmasini ve diledigi gibi egitim-6gretim faaliyeti yiiriitmesini sag-
lamistir. Makdisi’'ye gore medrese modelinin bir diger 6zelligi de

Tazi, “Karaviyyin Camii,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi [Ankara: TDV Ya-
yinlari, 1989], 24: 478-479). Su halde hiikiimdarin onlara kars: bir yaptirimi olamaz-
d1 ve vakif hukuku onlarin medreselerini korumasina izin vermistir. ikinci olarak, dev-
let adamlarinin kurduklari medreselere donersek, gayet tabil bunlara hiikiimdarin
destegi vardi ancak bu destek vakif yoluyla oldugu icin sultanin istedigi gibi miidaha-
le etme hakki yoktur. Bir menkul ya da gayrimenkul vakfedildikten sonra artik sulta-
nin kontroliinden c¢ikmistir. Bu mallar artik vakfiyeye gore tasarruf edilmek duru-
mundadir (Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 79). Dolayisiyla sultanin dogrudan
miidahale etme hakki yoktur ancak dolayl yollardan (mansip vb.) miidahale etme
imkan1 vardir. Bu tartisma icin bk. Tibawi, “Origin and Character,” 231-238; Makdisi,
“Universities: Past & Present,” 45-59. Bu baglamda Osmanl’'da modernlesme hareke-
tinin, Batili mekteplerin acilmasi, medresenin ve ulemanin niifuzunun azaltilmasiyla
miimkiin oldugu da medresenin ne kadar etkin ve bagimsiz oldugunu gostermesi ba-
kimindan son derece 6nemlidir; bk. Giindiiz, Osmanli Egitim Mirast, 89-90, 108-109;
ve Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme.

59 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 282.

60 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 282.

61 Yukarida da belirtildigi gibi burada medreseyi incelerken ideal kosullar altindaki
modeli ortaya koymaya calisiyoruz, dolayisiyla istisnalar kaideyi bozmaz. Siyasi, ikti-
sadi ve ahlaki yozlagsmalarin oldugu donemlerde tabii ki bu ideal model sekteye ug-
ramistir. Her donemde ve mekanda bu ideal modelin uygulanmadig: bir gercektir.
Lakin burada ciizilerden ziyade kiilli kaideleri ve esaslar1 arastirdigimiz icin istisnalar
ve eksiklikler ihmal edilmistir. Tarihte medresede goriilen sikintilar icin bk. Yilmaz
“Medrese Nedir?,” 62-63; Berkey, Bilginin Intikali, 117-150. Ayrica Osmanli medrese-
lerinin zamanla geriledigi tezi ile ilgili bk. Zeki Salih Zengin, “Osmanli Medreselerin-
deki Gerilemenin Sebep ve Sonuclar1 Uzerine bir Degerlendirme,” Vakiflar Dergisi 26
(1997), 401-409 ve Yasar Sarikaya, “Osmanli Medreselerinin Gerilemesi Meselesi:
Elestirel Bir Degerlendirme Denemesi,” islam Arastirmalar1 Dergisi 3 (1999), 23-39.

62 Berkey, Bilginin Intikali, 59-104.
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ferdiyetci (individualistic) olmasidir. Yukarida vakif hukukunu anla-
tirken de sOyledigimiz gibi oncelikle vakfi ve medreseyi kuran bir
sahis oldugu i¢in medrese modeli 6ncelikle ferdiyetciydi: Medrese,
“kendi 6zel miilkiinii 6zel bir hayir tasarrufu yoluyla bir kamu yarari
icin tahsis eden Miisliiman ferdin iirtiniiydii. Aym kisi, ilgili kamu
yararini da kendi istegine gore tarif ediyordu. Kurucularin se¢cme
hiirriyeti o kadar biiyiiktii ki bunun tek smir1, vakfin Islim’mn kaide-
lerine aykir1 olarak yorumlanabilecek hicbir sey icermemesi kaydiy-
di.”®® Bununla birlikte, medrese modelinde gerek miiderris gerekse
talebe ferdi olarak hareket ederdi. Miiderris icazet verirken tama-
men kendi ferdi tasarruf yetkisine gore karar verirdi; onu kimse
icazet vermeye zorlayamazdi.** Ayrica icazet sistemi fertlerin silsile
halinde birbirlerine yetki vermesiyle isleyen bir sistemdi. Icazet,
Batr’daki gibi bir “kilise hiyerarsisi” ya da hocalar birligi gibi bir
tlizel kisilik tarafindan degil gercek bir kisi olan alim tarafindan
veriliyordu.®® Diger yandan talebeler de ders ve icazet alacaklari
hocalar1 ve medreselerini kendileri secerdi.®® Dolayisiyla medrese
modeli organizasyonundan isleyisine kadar ferdiyetgi bir yapidaydi.
Medrese sistemi, bu ferdiyetci yapisinin yaninda ayni zamanda Kkisi-
selciydi (personalist).®”” Medrese egitiminde tiim yetki hocada oldu-
gu icin icazet verme yetkisi (icdze li't-tedris) de hocanin kisisel ka-
naatine bagliyd1.®® Medrese modelinde esas olan hoca ile talebe
arasindaki kisisel iligskiydi. Hocalar talebenin durumuna gore icizet
verirdi.® Belirli bir miiddet belirli kitaplar1 okumak, otomatik ola-
rak bu talebenin icdzet alacagi anlamina gelmiyordu. Bu noktada
takdir tamamen hocanin elindeydi. Bu sistemin saglamligin1 ve
siirekliligini saglayan icdzet gelenegi oldugu icin ve bu gelenek de
kisiden kisiye riiberi aktarim-yetkilendirmeyle devam ettigi icin
medrese egitim sistemi de hoca ile talebe arasindaki husfisi iligskiye

63 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 282.

64 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 392.

65 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 396. islami egitim kurumlarinda verilen el-icdze
li’t-tedris ve’l-iftd ve Hristiyan Bati’da verilen licentia docendi'nin karsilastirmali tarihi
icin bk. Makdisi, Makdisi, Ortacag’'da Yiiksek Ogretim, 216-222, 391-399; ve George
Makdisi, “Madrasa and University in the Middle Ages,” Studia Islamica 32 (1970):
259-264; ayrica icazet gelenegi icin bk. Mesut Idriz, trc. ibrahim Kapaklikaya (2003),
“Islam Egitim Yasaminda icazet Gelenegi,” Degerler Egitimi Dergisi 1 (3): 169-188.

66 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 283-284; Berkey, Bilginin Intikali, 34-35.

67 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 283.

68 Makdisi, Ortacag’'da Yiiksek Ogretim, 227.

69 Makdisi, Ortacag’'da Yiiksek Ogretim, 227.
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dayaniyordu.” Silsile halinde devam eden bu gelenegin kokii Hz.
Muhammed’e (s.a.v.) dayaniyordu.” Bundan dolay1 selefinden
icAzet almayan 4lime itibar edilmezdi.”* Saglam bir silsileye daya-
nan iyi bir hocadan icazet almasi kisinin ilminin en 6nemli goster-
gelerinden biriydi: “Onemli olan kisinin hocalaridir, egitimin
mekan1 degil.””® Dolayisiyla medrese modelinin en 6nemli 6zellikle-
rinden birisi hoca ile talebe arasindaki kisisel bagdir, diger 6zellikler
ikinci sirada gelmektedir. Lakin medresenin 6zel, ferdiyetci ve kisi-
selci yapisindan keyfi oldugu gibi bir sonug ¢ikarilmamalidir. Ciinkii
bu medresede nesnel bir 6l¢cme ve degerlendirme olmadig1 anlami-
na gelmez. Medresede giiniimiizdeki gibi sinavlar olmasa da med-
resenin kendine has 6l¢me ve degerlendirme yontemleri vardir.
Bunlarin basinda s6zlii sinav, miinazara ve cesitli telif eserleri gel-
mektedir.”*

4. Medresenin diger bir karakteristik 6zelligi ise enformel ve
esnek olmasidir. Medrese, modern {iniversiteler gibi belirli bir miif-
redat1 olan, belirli bir siirede bitirilen, sabit bir derecelendirme sis-
temine sahip olan sinirlari ¢izilmis biirokratik bir kurum degildir.”
Bu anlamda medrese esnek ve “enformel bir okuldur.””® Ciinkii

70 Makdisi, Ortagag’'da Yiiksek Ogretim, 227.

7L Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 392.

72 Siiytiti gibi bir alim bile kiraat ilminde baska bir dlimden icazet almadig i¢in kendini
yetkili gérmemistir; bk. Berkey, Bilginin intikali, 33.

73 Berkey, Bilginin Intikali, 35.

74 Miiftiioglu, “On Birinci Asr-1 Hicride Tiirk Menabi-i irfam,” 357; Mustafa Sanal,
“Osmanli Devletinde Medreselere Ders Programlari, Ogretim Metodu, Olgme ve De-
gerlendirme, Ogretimde ihtisaslasma Bakimindan Genel Bir Bakis,” Erciyes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 14/1 (2003): 158-161; J. Pedersen — [G. Makdisi],
“Madrasa,” The Encyclopedia of Islam ve Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 179-183,
198, 200, 202-204, 230, 261, 393.

75 Tibawi, “Origin and Character,” 225-231; Lapidus, Islamic Societies, 135-136; Osmanli
medreseleri bu anlamda daha formel ve biirokratiktir, fakat yine de modern tiniversi-
teler gibi degildir; bk. Mehmet Ipsirli, “Medrese-Osmanli Dénemi,” Tiirkiye Diyanet
Vakfi islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yaynlari, 1989), 28: 327-333; ve Baltaci, Os-
manlt Medreseleri, 2: 903-909. Kantni Sultan Siileyman’in medrese reformu ve miif-
redat miidahalesi i¢cin bk. Shahab Ahmed ve Nenad Filipovic, “The Sultan's Syllabus:
A Curriculum for the Ottoman Imperial medreses Prescribed in a ferman of Qanani I
Siileyman, Dated 973 (1565),” Studia Islamica 98/99 (2004): 183-218. Klasik ve son
donem Osmanli medreseleri icin bk. Giindiiz, Osmanli Egitim Mirast. Ayrica klasik
dénem Osmanli medreseleri iizerine bir 6zet ve bibliyografya denemesi icin bk. Fahri
Unan, “Klasik Donem Osmanli Medreselerinde Egitim {izerine Yapilmis Calismalara
dair bir Bibliyografya Denemesi,” DIVAN Ilmt Arastirmalar Dergisi 18 (2005/1): 79-
114.

76 Lapidus, Islamic Societies, 135.
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egitim-6gretim 6nce hocaya sonra da talebeye baghdir. Oncelikle
hocaya baghdir ciinkii icizet verecek olan hocadir. Talebeye bagli-
dir ¢linkii hangi kitaplarin ne kadar siirede okunacagini talebenin
istidad1 belirler. Su halde medresedeki biitiin talebelerin tabi oldu-
gu “tek tip bir egitim programi””’ yoktur. Esnek bir miifredat vardir.
Zaten medresede esas olan bir hocanin esliginde kitap okumak oldu-
gu icin, okunacak kitaplar hocaya ve talebeye gore degismistir.”®
Ahmed Celebi'ye gore medresedeki seviye de “orada ders vermek
izere tdyin edilen sahsin kiiltiir seviyesine gore””® belirlenmistir.
Yani bir medreseye tayin edilen miiderris iist diizeyde bir ilim ada-
miysa, o medrese iist diizey (yiiksekogretimin yapildig1) bir medre-
se; siradan bir ilim adami miiderris olarak tayin edildiyse o medrese
alt diizey bir medrese olarak kabul gérmiistiir.*° Dolayisiyla burada
asil belirleyici olan miiderristir.®* Miiderrise gére medresenin sevi-

77 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 139.

78 “Miifredat” konusunda ayrintili bilgi icin bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim,
139-149; Tibawi, “Origin and Character,” 227-238. Ornegin bazi medreselerde her bir
6grenci icin ayr1 program uygulaniyordu, bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim,
155; bu yiizden medrese egitimi yillarca devam edebiliyordu, bk. Makdisi, Ortacag’da
Yiiksek Ogretim, 158-161.

79 Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 315.

80 Bu ayrim dogal olarak tasra medreseleri ve sehir (istanbul, Edirne, Bagdat, Kahire
vs.) medreseleri ayrimina yol agmustir; ciinkii seckin hocalar ilim merkezlerine davet
edilip oralardaki medreselere miiderris olarak tayin edilmislerdir. Or. Edirne ve istan-
bul’'un fethinden &nce ilim merkezi olan iznik’e Daviid el-Kayseri, Orhan Gazi tarafin-
dan davet edilmis ve burada yeni yapilan medreseye miiderris olarak tayin edilmistir;
bk. Cagfer Karadas, “Dav(id-i Kayseri ve Genel Hatlariyla Diisiincesi,” Uludag Universi-
tesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi 15/2 (2006): 6; ayrica NizAmiye Medreseleri miiderrisle-
ri igin bk. Celebi, islam'da Egitim-Ogretim, 199-201. Dolayisiyla tasra medreseleri, bii-
yiik ilim merkezlerinde okuyacak olan talebelerin yetistirildigi egitim kurumlaridir.
Or. Oltu medreselerinde okuyan kabiliyetli bir 6grenci yiiksek tahsil icin istanbul’daki
Sahn-1 Seman medreselerine gonderilirdi; bk. Umit Kilic, “Oltu’da Arslan Pasa Kiilli-
yesi,” Karadeniz Arastirmalar1 17/5 (Bahar 2008): 113-128; ayrica bk. Mustafa Er-
giin, “II. Mesrutiyet Doneminde Medreselerin Durumu ve Islah Calismalar1”, Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi 30/1-2 (1982): 82.

81 Aslinda ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim gibi bir sablon medreseye uyma-
maktadir. Medrese tam olarak giiniimiizdeki iiniversite seviyesine tekabiil etmemek-
tedir. Clink{i medreseye ilkogretimden sonra 6grenci alinirdi. Dolayisiyla medresede
ortadgretim ve yiiksekogretim veriliyordu. Fakat Celebi'nin dedigi gibi medresenin se-
viyesini esasen oraya tayin edilen miiderris belirliyordu. Genel olarak her bir medre-
sede ise talebelerin ii¢ seviyede oldugunu goriilmektedir: miibtedi (baslangic), miite-
vassit (orta), miintehi (son); bk. Celebi, islam'da Egitim-Ogretim, ss. 312-315 ve Mak-
disi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim, s. 257. Ayrica medresede modern iiniversitede oldu-
gu gibi “akademik derece ve iinvanlar da yoktu.” Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim,
206; Barazangi, “Education-Religous Education” The Oxford Encyclopedia of the Isla-
mic World; ayrica bk. Seyfi Kenan, “Tiirk Egitim Diisiincesi ve Deneyiminin Déntim
Noktalar1 Uzerine Bir Géziimleme,” Osmanli Arastirmalart 41 (2013): 8-9; bu konu ve
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yesi ve verilecek dersler degismistir. Yukarida soylenildigi gibi med-
resedeki diger fail ise talebedir. Talebenin durumuna gore de egi-
timin siiresi ve miifredati belirlenmistir. Lakin buradan her seyin
degisken ve belirsiz oldugu zannedilmemelidir. Hangi medresede
hangi eserlerin okunacagi, ortalama bir 6grencinin bir medreseden
ne kadar siirede mezun olacagi tahmin edilmektedir. Burada 6nem-
li olan talebenin istidadi, ihtiyaci ve cabasina gore bu siireglerin
sekillendirilmesidir. Medrese modelinde, O0rnegin, bir dahi diger
ogrenciler gibi ayn1 6gretim siiresine tabi tutulmamistir. Alim tale-
beyi yeterli gordiigiinde icAzet vermistir.8* Netice itibariyle medrese
modelinde, sekilci ve standart bir 6gretim yoktur; aksine esnek ve
etkin bir 6gretim siireci vardir.

5. Medresenin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de talebe icin og-
renme, hoca icin de ogretme hiirriyetinin olmasidir.®® Makdisi bu
ozgiirliigiin genel olarak Islam egitim sisteminin ve 6zel olarak da
medresenin ¢ok temel bir 6zelligi oldugunu soyler: “Egitim sistemi-
nin temel karakteri 6zgiirliiktii; hocanin ve 6grencinin o6zgirligii
idi.”®* Talebelerin istedigi medreseyi dolayisiyla istedigi hocayi
secme hakki vardir; dahasi okuyacaklar1 kitaplar1 dahi talebeler
belirleyebilmistir.®> Diger yandan hocalar da tam anlamiyla hiirriyet
sahibidir: “Hoca da tamamen kendisine ait bir metodu 6gretme,
kendi goriislerini aciklama, kendi mezun 6grencilerini asistan ola-
rak segme ve tedris ve fetva icazeti vermede kendi 6l¢iilerini ortaya
koyma konularinda her tiirlii hérici giicten tamamen bagimsiz ve

genel olarak Osmanli Medreseleri icin bk. Cahid Baltaci, XV-XVI Yiizyillarda Osmanl
Medreseleri (istanbul: Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, 2005).

82 Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 392-393.

83 Makdisi, “Universities: Past & Present,” 50; Makdisi 1990’da verdigi bu derste iiniver-
sitenin kokenini arayan arastirmacilarin basarisizligini ortaya koyduktan sonra bu ba-
sarisizhigin nedenini ifade eder: “ciinkii kokler ortacag Hristiyan Batr’sinda buluna-
maz, aksine islami Dogu’'nun klasik dénemindedir... En erken iiniversiteler olan Bo-
logna ve Paris’de tecessiim ettigi gibi, yiiksekogretimin gecmisi yalmizca klasik
Islam’da bulunabilir. Skolastik lonca, bu essiz kurumsal yapi, 6gretim iiyeligi belgesi
ve akademik ézgiirliige yol acan skolastik yontemle birlikte klasik islam’in bir icadiydi.
Onun kokeni klasik Islam diinyasinin kiiltiirel merkezi olan 9. yiizy1l Bagdat'ina daya-
nir.” Makdisi, “Universities: Past & Present,” 44-45; vurgu bana ait. Dolayisiyla Mak-
disi “akademik 6zgiirliigiin” kokeninin Islam egitim kurumu olan medreseye dayandi-
gin1 iddia etmektedir. Ayrintili bilgi icin bk. Makdisi, “Universities: Past & Present,”
43-54; ve Makdisi, “Islam Hukuk Ilminde Ozgiirliik: ictihad, Taklid ve Akademik Oz-
giirliik,” Din, Hukuk, Egitim, 325-335.

84 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 283.

85 Berkey, Bilginin Intikali, 34-35; Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 141-149; Makdi-
si, Din, Hukuk, Egitim, 283-284.
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azddeydi.”®® Goriildigii gibi medrese modelinde tam anlamiyla
hiirriyet vardir. Hocalar 6gretim hiirriyetinden, talebeler de 6gre-
nim hiirriyetinden kolaylikla istifade etmislerdir.

6. Medrese modelinin ayirt edici 6zelliklerinden birisi de “firsat
esitligi”®’dir. Tiim ilim taliplerine medresede egitim-6gretim gorme
imkani sunulmustur. Medresede egitim-6gretim meccanidir (para-
s1z). Zengin fakir ayrimi olmaksizin herkes medreseye kabul edilmis
ve 0gretim gorebilmistir. Biitiin 6grencilere aynmi1 imkéanlar esit dere-
cede sunulmustur. Fakir 6grencilere harclik da verilmistir.®® Boylece
medreseye kabul edilen Ogrenciler artik gecim kaygisi tasimadan
rahatlikla ilim tahsil edebilmistir. Medrese modelinin sagladigi bu
firsat esitligi sayesinde toplumun alt kesimlerinden gelenler de ilim
tahsil edebilmis ve 6nemli mevkilere gelebilmistir.® Bu anlamda

medreseler toplumdaki “sosyal adaleti™ saglamistir.

7. Son olarak medrese modelinin su 6zelligini tespit etmekte
yarar vardir: Medresede hem genel hem de 6zel (ihtisas) egitim
verilmistir. Medreseye gelen talebeler iki tiirliidiir. Birinci kissmdaki
talebeler, mesleki gayelerle medreseye gelmis ve medreseyi bitirince
bir makama gelmistir. ikinci kisimdaki talebeler ise, tamamen dini
gayelerle ilim tahsil etmistir.”? Medreseler hem ihtisas yapanlara

86 Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 284; bu noktada okuyucularin aklina kisitlayici olan
birka¢ husus gelebilir. Birincisi, eger medrese dariilhadis ya da dariilkur’an ise, yani
hadis ya da Kur'an 6gretimine hasredilmis ise bu durumda tabii ki uliimu’l-hadis ve
ulimu’l-Kur'dn’a agirlik verilecektir, fakat bu diger ilimlerin hi¢ okutulmadig1 anlami-
na gelmemektedir; bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 135-136; Baltaci, Osmanlt
Medreseleri, 1: 82. ikinci olarak bazi medreselerin belirli bir mezhebe gére egitim
vermesi konusunda vakfiyesine sart diistilmiistiir; gayet tabii bunlarda bu belirlenmis
olan mezhebe gore egitim-6gretim faaliyeti yiiriitmiiglerdir. Ornegin Hanefi mezhebi-
ne vakfedilen en-Nfiriyyet'iil-Kiibra medresesi icin bk. Gelebi, islam'da Egitim-Ogretim,
99-100. Lakin diger mezheplerin de medreseleri vardi, dolayisiyla Safii bir talebe Safil
mezhebi icin tahsis edilmis olan bir medreseye gidebilirdi. Bunlarin disinda birden
¢cok mezhebe gore egitim verilen medreseler de vardir, mesela Mustansiuriyye Medrese-
si dért mezhebe gore egitim vermistir; bk. Celebi, islam'da Egitim-Ogretim, 168. Dola-
yisiyla talebelerin ve hocalarin 6zgiirce secim yapabilmesi icin gerekli olan alternatif-
ler mevcuttur. Bazen hocalarda mezhep degistirip bagka bir medresede egitim vermis-
tir; bk. Makdisi, Ortagag’da Yiiksek Ogretim, 284.

87 Gelebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 239.

88 Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 242.

89 Celebi, Islam'da Egitim-Ogretim, 243-244; bu alimlerden bazilari imam Gazzali, Ali b.
Ridvan ve Necmeddin el-Hab{isan?'dir.

% Davut Okeu, “Egitimde Firsat ve imkan Esitligi Agisindan Medreseler,” Medreseler ve
Din Egitimi Sempozyumu, Siirt, 25-27 Ekim 2013.

oL Richard W. Bulliet, “Madrasah,” Encyclopedia of Religion, 8: 5557.
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hem de dini gayelerle ilim talep edenlere egitim-6gretim imkéani
saglamistir. Dolayisiyla, medresenin kapilar1 herkese ac¢ik olmustur.
Medresede kalip oradan maas alanlara da maas almayanlara da
dersler aciktir.®? Ilim talep eden herkes hangi sartlarda olursa olsun
medreseye gelip derslere katilabilmistir. Fakat bu durum kesinlikle
bir disiplinsizlige yol agmamistir. Disaridan derslere katilanlar da
medresenin kurallarina uymak zorundadir.”

Ayrica medrese mezunlarinin hangi mevkilere geldigini soyle-
mek gerekirse, icdzetini alarak medreseden mezun olanlar dini,
ilmi1, idarl ve hatta askeri alanlarda istihdam edilmistir. Medrese
mezunlar1 miifti, miiderris, kadi, hoca, egitmen yardimcisi, Kur’an ve
hadis okuyucusu, imam, hatip, nisanci, defterdar, vaiz, miiezzin, ta-
bip, miifettis, miitevelli, beylerbeyi, muallim olmustur.®* Gortldigi
gibi medreseyi bitirenler egitimden hukuka, biirokrasiden askeriye-
ye, tiptan diyanete kadar genis bir yelpazede mubhtelif vazifeler icra
etmistir. Bu da aslinda o donemin kadrolarinin biiyiik bir kisminin
medrese modelinden neset ettigini géstermektedir.®®

Sonuc ve Oneriler

Medrese modeli, uzun soluklu bir egitim-6gretim kurumunda
olmasi gereken temel hasletlere sahiptir. Bu 6zelliklerin basinda da
en onemlisi olarak sunu zikredebiliriz: Tarihte bilinen ilk sistema-
tik, profesyonel, kendi kendine yetebilen egitim-6gretim-arastirma
kurumu medresedir. Medrese modelinde, ilim tahsilinin 6ntindeki
sorunlar biiyiik 6l¢lide ¢o6zlilmiis ve kalic1 bir formiil gelistirilmistir.
Boylece, Islam medeniyetinde bin y1l ayakta kalmis olan bir egitim-

92 J. Pedersen - [G. Makdisi], “Madrasa,” The Encyclopedia of Islam, new ed., 5.

9 Berkey, Bilginin Intikali, 112-113.

9 Berkey, Bilginin Intikali, 116; Makdisi, Din, Hukuk, Egitim, 283; Baltaci, Osmanlt
Medreseleri, 1: 143-145.

9 Nizamiye’den bu yana aslinda medreselerin baslica gayesinin devletin kadro (elit
uzman sinif) ihtiyacini karsilamak olduguyla ilgili bk. Tibawi, “Origin and Character,”
231-238; Berkey, Bilginin Intikali, 116; Bekir Bicer, “Kurulus Devrinde Nizamiye
Medreselerinin Miiderrisleri,” Tarih Okulu Dergisi Aralik 6/16 (2013): 267-268; Bal-
taci, Osmanlt Medreseleri, 1: 83; Nihat Biiyiikbas, “Osmanli insan Yetistirme Diizeni ve
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Kurulusuna Etkileri,” Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi
XXIX/87 (Ankara 2015): 204-206. Lakin Wael Hallag medresenin aslinda devlet
adami ve biirokrat yetistirmek amaciyla tasarlanmadigini, “siyasi mesruiyet saglamak
ve bunu artirmak” icin kuruldugunu iddia etmektedir; bk. Hallaq, An Introduction to
Islamic Law, 38-54.
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ogretim-arastirma kurumu tesis edilmistir.”® Arastirmamiza gore
medrese modelinin karakteristik 6zellikleri sunlardir: Talebelerin ve
hocalarin temel ihtiyaclarinin karsilandigi leyli meccdni (parasiz
yatil)) kalinan, vakif hukuku sayesinde kendi kendine yetebildigi
icin siyasi ve iktisadi bagimsizligini siirdiirebilen, 6zel, ferdiyetci,
kisiselci, enformel ve esnek bir egitimin verildigi, 6grenme ve 6g-

% Seyfi Kenan’a gore medrese modeli miladi 8. yiizyildan itibaren sekillenmeye basla-
mistir (Kenan, “Modern Universitenin Olusum Siireci,” 334). Bu tarih de hicri 2. yiiz-
yila tekabiil etmektedir. Ancak ilk medrese hakkinda elimizde kesin bir bilgi (tarihi
delil, kayit vs.) yoktur. Bilinen en eski medrese-cami Fas’taki el-Karaviyyin'dir
(245/859). Sonra el-Ezher'in 378/988 yilindan bu yana yiiksekogretim faaliyeti yii-
riittiigii bilinmektedir (Idriz, “Isldm Egitim Yasaminda icazet Gelenegi,” 171). Dolayi-
styla medreselerin Bagdat Nizamiyesinden (H. 459/M. 1067) cok Onceleri var oldugu
aciktir (Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim, 71-2). Su halde medrese modelinin yak-
lagik 4/10. yiizyilda tam anlamiyla tesekkiil ettigini soyleyebiliriz (Seyfi Kenan'in te-
sekkiil tarihini kabul edersek h. 2. yiizyildan h. 4. yiizyila kadar olan dénemin medre-
senin tesekkiil devri oldugu anlasilmaktadir). Medrese modeli 4/10. yiizyilda tam an-
lamiyla tesekkiil etmis olmali ki Nizdmiilmiilk bu modeli alip yayginlastirmistir. Dola-
yisiyla medrese modelinin en az bin yillik bir tarihi vardir. A. K. Mirbabaev, Bart-
hold’dan hareketle medresenin dogudan batiya dogru yayildigini ve Méaveraiinnehir
modelinin Selcuklu medreselerine 6rnek tegkil ettigini sonucuna ulagmistir; bk. A. K.,
Mirbabaev, P. Zieme, and Wang Furen. 2000. “The Development of Education: Mak-
tab, Madrasa, Science and Pedagogy,” History of Civilizations of Central Asia The Age
of Achievement: A.D. 750 to the End of the Fifteenth Century, 2. kisim, The Achieve-
ments, ed. C. E. Bosworth and M. S. Asimov (Paris: UNESCO, 2000), 4: 37. Adam
Mez'de medresenin 4./10. yiizyilda sekillendigini 6ne siirmiistiir: bk. Mez, Onuncu
Yiizyilda Isldam Medeniyeti, 215; Hallaq da 10. yiizyilin sonunu isaret etmektedir; bk.
Hallaq, An Introduction to Islamic Law, 38. J. Pedersen — [G. Makdisi], “Madrasa,” The
Encyclopedia of Islam, new ed., 5; Barazangi et al., “Education” The Oxford Encyclope-
dia of the Islamic World; Talas, Nizamiye Medresesi, 24-26; Nebi Bozkurt, “Medrese,”
Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 1989), 28: 323-327;
Sakir Goziitok, “Islam Medeniyetinin Oncii Egitim Kurumlari: Nisabur Medreseleri,”
Tiirk Diinyas: Aragtirmalar1 185 (Nisan 2010): 33-64; Sakir Goziitok, “Islam Diinya-
sinda Medreseler ve Ihtisas Medreselerinin Dogusu,” Medrese Gelenegi ve Modernlesme
Siirecinde Medreseler (Mus: Mus Alparslan Universitesi Yayinlar, 2013), 1: 210-211;
Richard Bulliet de Nizamiilmiilk’iin Nisabur’daki ilk Nizamiye’yi yaptirirken Nisabur
Medreselerini model aldigim1 sdylemistir; bk. Richard W. Bulliet, The Patricians of
Nishapur: A Study in Medieval Islamic Social History (Cambridge, Mass.: Harvard Uni-
versity Press, 1972), 73-74. Ayrica bu noktadaki temel bir yanlis da medresenin 20.
ylzyilda coktiigiidiir. Medrese yalnizca Tiirkiye Cumhuriyeti'nde lagvedilmistir
(1924). islam diinyasindaki diger iilkelerde medrese modeli kendini yenileyerek de-
vam etmistir; bk. Mehmet Ipsirli, “Medrese-Osmanlhi Dénemi,” Tiirkiye Diyanet Vakfi
Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 1989), 28: 327-333; Abdiilhamit Birisik,
“Medrese-Hint Alt Kitasinda Medrese,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (An-
kara: TDV Yayinlari, 1989), 28: 333-338; Farish A. Noor, Yoginder Sikand & Martin
van Bruinessen (eds.) The Madrasa in Asia: Political Activism and Transnational Lin-
kages (Amsterdam: Amsterdam University Press, 2008). Ustelik Magripteki bazi med-
reseler 20. yiizyila kadar otantik yapisimi korumustur; bk. Eickelman, “The Art of
Memory,” 487-490.
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retme hiirriyetinin, firsat esitliginin oldugu, profesyonelce toplu-
mun her kesimine hitap edilen ileri diizeyde calismalarin yapildig:
bir egitim-0gretim-arastirma kurumu. Goriildiigii gibi medrese mo-
deli ideal bir egitim kurumunun temel 6zelliklerine sahiptir. Bunun-
la birlikte, Avrupa ve ABD’de yiikselen yeni nesil iiniversite model-
leri de yeni bir arastirma konusudur. Fakat Islam diinyasmnin “geri
kalmasinin” faturasini sadece medreseye cikartmak hakkaniyetten
uzak bir yargilamadir. “Geri kalma” meselesi etraflica arastirilmasi
gereken ayri1 ve ¢cok boyutlu bir konudur. Medrese modelinin de bu
baglamda aksayan ve eksik kalan yonleri gayet tabii arastirilabilir.”

Bu acidan giiniimiiz yiiksekogretim kurumlarina baktigimizda
pek cok eksikligin oldugu goriilecektir. Medresenin yukarida sayilan
ozelliklerinden bir kismi tesis edilmis olsa da tam anlamiyla tiim
ozellikler yerine getirilebilmis degildir. Su hilde medrese modeli,
hala ilham kaynagi olmaya devam etmektedir. Bu cercevede bir
yiiksekogretim modeli olarak medrese 6rnek alinip giiniimiiz yiik-
sekogretim kurumlarinin insa ve ihya edilebilmesi miimkiindiir.
Yalnizca tarihsel degil kurumsal ve kuramsal agidan da medrese
modelinin yeniden goézden gecirilmesi, gilintimiiz yiiksek6gretim
sorunlarinin agilabilmesi igin biiylik 6neme haizdir.”® Bu baglamda,

97 Medrese modelinin bir noksani olarak Makdisi, tiizel kisiligin olmamasini isaret eder.
Medrese vakif hukukuna o da Islam hukukuna dayandigi icin gercek kisiyi muhatap
olarak kabul etmistir. Bu da medresenin kurucusunun, kurulusta koydugu ilkeler cer-
cevesinde (vakfiye) medresenin egitim-0gretime devam etmesini saglamistir. Dolayi-
styla bu sistem onu statik hala getirip kendini yenilemesini engellemistir. Hristiyan
Bat1 diinyasi ise vakfi tiizel kisilik haline getirerek onu dinamik hale getirmistir. Bu
farktan dolay1 Batr’daki college ve iiniversiteler degisen sartlara karst kendini stirekli
yenileyerek basarili yiiksekdgretim kurumlari olusturmusken, medrese zamanin ru-
hunu yakalayamamustir. Ayrintili bilgi icin bk. Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim,
335-345. Buna karsin bazi arastirmacilar, 6zellikle Osmanlilar Déneminde vakfin tii-
zel kisilik haline geldigini sOylemistir. Dolayisiyla bu iddia Makdisi'nin anlatisin te-
melden sarsmaktadir. Vakfin tiizel kisilik olduguna dair bk. Kenan, “Modern Universi-
tenin Olusum Siireci,” 335; Ertem ayrica vakiflarin bozulmasinin en biiyiik nedeninin
Tanzimatla birlikte yapilan merkezilesme uygulamalarinin oldugu ifade etmektedir;
bk. Adnan Ertem, “Osmanli'dan Giiniimiize Vakiflar,” Divan Dergisi 6 (1999/1): 114-
141.

98 Biz de bu calismada yalnizca tarihsel verileri sunarak degil ayn1 zamanda soyutlaya-
rak ve idealize ederek tam anlamiyla miikemmel bir “medrese modeli” ¢ikarmaya ca-
Listik. Boylece medrese modeli yeniden yeni bicimlerde gerceklestirilebilir. Esasen Av-
rupalilarin yaptigi da bu olmustur. Medrese modelini alarak onu yeniden formiile
ederek ve gelistirerek modern {iiniversiteyi ortaya cikarmiglardir. Bati Avrupalilar,
medrese modeline tiizel kisilik kazandirarak onun degisen sartlara gore kendini yeni-
lemesinin ve kurucusunun vesayetinden kurtulmasinin yolunu acmistir; bk. Makdisi,
Ortagag’da Yiiksek Ogretim, 413-414.
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medrese modelinden giintimiizdeki yiiksekdgretim kurumlarina
baktigimizda asagidaki ¢ikarimlari yapmak miimkiindiir:

1. Egitim, 6gretim ve arastirma faaliyetlerinin es zamanli ve ig
ice yiritildigi yiksekdgretim kurumlar: olusturulmalidir. Giini-
miizdeki yiiksekogretim kurumlar1 genellikle 6gretim hizmeti ver-
mektedir. Egitim ve arastirma faaliyetleri maalesef ¢ok zayif kal-
maktadir. Egitim ayaginin gelistirilmesi icin oncelikle is ahlak: egi-
timinden baslanabilir. Biitiin boliimlere is ahlaki dersi konularak
ogretim iiyelerinin 6rnekligiyle bu egitimin verilmesinin iyi bir etkisi
olabilir. Pratik olarak giinlimiiziin acil sorunlarina da c¢are olmasi
bakimindan is ahlaki dersi iyi bir baslangi¢c olacaktir. Ayni zaman-
da, medresede oldugu gibi hoca ve talebelerin daha fazla bir arada
vakit gecirmeleri ve ortak calismalar yapmalariyla olmasi gereken is
ahlaki ve kurumsal kiiltiir olusturulup talebelere aktarilabilir. Daha
sonra bilgi ahlaki, erdemler ve degerler egitimi ile devam edilebilir.
Tabii bunlarin basinda 6nce bir ahlak felsefesi dersi ve egitimi ve-
rilmesi elzemdir. Arastirma faaliyetini yiiksekdgretim kurumlarinin
isleyisine dahil etmek icin ise oncelikle arastirmanin hem sosyal
bilimlerde hem de fen bilimlerinde 6neminin anlasilmas1 gerekmek-
tedir. Maalesef {ilkemizde arastirma faaliyeti 6nemli bir is olarak
goriilmemektedir. Ders verme (6¢retim) yoneticiler tarafindan bir is
olarak goriiliirken arastirma bos zamanlarda yapilacak bir faaliyet
olarak goriilmektedir. Bu anlayis degistikten sonra arastirma faali-
yeti liniversiteler icinde hak ettigi yeri bulabilir. Bunun icin 6gretim
tiyelerinin ders saatleri diisiiriilebilir. Arastirma icin verilen izinlerin
(sabbatical leave) periyodu azaltilabilir. Bununla birlikte o6zellikle
lisanstistii derslerinin arastirmaya doniik olmasi gerekir. Arastirma
gorevlilerinin de gercekten arastirma yapmasi, proje ve tesvik
imkanlariyla sistematik hale getirilebilir. Bunun icin kendi tezlerini
de destekleyecek ortak projeler iizerinde calismalari saglanabilir.
Ancak bunun miimkiin olmasi icin azami egitim siirelerinin esnek
hale getirilmesi gerekmektedir.

2. Diinya capinda (yalnizca Avrupa degil!) 6grenci ve 6gretim
tiyesi hareketliliginin artirilmasi gerekir. Eskiden oldugu gibi gii-
niimiizde de akademik hareketlilik (academic mobility) bilimsel
faaliyetlerin bir gerekliligidir. Bilimsel faaliyetlerin paylasiimasi ve
artirilmasi icin 6grencilerin ve 6gretim iiyelerinin farkl iilkelerdeki
bilim merkezlerine gidip gelmesi gerekmektedir. Akademik hareket-
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liligin artirilmas1 icin de fonlarin cesitlendirilmesi ve artirilmasi
gerekmektedir.

3. Ogretim {iyelerinin ve 6grencilerin tiim temel ihtiyaclari
karsilanmali; bilim insanlarinin ek gelir saglama ihtiyacinin 6niine
gecilmelidir. Hem 6grencilerin hem de 6gretim {iyelerinin gecim
sorunu ortadan kaldirilmalidir. Ancak bu sekilde bilimsel caligmala-
rin artmasi ve verimli hale gelmesi saglanabilir. Bunun i¢in 6grenci
burslar1 ve 6gretim {iyesi maaglarinin tatmin edici bir seviyeye geti-
rilmesi gerekmektedir.

4. Yiiksekogretim kurumlarinin kiitiiphanelerinin kapsaml
olmasi bilimsel calismalar i¢in olmazsa olmazdir. Tiirkiye’de mevcut
durumda maalesef kiitiiphanelere gereken 6nem verilememekte ve
akademisyenler cok zayif kiitiiphanelerde arastirma yapmaya ca-
lismaktadir. Eger mali acidan her {iniversitenin biiyiik bir kiitiipha-
ne olusturmasi1 miimkiin degilse, en azindan ana bolgelerde kap-
saml kiitiiphaneler olusturulabilir. Or. Trakya bélgesi icin merkezi
bir kiitiiphane ya da Ege bdlgesi icin merkezi bir kiitiiphane vb.
Ancak medrese modelinde de goérdiiglimiiz gibi ideal olan, her yiik-
sekogretim kurumunun biiyiik bir kiitiiphaneye sahip olmasidir.

5. Vakif {iniversitelerinin acilen asli yapisina kavusturulmasi
gerekmektedir. Maalesef giinlimiizde vakif {iniversiteleri serbest
piyasa sartlarinda calismakta ve biiyiik oranda kar amaci giitmekte-
dir. Bu durumun acilen diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim ku-
rumlar1 topluma hizmet veren araclarken, bugiin insanlar bir mes-
lek edinebilmek icin egitim kurumlarina hizmet eder hale gelmistir.
Ilk olarak, ticari amaclarla egitim veren kurumlarin 6grenci ve aile-
leri somiirmesinin ivedilikle 6niine gecilmelidir. Ardindan medrese
modelinde oldugu gibi bu kurumlarin vakfin ruhuna ve hukukuna
uygun bir bicimde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Boylece
bu kurumlarin topluma hizmet eder hale getirilmesi icap etmekte-
dir.

6. Yiiksekogretim kurumlarinin 6zel ve bagimsiz olmas: egi-
timin olmazsa olmaz sartidir. Siyaset kurumunun yukarida anlatil-
dig1 gibi koruyucu ve 6nleyici bir rol almasi yeterlidir. Piyasanin ve
sahislarin keyfi uygulamalarina karsi devlet, egitim kurumlarin
korumalidir. Ancak egitimin kendi i¢ yapisina karst miidahaleci
olmamalidir. Yiiksekogretim kurumlarinin isleyisine 6grencilerin,
arastirmacilarin ve 0gretim {iyelerinin mutabakati ile karar verilme-
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lidir. Ancak yiiksekogretim kurumlarinin isleyisine yalnizca siyaset
kurumu degil ayn1 zamanda bazi uluslararasi standartlar ve birlikler
de miidahale etmektedir. Bu standartlastirma girisimleri de 6gretim
tiyelerinin yetkisini sinirlandirmaktadir. Egitimde yetki ve otorite
basta 6gretim iiyelerinde sonra da o6grencilerde olmasi gerekir. Egi-
timin tabiatina uygun olan budur. Aksi takdirde 6gretim iiyesi ile
bir robot arasinda pek bir fark kalmamaktadir (Egitimdeki tim
siirecler standart hale getirildiginde yapay zekési olan bir robot da
pekala 6gretim faaliyetini yiiriitebilir). Fakat medrese modelinde de
gordiigimiiz gibi 6zellikle yiiksekogretim, hoca ve talebe arasindaki
hustsi iliskiye dayanmaktadir. Dolayisiyla bu iliskinin arasina gir-
mek bu siireci zedelemektedir. Ogretim {iyesinin otoritesinin acilen
yeniden tesis edilmesi gerekmektedir. Bu tabii ki 6gretim iiyesinin
keyfi bir sekilde istedigini yapabilmesi demek degildir. Burada ku-
rum icinde yapilacak olan kalite ve kontrol mekanizmalarinin dev-
reye girmesi daha verimli ve etkin olacaktir. Boylelikle her kuru-
mun kendi hususi sartlarina gore diizenleme yapmasinin 6ni acila-
caktir (Or. Avrupa’daki bir iiniversitenin sartlari ile Anadolu’daki bir
iiniversitenin sartlar1 ¢cok farklidir. Dolayisiyla, bu iki iiniversitenin
ayni standartlara tabi kilinmasi somut gerceklige ters diismektedir.)
Medrese modelinde oldugu gibi egitimin &zel, ferdiyetci ve kisiselci
yapisinin saglanmasi tiim taraflarin yararinadir.

7. Yiiksekogretim kurumlarinin sekilci ve kati yapisindan kur-
tulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in miifredat ve dersler esnek bir
yapiya kavusturulmalidir. Bir boliimde olmazsa olmaz dersler veril-
dikten sonra, diger dersler 6grencinin secimine birakilmalidir. Og-
renci, danigmanin goézetiminde istedigi fakiilteden ders alabilmeli-
dir. Ayrica istlin zekali ve basarili 6grencilerin daha kisa siirelerde
mezun olabilmesinin yolu agilmalidir. Egitim-6gretim Ogrencilerin
istidadina ve basarisina gore sekillendirilebilmelidir. Bu siirecte
ogrencilerin iradesi ve hiirriyeti miimkiin mertebe dikkate alinmali-
dir.

8. Ogretim iiyeleri de o6gretme hiirriyetini yasayabilmelidir.
Boliimiin ihtiyaci olan dersleri vermekle birlikte kendi istedigi ders-
leri de verebilmelidir. Bu 6zellik 6gretim ve arastirmanin beraber
yiiriitiilmesi icin son derece elzemdir. Ogretim iiyesi kendi uzman-
lik alani ile ilgili ders verirse hem bu hususta 6grencilere daha fazla
katk: saglayabilir hem de kendi arastirmalarini ilerletebilir. Bundan
dolayi, 6gretim tiyeleri hangi dersleri okutacagini kendisi secebil-
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melidir. Ayrica ne zaman okutacagini da secebilmelidir. Ornegin bir
Ogretim iiyesi ikinci 0gretim (aksam) derslerine girmeye mecbur
birakilmamalidir. Zorla ikinci 6gretim derslerine giren 6gretim ye-
lerinin verimli olmalar1 miimkiin degildir. Esasinda hem 6grencile-
rin hem de Ogretim {yelerinin en verimli olduklari1 saatler sabah
saatleridir. Bundan dolayi, miimkiin mertebe ikinci 6gretim tercih
edilmemeli, giindiiz 6gretim imkanlar1 artirilmalidir.

9. Egitimde firsat esitliginin formel olarak degil gercekten sag-
lanmasi gerekmektedir. Bunun icin gerekirse pozitif ayrimcilik da
yapilabilir. Olgme ve yerlestirme sisteminin dezavantajli konumda
olanlarin lehine olacak sekilde gozden gecirilmesi gerekmektedir.
Sosyal adaletin tesisinde en biiyiik unsurlardan birisi egitimdir.
Lakin burada herkesin iiniversite mezunu olmasi ¢6ziim degildir.
Gicli meslek okullarityla (6r. Polytechnic institutes) toplumun her
kesiminin meslek sahibi olmasi temin edilmelidir. Universite ise
daha ideal ve 06zel bir egitim-0gretim-arastirma kurumu olmalidir.
Kitle egitimi ile 6zel egitimin ayrilmasi gerekmektedir. Her ikisine
de ihtiya¢ vardir ancak biitiin egitimi kitle egitimine indirgemek
kalite ve emek israfidir.
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Madrasa
As A Higher Education Model And Its Implications
For Today's Higher Education Institutions

Enes ERYILMAZ "

Extended Abstract

In this study, the conceptual framework and characteristic features of madrasa
model are inducted to outline it; and the conceptual and institutional structure of
madrasa as a higher education model is shown. To that end, the inductive
method is used in this research. Then, the deficiencies are observed by looking
today's higher education institutions through the lens of madrasa model and the
following educational policy suggestions are given to overcome these
deficiencies. As a consequence, in this paper it is put forward that today's higher
education institutions should carry out education-teaching-research activities
together, increase student and faculty mobility, fulfill basic needs of faculty and
students, provide comprehensive libraries, enhance the freedom to learn and
freedom to teach, realize equality of opportunity, have a private, independent,
flexible, and dynamic structure.

In madrasa model, not only religious sciences but also any kind of science that
the professor knows is studied; and educational, teaching, and research activities
are carried out simultaneously together. Knowledge and action go along with in
the madrasa, so that science and morality is not separated. In addition, since the
madrasa is a boarding school, teachers and students spend much of their time
together. Thanks to this feature, students inherit teachers’ morality as well as
knowledge. The teacher “was an educator, a companion, a supporter and a
moral mentor.”® Furthermore, seven basic characteristics of the madrasa model
can be summarized as follows:

1. the basic needs of students and teachers are fulfilled;

2. it maintains its independence and continuity because of the law of wagf which
provides self-sufficiency;
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5. freedom of learning and teaching;
6. equal opportunities for all;

7. an education-training-research institution serving both professionals as well as
volunteers.

Lastly, it is necessary to say that the madrasa graduates obtain various jobs in
religious institutions, scientific institutions, administration and even military.
The madrasa graduates become mufti, professor, qadi, teacher, assistant, Quran
and hadith reader, imam, preacher, nisanci, defterdar, muezzin, physician,
inspector, trustee, and beylerbeyi. As it is seen, the madrasa graduates have a
wide variety of duties, from education to law, from bureaucracy to military, from
medicine to religious affairs. Actually, this shows that the majority of the cadres
of that period recruited from the madrasa.

As a consequence, the madrasa model has the basic characteristics that should be
in a long-term educational institution. As the most important of these features,
we can mention the following: The first systematic, professional, self-sufficient
education-training-research institution known in history is madrasa. In the
madrasa, the problems in front of the science education have been solved and a
permanent formula is developed. An education-training-research institution is
thus established which survived one thousand years in Islamic Civilization. The
madrasa model, as explained above, has the essential features of an ideal
educational institution. Nonetheless, the new generation university models that
arise in Europe and the USA is a new research topic. But it is an unfair charging
the madrasa alone with the “underdevelopment” of the Islamic world. The issue
of “underdevelopment” is another and multidimensional subject that should be
thoroughly investigated. Disrupted and missing aspects of the madrasa model
can be examined in this context as well.

When we look at today’s higher education institutions from the madrasa model,
it will be seen that there are many deficiencies. Although some of the features
listed above have been established, not all the features have been fully realized.
The madrasa model still remains as a source of inspiration. In this framework, it
is possible to set up and revive today’s higher education institutions by taking
madrasah as a higher education model. Not only historical but also institutional
and theoretical review of the madrasa model is of great importance to overcome
today's higher education problems. In this context, when we look at the today’s
higher education institutions from the madrasah model, it is possible to infer
following educational policies:

1. Higher education institutions should be established where training, research,
and educational activities are carried out simultaneously together. Today's
higher education institutions generally provide teaching. Educational and
research activities, unfortunately, remain very weak. To that end, first of all
business ethics training can be started. It can be a good effect to give this training
with the guidance of the faculty by giving business ethics lectures in all
departments. Practically, as a remedy for today's urgent problems, business
ethics lesson will be a good start. Then, it can be continued with moral
education.

2. The mobility of students and faculty across the world (not just Europe!) need
to be increased. Academic mobility is a necessity for today’s scientific activities,
as it was in the past. In order to share and increase scientific activities, students
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and faculty must go to scientific centers in different countries. Funds should be
diversified and increased in order to increase academic mobility.

3. All basic needs of faculty and students must be met; scientists’ need to create
additional income should be avoided. The subsistence problem of students as
well as faculty members should be eliminated. In this way scientific studies can
be increased and productive. For this, student scholarships and faculty salaries
should be brought to a satisfactory level.

4. Comprehensive libraries are essential for scientific studies. If it is not
financially possible to have a large library for each university, comprehensive
libraries can be builded at least in the main regions. However, as we have seen
in the madrasa model, the ideal solution is every higher education institutions’
having a large library.

5. Foundation universities need to be urgently restored; now they operate in free
market conditions and are mostly profit-oriented. First, the exploitation of
students and families should be prevented immediately. Then, as in the madrasa
model, these institutions should be reorganized in accordance with the spirit and
law of foundation. Hence, it is necessary to make these institutions serve the
society.

6. Independency of higher education institutions is a sine qua none of education.
It is sufficient to take a protective and preventive role; the state should protect
educational institutions against the arbitrary practice of the market and
individuals. However, it should not interfere with the content and structure of
education. Decisions about the functioning of higher education institutions
should be made with the agreement of students, researchers, and faculty
members.

7. Higher education institutions should get rid of their formal and rigid
structure. For this, the curriculum and courses should be made flexible. After
giving a must-have lessons, other lessons should be left to the choice of students.
Student should be able to take courses through university under the supervision
of their advisors. Also gifted and successful students should be able to graduate
in less duration. Education should be shaped according to the students' success
and abilities. In this process, the will and freedom of students should be taken
into consideration as much as possible.

8. Faculty members should also enjoy the freedom of teaching. In addition to
giving the courses the department needs, she should offer the courses she wants.
This feature is extremely essential for joint execution of teaching and research. If
she can give lectures about his own specialty, she can contribute much to
students and pursue her own research. Therefore, faculty members should be
able to choose which courses to give.

9. Equality of educational opportunities should be realized actually, not
formally. This might include positive discrimination. The system of measurement
and placing should be revised to be to the advantage of the disadvantaged. One
of the biggest elements in the establishment of social justice is education.
Making everyone a university graduate is not a solution. With strong vocational
schools (e.g. Polytechnic institutes), it will be ensured that all segments of the
society have a profession. The university should be an ideal and private
teaching-education-research institution. Mass education and private education
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should be separated. The reduction of all education to mass education is a waste
of quality and labor.

Keywords: Madrasa Model, Higher Education Institutions, University, Education,
Teaching, Research, Waqf.
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