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OGRETMEN ADAYLARININ OKUMA GUCLUKLERINE UYGUN OKUMA
STRATEJILERINI KULLANMALARINA ILISKIN BiR INCELEME

Dr. Ogr. Uyesi Hiillya SONMEZ1
OZET

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin okuma giicliikklerine uygun olarak okuma stratejilerini kullanma
degerlendirme diizeyleri incelenmistir. Bu kapsamda okuma gii¢liigii ¢eken yirmi bir ortaokul 6grencisinin okuma
slireci, okuma stratejileriyle degerlendirilmistir. Okuma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin okuma sorunlarini gidermek ve
degerlendirmek amaciyla 6gretmen adaylarina okuma giigliikleri ve okuma stratejileriyle ilgili egitim verilmistir. Bu
kapsamda arastirma siireci, yar1 deneysel desene uygun olarak tasarlanmistir. Arastirma sorularina gére veri toplama
stireci iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada okuma giiclii§ii yasayan Ogrenciler belirlenerek onlara
uygun okuma etkinlikleri hazirlanmustir. ikinci asamada hazirlanan etkinlikler okuma giicliigii ceken dgrencilere
uygulanmistir. Uygulama sonucunda katilimcilar, kullandiklar okuma stratejilerinin okuma giigliikleri tizerindeki
etkisini degerlendirmislerdir. Bu degerlendirme sonuglari betimsel olarak incelenmisgtir. Ulagilan bulgular sonucunda
okuma stratejilerinin genel olarak basarili bir sekilde kullamldig1 belirlenmistir. Ozellikle stratejik not alma, is
birlikli stratejik okuma, kavram haritalar1 ve grafik orgiitleme okuma stratejileri daha fazla kullanilmistir. Ayni
zamanda okuma stratejilerinin okuma gucliklerini azaltmada etkili ve islevsel oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Giigliigii, Okuma Stratejileri, Ogretmen Adayi

AN EXAMINATION ON THE PROSPECTIVE TEACHERS’ USING READING
STRATEGIES ACCORDING TO THE READING DISABILITIES

ABSTRACT

In the research, the levels of the prospective teachers’ using and evaluation reading strategies in accordance
with the reading difficulties were examined. In this context, the reading process of twenty-one middle school
students who suffer with reading difficulties was evaluated through reading strategies. In order to solve and evaluate
the reading problems of students with reading difficulties, prospective teachers were trained for reading difficulties
and reading strategies. In this context, the research process was designed in accordance with the semi-experimental
design. In accordance with the research questions, the data collection process was carried out in two steps. In the
first step, students who have reading difficulties were identified and appropriate reading activities were prepared for
them. The activities prepared in the second step were applied to students who have reading difficulties. As a result of
the application, the participants evaluated the effect of their reading strategies on reading difficulties. The results of
these evaluations were analyzed descriptively. As a result of the findings, it was determined that reading strategies
were generally used successfully. In particular, strategic note-taking, collaborative strategic reading, concept maps
and graphic organizing reading strategies were used more. At the same time, reading strategies were found to be
effective and functional in the process of reducing reading difficulties.

Keywords: Reading Difficulty, Reading Strategies, Prospective Teacher

1 Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi ABD, hulya.sonmez@alparslan.edu.tr

ASEAD CILT 7 SAYI 3 Yil 2020, S 1-18


http://www.asead.com/

Hilya SONMEZ | 2

GIRIS

Okuma, yazili kodlar1 ¢ozerek hayata dair bilgi ve becerileri 6grenme yollarindan birisidir.
Bu genel Ozellik itibariyle islevlerine gore okuma kavrami, fark: sekilde agiklanmigtir. Tunmer’e
(2008) gore okuma, dilsel ve biligsel becerilere bagli olarak sembollerden anlam ¢ikarma
stirecidir. Her ne kadar okuma siireci simgeleri seslendirme kapsaminda tanimlansa da kimi
aragtirmada bunun yetersiz bir tanim oldugu vurgulanmaktadir. Zira sadece simgeleri
seslendirme, akademik ve is ortaminda basarili olunmasi igin yeterli degildir. Dolayisiyla
simgeleri seslendirme becerisinin 6nemsiz oldugu diisiincesi kabullenmeyecegi gibi bu faktorin
okudugunu anlama becerisi yonunde etkili ve dnemli ara¢ oldugu hususu da g6z ardi edilemez
(Basaran, 2013). Okuma becerisini anlama becerisinden bagimsiz bir sekilde tanimlamak eksik
kalir. Bu iligki itibariyle okuma, muhtelif bir dildeki yazili sembolleri seslere doniistiirebilme
becerisi olarak tanimlanirken anlama becerisi ise kodlanan ilgili sembollere ve kelimelere anlam
yukleme becerisi olarak ag¢iklanmistir. BOylece okuma sirecinin  basarili bir sekilde
tamamlanabilmesi; iyi bir kodlamanm yapilmasi, sembol ve kelimeleri dogru sekilde
anlamlandirilmasina baghdir (Glzel,1998). Buna ek olarak okuma surecinde beyin ve g6z bir
arada c¢alisarak sifrelerin ¢oziimlemesinde etkin rol oynarlar. Bu yonii ile okuma ayni zamanda
motor becerilerinin de belli diizeyde etkili oldugu psikomotor bir beceridir. Cinki okuma
siirecinde beyin okuduklarmni anlamlandirirken biligsel, dilsel ve dil dis1 siiregleri bir arada
kullanir (Unal, 2007). Bu siirecte dgrenci yeterliligi dnemli bir husustur. Dolayisiyla okumanin
diger onemli bir yoni ise yeterliliktir. PISA, okuma yeterliliginden hareketle okuma siirecini
yazma becerisi ile iliskilendirmektedir. Okuma silirecine okuryazarlik ekseninde
odaklanmaktadir. Okuma kavramini okuryazarlik ile iligkili olarak tanimlayan PISA’ya gore
okuma; farkli durumlardaki problemlere ¢oziimler liretmek amaciyla analiz, sentez ve etkili
iletisime dayal1 bilgi ve becerileri kullanabilme kapasitesidir (Brozo, Shiel ve Toping, 2007,
5.305, Akt. Yildiz, 2010).

Diisiik diizey ve st diizey okudugunu anlama siiregleri, okuma egitiminde 6nemli bir role
sahiptir. Yapilan incelemede st diizey okudugunu anlama siireglerinin daha yavas
otomatiklestigi ve erken c¢ocukluk doneminden yetiskinlige kadar Onemli gelisimsel
degisikliklerle gerceklestigi agiklanmustir. Gelisim diizeylerindeki bu farkliliklar nedeniyle alt
dizey okuma sureclerinin ist diizey okudugunu anlama siireglerine gerekli zihinsel kaynagi
sagladig1 belirlenmistir (Perfetti ve Hart, 2002, Akt. van den Broek Broek, Helder ve Karlsson,
2014).

Okuma gii¢liiklerinin olmadigi, okuma ve okudugunu anlamanin etkili oldugu bir ortamda
biligsel siireglerin farkli islevleri s6z konusudur. Ozellikle amaca uygun bir okuma siireci i¢in
bazi kosullarin ger¢eklesmesi gerekir. Bu kosullar; akicilik, kelime bilgisi ve anlam bilimsel
isleme, goziinde canlandirma, ¢alisan bellek, akil yiiriitme ve ¢ikarimda bulunma olarak
siralanmaktadir (Moore, 2014). Bunlardan akicilik, okuma siirecinin sonunda anlamlandirmanin
olusabilmesi i¢in olduk¢a onemli bir faktordiir. Bu 6zelligi itibariyle anlama siirecinin 6n kosulu
sayllmaktadir. Akicilikta dncelikle kelime bilgisi gelmektedir.
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Bu nedenle kelimelerin anlaminin bilinmesi gerekir. Bu asamada kelimelerin anlamini ¢6zmek
amaciyla okuyucunun kelimeleri otomatik olarak tanimasi icin gereken biligsel kapasiteye sahip
olmas1 gerekir (Pressley, 2000). Kelimeleri otomatik tanimadan kelimelerin anlamini ¢6zmeye
kadar uzanan akicilik ii¢ 6zellige sahiptir. Bunlar; zihnin smirl bir kapasiteye sahip olmasi (1),
zamanla akici bir okumanin gergeklesmesi i¢in zihnin kelime tanima ve anlama gibi zor isleri
yurutme siirecinde daha fazla ¢aba sarf etmesi (2), okuma siirecinde yapilan pratiklerin oldukca
etkili olmasi (3) oOzelligidir. Bu islemler zamanla otomatiklestigi igin kelimeleri tanimak
amaciyla harcanan zihinsel ¢aba azalir boylece okuyucu bu siirecte birden fazla farkli isleri
yiirlitebilme 6zelligine kavusur (Samuels, 2006). Kelime bilgisi ve anlamsal islem (vocabulary
and semantic processing): Okuma siirecinde anlamanin gergeklesmesi icin okuyucunun
kelimelerin ne anlama geldigini ve bunlarin metnin baglaminki anlamlarin1 bilmesi gerekir. Bu
Ozellik, okuma sirecinde anlam bilimle iligkilidir. Ciinkii okuma ve okudugunu anlama
strecinde kelime bilgisi ve anlam bilimin oldukga etkili oldugu belirlenmistir (Braze, Tabor,
Shankweiler ve Mencl, 2007; de Jong, ve van der Leij, 2002). Kelime bilgisi, 6grencilerin kelime
dagarcig ile yakindan iligkilidir. Bu baglamda 6grencinin zengin bir kelime dagarciina sahip
olmasi okudugunu anlama siirecine biiyiik katki saglar. Goziinde canlandwrma (visualization):
Okuyucunun okuma siirecinde metni goziinde canlandirmasi, anlama surecinin énemli bir
bilesenidir. Okuyucu, metinle ilgili zihinsel bir goriintii olusturur. Yani metnin zihinsel
goriintiisii ortaya ¢ikar. Metinle ilgili olusan bu zihinsel imgeler, okuyucunun metni yeniden
anlamasi ve Oziimsemesine bagli olarak siirekli degismektedir (Woolley, 2010). Metnin
gorsellestirilmesi 6zelligi, daha kalici bir anlamlandirma siirecini de desteklemektedir. Bu
kapsamda yapilan arastirmada okuma sonucunda olusan zihinsel imgelerin okunan metne ait
bilgilerin bellekte kalma suresini arttirdigi ve okunan metni anlamaya biiylik katki sagladigi
belirlenmistir (Pressley, 2002). Dolayisiyla yapilan arastirmalarda gorsellestirmeye dayali okuma
stratejisi egitiminin, 6grencilerin okudugu metni daha iyi anlamalarinda etkili ve basarili oldugu
belirlenmistir (Center, Freeman, Robertson, ve Outhred, 1999; Sadoski ve Wilson, 2006).

Ylratict bellek (working memory): Bilgiyi alma, anlama, saklama ve animsama gibi
islevlere sahip olan bellek; kendi igerisinde duyusal bellek, kisa siireli bellek (KSB), ¢alisma
bellegi (CB) ve uzun siireli bellek (USB) olarak bazi tlirlere ayrilmaktadir. Her ne kadar
okudugunu anlama siirecinde ¢aligsma (yiiriitiicii) belleginin rolii 6n plana ¢ikarilsa da diger
bellek tlrlerinin de okuma siirecinde etkili oldugu goriilmektedir (Tirkoglu, Cetin, Tanir ve
Karatoprak, 2019, s.52-53). Calisma bellegi, okudugunu anlamada metinden bilgi ¢ikarma
siirecinin yonetilmesi ve anlam olusturmak icin 6nceki bilgilerle biitiinlestirilmesinde islevseldir
(Garcia-Madruga, Elosua, Gil, Gomez-Veiga, Vila, Orjales ve Duque, 2013). Akl yiiriitme ve
¢ctkarimda bulunma (reasoning and inference): Akil yiiriitme biligsel siireci, metindeki gizil
bilgileri belirleme siirecinde islevseldir. Daha acik bir ifade ile okuma siirecinde ¢ikarimsal akil
yuritme, metindeki bilgileri kullanarak metinde ima edilen ek bilgileri belirleme yetenegidir
(Moore, 2014). Ogrencilerin okudugu metindeki gizil bilgiyi ¢ozerek daha dogru bir sekilde
metni anlamalar1 i¢in metin 6zetleme siirecinde akil yiiriitmeleri gerekir.

ASEAD CILT 7 SAYI 3 Yil 2020, S 1-18



Hillya SONMEZ | 4

Bu kapsamda yapilan arastirmada okuma siirecinde akil yiiriitme ve ¢ikarim yapma yeteneginin
dogrudan okudugunu anlama yetenegiyle iliskili oldugu belirlenmistir (Cain ve Oakhill 2006).

Okumanin bilissel bilesenlerinden birisi de 6n bilgidir (prior knowledge). Her bilgi birimin
iligkili oldugu diger bilgiler mevcuttur. Mevcut bilginin daha iyi anlagilmasi i¢in bireyin bu bilgi
ile iligkili olan diger bilgileri 6grenmesi olduk¢a onemli bir husustur. Ciinkii 6grenme siireci,
mevcut bilgiler {izerinde yeni bilgilerin islenmesiyle daha kalic1 hale gelir. Okuyucunun metnin
tutarl bir zihinsel temsilini olusturabilmesi ve metinde belirtilen bilgilerdeki bosluklar1 doldurma
stireclerinde ona yardimci olmasi nedeniyle 6n bilgilerin okudugunu anlama iizerinde biiyiik bir
etkisi bulunmaktadir (Ozuru, Dempsey ve McNamara, 2009). Nitekim yapilan arastirmalarda 6n
bilginin okudugunu anlamay1 kolaylastirdig1 ve gelistirdigi belirlenmistir (Tarchi, 2010; Tarchi,
2015). Cikarim yapma becerileri (inference-making skills): Cikarim, okuma siirecinin
sonucundaki anlamsal ¢iktilar1 karsilamaktadir. Okuyucu, bir metni okuduktan sonra metne ait
biligsel veriler elde eder. Okuma siirecinin sonucunda topladig1 bu bilissel veriler hakkinda bir
sonuca ulagsmasi, ¢ikarim yapma becerisini gosterir. Dolayisiyla metnin anlamini daha dogru
sekilde olusturmast igin okuyucunun ¢ikarimlar iireterek gergek bilginin Otesine gegmesi gerekir
(Cain, Bryant ve Oakhill, 2004). Burada belirtilen bu bilissel bilesenlere ek olarak okuma
siirecinde dikkatin 6nemi unutulmamalidir. Ozellikle dikkat; yavas okuma, okuma ortami, sik sik
geri doniisler yapma, gdz mesafesi, secilen materyalin niteligi ve okuyucu Ozellikleri gibi
okudugunu anlamayla iligkili olan bu faktorler lizerinde etkilidir (Sarikaya, 2018).

Okuma stratejileri ile okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliski bir¢ok yonden
incelenmistir. Okudugunu anlama ve okuma stratejilerinin detaylica incelendigi meta-analiz
caligmasinda okuma stratejileriyle uygulanan okuma egitiminin geleneksel yonteme gére daha
etkili oldugu belirlenmistir (Sidekli ve Cetin, 2018). Diger bir ¢alismada ise okuma oncesi,
okuma esnasi, okuma sonrasi ve butlin okuma surecinde etkili olan budtincil okuma
stratejilerinin okuma silirecindeki etkisi incelenmistir. Okuma stratejilerinin detayli olarak
aciklandig1 bu calismada bu stratejilerin okuma ve okudugunu anlama iizerinde etkili ve islevsel
oldugu vurgulanmistir (Epgagan, 2009). Diger bir aragtirmada ise tekrarli okuma stratejisinin
okuma gucukleri Gzerindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan incelemede tekrarl
okuma stratejisinin dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanist konmus ¢ocuklarm okuma gugclikleri
tizerinde olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir (Kahveci, 2019).

Durum incelemesine dayal1 aragtirmada okuma stratejilerinin okuma gii¢liigli olan 6grenciler
Uzerindeki etkisine bakilmistir. Bu 6grencilerin daha ¢ok neden-sonug iliskisi kurma, ana fikir
bulma, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlama ve ¢ikarim yapma kapsaminda guglikler
yasadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada bu Ogrencilerin okumadan 6nce kendine soru sorma,
belirginlestirme, Onbilgiyi kullanma, metni zihninde canlandirma, 6nemli bilginin altin1 ¢izme ve
okumadan sonra kendine soru sorma stratejilerini az kullandiklar tespit edilmistir (Baydik,
2011). Deneysel olarak yapilan diger bir arastirmada okuma stratejilerine goére 6grencilerin
okuma sonrasi ve okuma oncesi puanlari karsilagtirilmistir.
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Elde edilen bulgulara gére okuma stratejilerinin uygulandig: bilgiye dayali metinleri okudugunu
anlama duizeyi son testine ait puanlarinin 0n test puanlarindan daha fazla oldugu belirlenmistir
(Temizkan, 2008). Akici okuma stratejilerinin okuma giigliigii olan Ogrenciler iizerindeki
etkisinin incelendigi baska bir arastirmada ise bu stratejilerin 6grencinin okuma becerisini
gelistirmesi ve kelimeleri tanimasinda ona yardimci olmasi yoniiyle etkili oldugu goriilmiistiir
(Akyol ve Kodan, 2016).

1. YONTEM

1.1. Arastirma Sorular1
A. Ogretmen adaylarinin okuma gugliklerine uygun okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
nasildir?
B. Ogretmen adaylarinin okuma giicliiklerine gore okuma stratejilerinin etkililigini
degerlendirme diizeyleri nasildir?

1.2. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmin okuma stratejilerini kullanarak okuma guicliklerine uygun &gretim
sirecini hazirlama ve okuma stratejilerini degerlendirme diizeylerinin incelendigi bu ¢aligmada
yart deneysel desen kullanilmistir. Verilerin toplanmasi ve ¢dzlimlenmesi siireci, yar1 deneysel
desenin tek gruplu aralikli zaman serisi desenine uygun sekilde tasarlanmis. Bu arastirma
deseninde islem oOncesi ve sonrasinda tek bir gruptan belirli araliklarla veriler toplanarak
dlciimler yapilir ve ¢oziimlenir (Creswell, 2014, s.220). Ogretmen adaylarinm okuma
giicliiklerine uygun okuma stratejilerini kullanma ve degerlendirme yeterliliklerini belirlemek
amaciyla katilimcilarin uygulama 6ncesi hazirladig etkinlikler ve uygulamasi sonrasi okuma
stratejileri ile ilgili yaptigi degerlendirmeler kapsaminda veriler toplanmistir. Bu veriler
¢cOziimlenerek degerlendirilmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin okuma stratejilerini kullanma
ve bu stratejilerin etkililigini degerlendirme diizeyleri ile ilgili bulgulara ulagilmistir.

1.3. Calisma Grubu ve Veri Toplama Siireci

Arastirmanin orneklemi iki gruptan olusmaktadir. Birinci Orneklem grubu, devlet
tiniversitesinin Tiirkge Egitimi BOluminln Ugiincti sinifinda 6grenim goren on bir kadin ve on
erkekten olusan yirmi bir 6gretmen adayidir. Ogretmen adaylarma Anlama Teknikleri I: Okuma
Egitimi dersi kapsaminda dort haftalik egitim siirecinde okuma giicliikleri ve okuma stratejileri
ile ilgili egitim verilmistir. Katilimcilar, bu egitim siirecinde daha 6nce belirlenen ve okuma
giicliigii olan yirmi bir ortaokul 6grencisi igin etkinlikler hazirlamislardir. Daha sonra hazirlanan
bu etkinlikler, ilgili ortaokul 6grencisine yaklasik ti¢ hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin
ikinci 6rneklemi, benzesik ornekleme yontemine gore segilmis okuma gii¢liigii olan yirmi bir
ortaokul 6grencisidir. Benzesik Ornekleme yonteminde arastirma siirecine katilan az sayida ve
benzesik olan kisilerden daha detayli bilgilerin toplanmasi amaglanir. Dolayisiyla 6rneklem
grubu, evrendeki benzer 6zelliklere sahip bir alt grubu kapsar (Neuman, 2014). Bu ozellikleri
nedeniyle arastirmada okuma ve okudugunu anlama giicliigii yasayan ve birbirine benzesik olan
ogrenciler secilmistir.
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Bu 6rneklem grubu, on iki erkek ve dokuz kiz 6grenciden olusmaktadir. Mus merkezdeki U¢
farkli devlet ortaokulunun 5 ve 6. siniflarinda egitim-6gretim géren bu 6grencilerin ¢esitli okuma
ve okudugunu anlama guicliklerini yasadiklar1 belirlenmistir. ilgili kurumlardan gerekli izinler
alindiktan sonra goniilliiliik esasina uygun olarak arastirmaya katilan bu 6rneklem grubuyla ile
tic haftalik bir uygulama siireci gerceklestirilmistir. Bu kapsamda arastirmanin veri toplama
asamalar1 asagida verildigi gibidir.

Birinci haftanin uygulamasi: Katilimcilara okuma guclikleri ve nedenleri, disleksi, heceleme,
atlama, ekleme, ters ¢cevirme ve harfi tantyamama, geri doniisler yapma ile ilgili bilgiler verildi.

Ikinci haftanin uygulamasi: Katihmecilara parmak veya basla takip etme, sesli takip, yanlis
telaffuz, tonlama ve vurgu hatasi, mirildanarak okuma, duraklayarak okuma, tekrarlar yapma,
okuma hizin1 ayarlayamama, vb. okuma guglukleri ile ilgili bilgiler verildi.

Uclinct haftanin uygulamasi: Katithmeilara K-W-L, stratejik not alma, is birlikli stratejik okuma,
coklu gecis stratejileri ile ilgili bilgiler verildi ve bunlara uygun etkinlikler hazirlandi.

Dordincll hafianin uygulamasi: Katilimeilara TIOD, 5N1K, 3P, GSOYBY, kavram haritas1 ve
grafik orgitleme, Ozetleme ve soru-cevap stratejileri ile ilgili bilgiler verildi ve etkinlikler
hazirlandi.

Besinci haftanin uygulamasi: Okuma gii¢ligii ¢eken 6grenciyle tanisma, hazirlanan etkinligin
giris asamasinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi kapsaminda uygulamalar yapildi.

Altinct  haftamin  uygulamasi. Hazirlanan etkinligin gelistirme asamasimin Uygulanmasi ve
degerlendirilmesi kapsaminda uygulamalar yapildi.

Yedinci haftanin uygulamasi: Hazirlanan etkinligin tamamlama (sonug) asamasinin uygulanmasi
ve surecin degerlendirilmesi kapsaminda uygulamalar yapildi.

1.4. Verilerin Analizi

ki asamada toplanan veriler, frekans ve betimsel analizle ¢dziimlenmistir. Oncelikle
O0gretmen adaylarmin okuma stratejilerine uygun hazirladig1 etkinliklerde okuma stratejilerini
nasil kullandiklar1 incelenmistir. Egitim siirecinde verilen K-W-L, stratejik not alma, is birlikli
stratejik okuma, ¢oklu gecis stratejileri, TIOD, SN1K, 3P, GSOYBY, kavram haritas1 ve grafik
orgutleme, Ozetleme ve soru-cevap stratejilerini etkinliklerde nasil ve ne siklikla kullandiklar:
belirlenmistir. Ikinci asamada okuma gii¢liigii yasayan ogrenciler i¢in kullanilan okuma
stratejilerinin etkililigi betimsel olarak incelenmistir. Bu kapsamda uygulama siirecindeki
etkinlikler ve bu etkinliklerin degerlendirildigi raporlar veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Yapilan betimsel analizde katilimcilarin okuma stratejileri ve okuma guglikleri kapsamindaki
degerlendirmeleri incelenmistir. Bu amagla betimsel analiz, arastirma siirecinde meydana ¢ikan
konularin (temalari) kapsamini belirlemistir. Ciinkii betimsel analiz, belirli bir konu alaniyla
ilgili belgelerin incelenmesiyle yapilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s5.256-258).
Katilimcilardan toplanan veriler (etkinlikler ve etkinlik degerlendirmeleri) incelenerek okuma
stratejileri ve okuma giicliikleriyle ilgili konular olusturulmustur.

ASEAD CILT 7 SAYI 3 Yil 2020, S 1-18



Hilya SONMEZ | 7

2. BULGULAR

2.1. Ogretmen Adaylarnin Okuma Giicliikklerine Uygun Okuma Stratejilerini
Kullanma Duzeyleri

Aragtirmanin bu asamasinda okuma stratejileri kullanilarak okuma giigliigli ¢eken
Ogrencilere uygun bir 6gretim siirecinin nasil hazirlanacagi lizerinde durulmustur. Bu kapsamda
ilk olarak okuma giicligii ¢eken yirmi bir ortaokul &grencisi benzesik Orneklemeyle
belirlenmistir. Daha sonra bu 6grencilerin yasadigi okuma ve okudugunu anlama giigliiklerini
giderecek uygun okuma stratejileri se¢ilmistir. Hazirlanan etkinlerde bu stratejilerin nasil ve
hangi sikla kullanilacagi belirlenmistir. Bu kapsamda ulasilan sonuglar, asagidaki Grafik 1 ve
Grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 1: Okuma Stratejilerinin Kullanim Sikhgi
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Caligmanin bu asamasinda ilgili stratejilerin katilimcilar tarafindan ne siklikla
kullanildig1r incelenmistir. Grafik 1’e gore katilimeilar, en ¢ok stratejik not almay:
kullanmislardir. Bu sonugtan hareketle katilimcilarin 6zellikle stratejik not alma stratejisini daha
kullanigh bulduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin siklikla kullandigi diger okuma stratejileri ise
isbirlikli stratejik okuma, kavram haritalar1 ve grafik orgutleme stratejisidir. Katilimcilar, bu iki
stratejiyi kullanish ve uygulanabilir bulmuslardir. Ozellikle kavram haritalar1 ve grafik
orgiitleme stratejisinde katilimcilar, grafiklerden daha ¢ok kavram haritalarmi kullanmislardir.
Bu asamada katilimcilarin K-W-L, TIOD ve 5NIK stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
sonuca goOre katilimecilar, okuma gucliklerini gidermek igin bu stratejilerden de
yararlanmiglardir. Buraya kadar siralanan stratejiler kadar sik olmasa da katilimcilarindan
bazilari, coklu gecis stratejisinden yararlanmislardir.
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Bu kullanim sikligindan farkli olarak GSOYBY ve 3P stratejilerinin fazla kullanilmadigi
belirlenmistir. Bunun temel nedeni, katilimcilarin GSOYBY ve 3P stratejilerini okuma siirecinde
bir ara¢ olarak etkili ve kullanigli bulmamalarindan kaynaklanabilir.

Bu bolimde dikkat cekici temel husus, 6zetleme ve soru-cevap stratejilerinin uygulama
stirecinde ¢ok sik kullanilmasina ragmen okuma gucliklerinin giderilmesinde bunlarin birer
strateji olarak belirtilmemesidir. Ciinkii katilimeilarin hazirladig etkinlikler incelendiginde bu iki
stratejinin genellikle kullanildig1 gortilmektedir. Fakat hem etkinlik icerisinde hem de bu
etkinliklerin degerlendirme raporlarinda bunlarin birer strateji olarak degerlendirmedigi
belirlenmistir. Ornegin, katilimcilardan birisi Soru-cevap stratejisini is birlikli strateji kapsaminda
sOyle kullanmistir: “Karsilikla okuma sayesinde bir soru-cevap seklinde her iki 6grenci metin
tizerinde tartistiklari, metin ile ilgili sorulara dogru cevap verdikleri yani metni daha iyi
anladiklar1 anlagildi.” (K8). Diger bir katilimci ise Ozetlemeyi su sekilde kullanmistir: “Daha
sonra c¢ocuktan okudugu metni Ozetlemesini isteyerek cocugun okudugunu ne derece
aktarabildigini degerlendirmeye aldim. Boylece cocuk SN1K etkinligi ile okudugunu daha rahat
Ozetleyebilme seviyesine ulagmistr.” (K11). Aym1 zamanda bu ve diger stratejilerin ilgili
etkinliklerde bazi stratejileri desteklemek amaciyla kullamldig1 da goriilmektedir. Ornegin, bir
uygulamada katilimer 6zetlemeyi nasil kullandigini sdyle belirtmistir: “Ogrenciye bu asamada
TIOD okudugunu anlama stratejisi uygulanmistir. Ogrenci bu strateji sayesinde ne okuyacagi
hakkinda onceden bir fikir sahibi olmus ve metne karsi ilgisinin olustugu fark edilmistir.
Ogrencinin metni okuduktan sonra dzetlemesi dykii haritasin1 dogru bir sekilde doldurmasini
saglamistir.” (K21). Benzer sekilde kavram haritasinin da katilimci tarafindan hedef stratejiyi
gelistirme kapasimda kullanildigi goriilmektedir: “SN1K kutusu getirildi. Cocuk metin icinde bir
olay segerek verilen kartlara metni kim, ne, nasil, neden, ni¢in, ne zaman ve ne seklinde olaylar1
ayirip bir 6grenme gergeklestirdi. Cocuga kavram haritasi ile konu ve ana fikir ayrimi yapildi.
Once bir ornek verildi daha sonra kendisinden bir 6rnek istenildi.” (K1).

Grafik 2: Katihmcilarin Okuma Stratejilerini Kullanma Sikhg:
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Strateji N: 1 Strateji N: 2 Strateji N: 3

Bu asamada merak edilen diger bir husus ise 0gretmen adaylarmin farkli stratejileri ne
siklikla kullandiklaridir. Bu kapsamda Grafik 2 incelendiginde kullanim sikliginin bir ile bes
strateji arasinda degistigi goriilmektedir. Strateji sayisi arttik¢a kullanim sikligi da diismektedir.
Bu nedenle katilimcilar, hazirladigi etkinliklerde ¢gogunlukla bir (N:15) stratejiyi kullanmiglardir.
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Katilimcilarin farkli stratejileri bir arada kullanim sikligina bakildiginda sadece dort kisinin iki
stratejiyi, iki kisinin U¢ stratejiyi kullandig1 belirlenmistir. Bu sonuca goére her ne kadar Grafik
1’de farkli stratejilere yer verilmis olsa da katilimcilar, genellikle ayn1 stratejileri kullanmiglardir.

2.2. Ogretmen Adaylarinin Okuma Giicliiklerine Goére Okuma Stratejilerinin
Etkililigini Degerlendirmeleri

Caligmanin bu agamasinda kullanilan stratejilerin etkililigi ile ilgili degerlendirmelere yer
verilmistir. Bu kapsamda onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis gortisme formu ile
katilimcilardan uygulama siirecinde kullandiklar1 okuma stratejilerini  degerlendirmeleri
istenmistir. Katilimeilar, hazirladiklar etkinlikleri ii¢ hafta uygulamis ve bu siiregte kullandiklari
okuma stratejilerinin islevselligini incelerek degerlendirmislerdir. Katilimeilarin bu kapsamdaki
degerlendirmeleri betimsel olarak incelenmistir. Ilgili okuma stratejileri birer konu olarak
belirlenmistir. Daha sonra katilimcilarin hedef strateji ile ilgili degerlendirmeleri bir baslikta
toplanarak ele alinmistir. Bu boliimde katilimeilar “K” olarak kodlanmistir. Katilimeilarin her bir
okuma stratejisi ile ilgili degerlendirmeleri asagida verilmistir.

Is birlikli (karsilikly) okuma stratejisi: Katilimey, is birlikli okuma stratejisinin okudugunu
anlama gii¢liigli yasayan bir 6grenci iizerindeki etkililigini sOyle agiklamistir: “Karsilikli okuma
sayesinde soru-cevap seklinde her iki 6grenci metin tizerinde tartigtiklari metin ile ilgili sorulara
dogru cevap verdikleri yani metni daha iyi anladiklar1 anlasildi.” (K8). Baska bir katilimci,
okuma ve okudugunu anlama becerisini etkileyen faktdrleri 6grenciye gostermek amaciyla
kullandig1 bu stratejiyi su sekilde degerlendirmistir: “Bu asamada oncelikle 6grenciye metin sesli
bir sekilde okutuldu. Daha sonra ayni metni daha iyi okuyan ve dikkat eksikligi olmayan bir
Ogrenciye okutuldu. Ardindan O6grenciye, arkadasi metni okurken dikkat etmesi sdylendi
(isbirlikli stratejik okuma). Boylece 6grenci okuma ve okudugunu anlama becerisini etkileyen
faktorleri hatirladi. Ogrencinin yaptigi bu yanhslar1 arkadasmin metni diizgiin bir sekilde
okumastyla hatirlatilmasi saglanmistir. Boylece 6grenci yaptigi bu yanlislar fark etmistir.” (K3).
Okuma siirecinde atlama sorunu yasayan bir 6grenci ig¢in bu stratejinin etkililigini soyle
degerlendirilmistir. “Okumada atlama problemi olmayan ogrenci ile atlama problemi olan
O0grencime ayni anda metin okutuldu. Problemi olan O6grencinin hangi eki, harfi, sozcigi
atliyorsa gormesi saglandi. Belirledigi problemi 6gretmeni ve arkadaslariyla birlikte tekrar tekrar
sesli okumalar yaparak agsmaya caligmasi saglandi. Uygulama asamasinda 6grencinin okuma ve
parmagiyla takip etme sorununa yonelik uygulanan stratejiler ve etkinlikler sayesinde dgrencinin
okuma sorununda eskiye gore ¢ok biyik bir oranda azalma meydana geldigi fark edildi.
Ogrencinin bilmedigi kelimeleri atlamas: yerinde not aldig1 fark edildi.” (K7). Diger bir katilimci
ise bu stratejinin etkililigini soyle aktarmustir: “Amag bu stratejiyle dgrencinin hangi hatalari
yaptigini kendisinin gormesini saglamaktir. Karsilikl1 6gretme, fikir yiliriitme havasi iginde metin
okutulup 6grencinin zihnindeki tiim belirsizlikler ve sorunlar giderilmis oldu (Karsilikli 6gretim
stratejisi). Boylece yapilan hatalara hatirlatma yapildi.” (K18).

Coklu gegis stratejisi: 11k defa gordiigii bir metni okurken zorlanan bir égrencinin okuma
glicliiglinli agmak amaciyla bu strateji kullanilmigtir. Bu kapsamda kullanilan stratejinin
Ogrencinin heyecana bagl olarak yasadigi okuma giicliiglinii azalttig1 sdyle aciklanmistir:
“Boylece 6grenciye metni hemen okumak yerine inceleme firsat1 verilmistir.
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Boylece dgrenci daha 6z giivenli bir sekilde metni okumustur. Ogrencinin ¢oklu gecis stratejisini
kullandiktan onceki ve sonraki karsilastirmasini yaptiginda olumlu bir sonu¢ ortaya c¢ikiyor.
Ogrencinin daha iyi okudugu gdzlemlenmistir.” (K4). Diger bir katilimc1 ise bu okuma
stratejisini materyal ile bir arada kullanarak degerlendirmistir. “Coklu Gegis Stratejisi kullanildi.
Ik geciste 6grenciden metnin ana fikrini ve yapismi belirlemesi amaciyla basliklari, giris
paragraflarmni, gorsel dgeleri g6zden gegirmesi istendi. ikinci gegiste ise dnceden hazirlanmis
sorular1 yanitlayabilmesi icin sesli bir sekilde metin okutuldu. Ogrencinin eksik oldugu noktalar
kullanilan strateji, yontem ve materyaller ile en aza indirilmis oldu. Materyallerle konular
somutlastirildigi icin 6grenmeler daha kalic1 oldu.” (K2).

3P (Pause, Prompt, Praise) metodu: Katilimci, okuma esnasinda uzun ve sik¢a
duraklamalar yapan bir 6grencinin okuma giigligii gidermek igin 3P metodunu kullanmistir.
Ilgili 6grencinin okuma becerisindeki gelisimi sdyle gdzlemlenmistir: “Ogrencinin okuma
sorunu igin 3P (Pause, promt, paise- duraksama, yoneltme, ovme) kullanildi. Ogrenciye Fare ile
Aslan adli metin okutuldu. Metni okurken Ogrenci bir kelimeyi yanlis okuduysa kelimeyi
duzeltmesi igin zaman verildi (duraksama). Ogrenci, kisa siireli bir duraksamanin ardindan
hatasin1 diizeltmediyse veya hatayr yapmaya devam etmesi nedeniyle bir sonraki asamaya
gecildi. Ogrenciye cevabi direk vermekten ziyade ipuglar1 verilerek kendisini dizeltmesi
sagland1 (yoneltme). Ogrenci hatasini diizelttiginde sozlui pekistire¢ verildi (6vgi).3P metodu
uygulanirken duraksama asamasinda bes saniyelik silirede yanlis yaptigi kelimelerin ¢ogunu
diizelttigi goriildi. Birka¢ kelimede yoneltme asamasina gecildi. Bu asamada verilen ipuglari
sayesinde yaptig1 yanlisi diizeltti.” (K5).

K-W-L (Bil-Iste-Ogren) stratejisi: Ilgili ©grencinin okuma sirasinda noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okumasi kapsaminda yasadigi okuma giigliigiiniin giderilmesi i¢in bu
strateji  kullanilmigtir. Katilimel, uygulama siirecinde bu stratejinin  etkililigi ile ilgili
degerlendirmelerini soyle aktarmistir: “K-W-L stratejisinde noktalama isaretleriyle ilgili ne
bildigi sorulunca bilgisinin olmadigini dile getirdi. W siitunu i¢in ne 6grenmek istedigi soruldu.
Ogrenci ne 6grenmek istedigini tam olarak dile getiremedi. L siitunu i¢in de dgrenciye noktalama
isaretleriyle ilgili sorular soruldu. Dogru yanitlayinca basar1 saglandigi goézlemlendi.” (K6).
Diger bir aragtirmada ise okudugunu anlama giiclii§ii yasayan ve noktalama isaretlerine dikkat
etmeden okuma gibi sorunlar1 gidermek amaciyla kullanilan bu strateji sdyle degerlendirilmistir:
“Noktalama isaretleri ile ilgili daha 6nceki bilgiler ile simdiki bilgiler arasinda nasil bir fark var,
neler biliyordun ve simdi anlattiklarimizdan sonra yeni bir seyler 6grendin mi? (Ne Biliyorum?
Ne 6grenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L Stratejisi) soruldu. Ardindan metni okumadan
once kisa bir g6z gezdirdi. Amag dgrencinin aklinda metin ile ilgili bir sekil olusturmaktir.
Boylece 6grenci metni okurken tam olarak metni anladi. Ayrica noktalama isaretleri ile ilgili
hazirlanan pankartlar sayesinde 6grencinin metni okurken noktalama isaretlerine daha ¢ok dikkat
ettigi goriildi.” (K2). Okudugunu anlama kapsaminda okuma giigliigii yasayan bir d6grenci i¢in
bu stratejinin etkili oldugu belirlenmistir. Katilimci, uygulama sonuglarimi  sdyle
degerlendirmistir: “K-W-L stratejisi uygulanirken 6grenci baslik ve resimlerden hareketle bazi
tahminleri dogru sOylemistir. Bilmek istedigi seyler hakkinda sorular listelenmistir. Metin
okunduktan sonra 6grencinin 6grenmek istedigi sorulari oyun yoluyla cevaplamasi saglandi.
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Oyun sonunda 40 puan iizerinden 30 puan alarak okuma siirecinde okudugunu anlamasi
belirlendi. Boylece etkinlik puanina bakildiginda bu asama olumlu ve verimli bir sekilde
ilerlemistir.” (K12).

Stratejik not alma: Katilimci, bu stratejiyi bazi kelimeleri yanlis telaffuz etme, metni
anlamlandirmada zorlanma ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma kapsaminda giigliik
yasayan Ogrenci i¢in kullanmustir. Yapilan uygulama siirecinde okuma surecindeki gelisim
“Stratejik not alma stratejisinde de metin okutulurken 6grenci 6nemli gordiigii yerleri not aldi.
Daha sonra not aldiklarini okuyup metin hakkinda yorumda bulundu. Kullanilan bu stratejilerin
ogrencinin 6greniminde fayda sagladigi goriilmistiir.” (K13) seklinde degerlendirilmistir. Diger
bir katilimci ise bu stratejiyi okudugu anlama giigliigii ¢eken 6grencinin anlama becerisini
gelistirmek i¢in kullanmigtir. Bu kapsamda yapilan uygulama stireci sdyle aktarilmistir: “Okuma
Oncesi yapilan stratejilerden olan not alarak okuma ve anlam kontrolii stratejileri cocugun metni
daha iyi anlamasii sagladi. Metin iki defa okutuldu. Ikinci okumada hizl1 ve anlamaya dayali
okumalar gerceklestirildi.” (K8). Stratejik not alma baz1 yonleri ile elestirilmistir. Ozellikle bu
stratejinin zaman alic1 olmasi ve bilginin unutulmasina neden olmasi kapsamindaki olumsuz
ozelligi, yapilan uygulama sonucunda soyle aktarilmistir: “Birinci metin sirasinda uygulanan
stratejik not alma stratejisi Ogrencinin Ozet ¢ikarmasi konusunda etkili bir yontem oldugu
gdzlenmistir. Ancak bu strateji i¢in uzun bir zaman dilimi ayrilmalidir. Ayrica 6grencini notlara
bakarak 6zeti ¢ikarmasi biraz zor olabilir. Ciinkii not alindig1 sirada konu akis1 unutulabilir.”
(K14). Diger bir katilimci ise bu stratejinin hem okuma hem de okudugunu anlama iizerindeki
etkisini degerlendirmistir. Bu stratejiyi okuma gii¢liiklerini giderme kapsaminda degerlendiren
katilimci, stratejik not almanin o6zellikle farkli metinlerin kullanilmasi stirecinde islevsel
oldugunu sdyle degerlendirmistir: “Dogru okudugu i¢in metin hakkinda nesnel yorumlar
yapabildigini fark ettim. Ogrenci ‘stratejik okuma teknigini’ diger metinleri okurken
kullanacagmi ve Tiirk¢e dersi disinda da kullanabilece§i kararmma vardi.” (K20). Baska bir
katilimcr ise stratejik not alma stratejisinin Ogrencinin okuduklarini yorumlama becerisini
gelistirdigini “Stratejik not alma stratejisinde de metin okutulurken 6grenci 6nemli gordigi
yerleri not aldi. Daha sonra not aldiklarini okuyup metin hakkinda yorumda bulundu. Kullanilan
bu stratejilerin  Ogrencinin  6greniminde fayda sagladigi gorilmistir.” (K6) seklinde
degerlendirmistir.

Kavram haritast ve grafik orgiitleme: Katilimcilardan birisi, okuma siirecinde duraklama
ve heceleme yapma sorunu yasayan bir 6grencinin okuma gii¢liigiinii gidermek amaciyla kavram
haritas1 stratejisinden nasil yararlandigim1 soyle agiklamistir:  “Cocuk kavram haritasini
kullanarak metni orgiitledi. Metni daha sonra degerlendirdi. Ciimleler gruplandirildi ve geri
donmeden okumalar yapildi. Cocuk bu stratejiler sayesinde ciimleleri duraklama ve heceleme
yapmadan okumay1 gerceklestirdi. Cocukta az da olsa bir gelisme yasandi.” (K8). Diger bir
katilimc1 ise metne odaklanamamadan kaynakli sorunu ¢6zmek i¢in kavram haritasini nasil
kullandig1 sdyle aktarmistir: “Ogrenci bu metinde her paragrafta gecen onemli kavramlari
secmistir ve bu kavramla ilgili kavram haritas1 olusturmustur. Bu kavramlar arasindaki iliskiyi
dogru bir sekilde agiklamistir.
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Kavram haritas1 olusturdugu i¢in metin zihninde canlanmistir ve okudugunu daha iyi bir sekilde
anlamistir.” (K3). Bu boliimde son olarak bir katilimei, okudugunu anlama becerisini gelistirmek
amaciyla kavram haritasinin iglevselligini sOyle belirtmistir: “Kavram haritas1 diizenlenerek
dgrencinin okudugunu anlama becerisini gelistirme noktasinda fayda sagladi. Ogrenciden metni
okuduktan sonra aklinda kalan bilgileri, bir kavram haritas1 lizerinde gostermesi istendi. Daha
sonra metinle 1ilgili sorular sorulunca &grencinin ¢izdigi gorselden yola c¢ikarak sorulari
yanitlaylp yanitlayamadig1 gézlemlendi. Bu strateji ile birlikte okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi hedeflendi.” (K6). Baska bir katilimci ise bu stratejinin metindeki bilgilerin
unutulmasini engellemek amaciyla nasil kullandigini s6yle belirtmistir: “Bu asamada kullanilan
kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler stratejisidir. Ogrenci bu strateji ile bilgilerini bir araya
getirerek bir bilgi haritast olusturdu. Bu harita gorsel zekdya da hitap ettigi ve 6grenci kendi
hazirladigi i¢in bilgilerin kaliciligini sagladi.” (K20).

5N1K stratejisi: Katilimcilarin farkli okuma giigliikleri i¢in kullandigi bu stratejinin bazi
etkinliklerde materyal olarak kullanildig1 goriilmektedir. Katilimci, kavram haritasiyla beraber
bu stratejiyi sOyle kullanmistir: “5SN1K kutusu getirildi. Cocuk metin i¢inde bir olay secerek
verilen kartlara metni kim, ne, nasil, neden, ni¢in, ne zaman ve ne seklinde olaylar1 ayirip bir
ogrenme gergeklestirdi. Cocuga kavram haritas ile konu ve ana fikir ayrimi yapildi. Once bir
ornek verildi daha sonra kendisinden bir 6rnek istenildi. Cocuk noktalama isaretlerini gostererek
islevlerinin ne oldugunu soyledi.” (K1). Diger bir katilimei, okudugunu anlama gii¢liigli yasayan
ogrenci i¢in kullandigr SN1K stratejisinin islevselligini soyle degerlendirmistir: “Bu yOntemle
cocuk okudugu ile ilgili sorularin hemen hemen hepsine dogru cevabi vermistir. Daha sonra
cocuktan okudugu metni 6zetlemesini isteyerek ¢ocugun okudugunu ne derece aktarabildigini
degerlendirmeye aldim. Boylece cocuk SN1K etkinligi ile okudugunu daha rahat 6zetleyebilme
seviyesine ulagsmistr.” (K11). Okudugunu anlama gii¢liigli yasayan diger bir 6grenci ig¢in
kullanilan bu strateji ile ilgili su sonuglara ulagilmistir: “Hemen ardindan 5N 1K sorulari soruldu
cevaplardan bir kism1 dogru bir kismi1 yanlisti. Daha sonra 6grenci 6rnek okuma yapti, bu sirada
sikint1 yasadig1 kisimlar1 not etmesi istendi. SN1K sorular1 kendi okudugu metin ile ilgili de
soruldu, kendi okudugu metin ile ilgili daha net cevaplar verdi.” (K16). Diger bir uygulamada
ise bu stratejinin kullanimi $6yle degerlendirilmistir: “5N1K'dan yararlanarak 6zetlemeler
yapmasi istendi. Hazir olan 5N1K Kartlar1 6grenciye verilerek bu kartlar1 doldurmasi istendi.
Cocukta konu ve ana fikir 6gelerinde sorunlar tespit edildi. Konu ve ana fikir ayrimini
yapabilmek i¢in Oncelikle agiklamasi yapildi. Daha sonra farkli kisa bir metinden 6rnek verildi.
Bu metin Akrep metnidir. Sonra metnin ana fikir ve konusunu bulabilmek i¢in birtakim sorular
soruldu.” (K17).

TIOD (Tahmin — Inceleme — Ozetleme —Orgiitleme- Degerlendirme) stratejisi: Katilimer,
okuma siirecinde metni siirekli parmakla takip eden 6grencinin yasadigi okuma gii¢liiglini
gidermek amaciyla bu stratejiyi kullanmistir. Yapilan uygulama sonucunda bu stratejinin etkili
oldugu sdyle degerlendirilmistir: “Ogrenciye bu asamada TIOD (Tahmin-Ozetleme-Orgiitleme-
Degerlendirme) okudugunu anlama stratejisi kullanilmistir. Ne okuyacagi hakkinda fikir sahibi
olan 6grencinin metne karsi ilgisinin arttig1 fark edildi.
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Parmakla takip eden Ogrencinin parmakla takip etmemesi tembihlendikten sonra bagla takip
etmeye gegmesiyle kullanilan bagima kitap koyarak okuma eylemi olumlu sonuglar verdi.” (K9).
Diger bir katilimci ise TIOD stratejisini okuma siirecinde motivasyonu arttirmak igin
kullandigimi belirtmistir. Bu kapsamda kullanilan stratejinin okuma siirecindeki etkisi soyle
aciklanmistir: “Ogrenciye bu asamada TIOD okudugunu anlama stratejisi uygulanmistir. Ogrenci
bu strateji sayesinde ne okuyacagi hakkinda onceden bir fikir sahibi olmus ve metne kars
ilgisinin olustugu fark edilmistir. Ogrencinin metni okuduktan sonra 6zetlemesi dykii haritasini
dogru bir sekilde doldurmasmni saglamigtir.” (K21). Diger uygulamada 6grencinin okudugunu
anlamasini giiclendirmek amaciyla kullanilan bu strateji ile ilgili su degerlendirmeler yapilmistir:
“Daha sonra metni anlamlandirmadaki sorun igin TIOD okuma stratejisi uygulandi. Canim
Kitapligim adli metinle ilgili gorseller verilerek tahminde bulunmasi istendi (tahmin etme).
Metni okumaya baglayan 6grenci bu metnin igerigi, yapist ve ipuglarina bakti. Daha sonra igerigi
anlamak amaciyla hazirlanmis sorulara cevaplar verdi. Ogrencinin metni anlamlandiramama
sorunlart i¢in uygulanan okuma stratejisinin 6grencinin okumadaki sorunlarinin biraz da olsa
diizelttigi tespit edildi (K10)”. Diger bir katilimcr ise bu stratejinin etkililigini soyle belirtmistir.
“Ogrenciye besinci smif ders kitabinda yer alan Giivercin adli metin verildi. Bu asamada TIOD
(Tahmin-Inceleme-Ozetleme-Orgiitleme-Degerlendirme) okudugunu anlama stratejisi uyguland.
Ogrenciden ilk 6nce Guvercin metnini gdzden gecirmesi istendi. Bunun sonucunda &grenci
metnin igerigi ve konusuyla ilgili 6n bilgilerini de kullanarak metinle ilgili tahminlerde
bulundu.” (K19).

GSOYBY (Gdzleme, Sorma, Okuma, Yansutma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden Gozden
Gecirme) stratejisi: Katilimei, ilgili 6grencinin metni dogru okuyamamasi, anlamamasi ve
Ozetleyememesinden kaynakli okuma giicliiklerini gidermek amaciyla bu stratejiyi kullandigini
belirtmistir. Uygulamanin sonunda bu stratejinin etkililigi sdyle degerlendirilmistir: “Bu metinde
GSOYBY stratejisi uygulanmustir. Bu strateji daha etkili olmustur. Ogrencinin metni gdzden
gecirmesi ve ona gore soru hazirlamasi, anlamasini ve 6zet ¢ikarmasini kolaylastirmistir.” (K14).
Diger bir katilimei ise ilgili 68rencinin heceleyerek okuma aliskanligini giderme ve 6grencinin
normal bir okuma hizina ulasmasini saglamak i¢in GSOYBY stratejini kullanmistir. Bu
kapsamda stratejinin etkililigi ile ilgili su sonuglara ulasilmustir: “Ilk olarak metin grenci
tarafindan gozden gecirildi. Gézden gecirme esnasinda bilmedigi kelimeleri not aldi ve soru
duzenledi. Daha sonra metni okudu, okuma esnasinda 6nceden dikkatini ¢eken kelimelerle ilgili
soru ve merakii gidermek amaciyla da sorularma yamt aradi. Ogrenci metinde gegen yabanci
kelimelerin dogru okunusu ve anlamini 6grenmeyi hedefledi. Daha sonra anlamimni 6grendigi
kelimelerin anlamlarin1 ve okunuslarini metne bakmadan cevapladi. Son olarak metni yeniden
g6zden gegirip ve okuyamadigi veya hatirlayamadigi kelimeleri yeniden okudu.” (K15).
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SONUC VE ONERILER

Bu caligmada iki onemli konuya odaklanilmistir. Birinci odak noktasi, O0gretmen
adaylarmin hazirladiklar1 okuma etkinliklerinde okuma stratejilerini kullanma duzeyleridir.
Ogretmen adaylarina bu kapsamda verilen egitime gore katilimcilarm etkinliklerinde genellikle
stratejiyi basarili bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilardan bazilari ise belirlenen
okuma gucluklerine gore daha fazla strateji kullanmislardir. Bu durumdan hareketle 6gretmen
adaylarinin okuma stratejilerini okuma giigliiklerini gidermek icin etkili ve islevsel bir 6gretim
stratejisi olarak bulduklar1 ve kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ulasilan sonuglar, katilimcilarin okuma stratejilerini farkli sekilde kullandiklarini
gostermistir. Clinkii katilimcilar; K-W-L, stratejik not alma, is birlikli stratejik okuma, ¢oklu
gecis stratejileri, TIOD, 5N1K, 3P ve GSOYBY stratejilerini bagimsiz birer strateji olarak
kullanirken kavram haritas1 ve grafik orgiitleme, 6zetleme ve soru-cevap stratejilerini uygulama
siirecinde bagimsiz birer strateji olarak belirtilmemislerdir. Kavram haritasi ve grafik orgiitleme,
Ozetleme ve soru-cevap stratejilerini bu stratejilerin igerisinde yontem veya ara¢ olarak ifade
etmislerdir. Her ne kadar katilimecilar, bunlar1 ayr1 bir strateji olarak belirtmeseler de bunlar
etkin bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir.

Bu asamada elde edilen diger Onemli bir sonug¢ ise katilimcilarin segtigi okuma
stratejilerinin okuma giigliikleriyle basarili bir sekilde iliskilendirilmeleridir. Bu kapsamda
verilen strateji egitimin basarili oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu egitim vasitasiyla
hazirlanan okuma stratejileri odakli egitimin, okuma giigliigii ¢ceken ogrencileri belli bir diizeye
kadar iyilestirdigi gozlemlenmistir. Nitekim Onceki arastirmalarda okuma gicliigii ¢eken
ogrencilere yeterli zamanin verilmesi ve dogru stratejinin kullanilmasi durumunda okuma
yetersizliklerinin iyilestigi belirlenmistir (Cayir ve Balci, 2017; Okur, Oztiirk, 2018; Sidekli ve
Yangin, 2005).

Arastirmanin ikinci odak noktasi, Ogretmen adaylarinin okuma gugliklerine gore
kullandiklar1 okuma stratejilerini degerlendirme diizeyleridir. Bu asamada katilimcilar,
kullandigi okuma stratejilerinin  okuma giicligii ¢eken Ogrenci iizerindeki etkisini
degerlendirmiglerdir. Elde edilen bulgulardan hareketle katilimcilarin uygulama siirecinde
kullandiklar stratejilerin etkili oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Katilimcilarin en fazla
tizerinde durduklar1 okuma giigliikleri; ilk defa gordiigii bir metni okumada zorlanma, okuma
sirasinda uzun ve sikca duraksama, okuma sirasmmda noktalama isaretlerine dikkat etmeme,
okudugunu anlamama, bazi kelimeleri yanhs telaffuz etme, metni anlamlandwmada zorlanma,
heceleyerek okuma, metne odaklanamama, metni sirekli parmakla takip etme, okuma
motivasyonu eksikligi, okuma hizini ayarlayamama olarak siralanmaktadir. Uc haftalik
uygulamanin soncunda kullanilan okuma stratejilerinin belirlenen bu okuma giigliikleri tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug itibariyle Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma
stratejilerine hem kazanim hem de igerik boyutuyla daha kapsamli sekilde yer verilmelidir. Ayni1
zamanda programda okuma giicliikleri genel olarak degil daha odakl1 bir sekilde ele alinmalidir.
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Nitekim belirli okuma giicliigline gore verilen egitimin, Ogrencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini 6nemli 6lgiide gelistirdigi 6nceki arastirma sonuglarinda goriilmistiir (Akyol
ve Sever, 2019; Kuruoglu ve Sen, 2018; Yiiksel, 2010).

Arastirma silirecinde K-W-L, stratejik not alma, is birlikli stratejik okuma, ¢oklu gecis
stratejileri, TIOD, 5N1K, 3P, GSOYBY, kavram haritas1 ve grafik orgiitleme, 6zetleme ve soru-
cevap okuma stratejilerinin igerik hazirlama, 6gretim materyali gelistirme ve bir strateji olarak
kullanilmas1 siirecinde oldukga etkili oldugu goriilmistiir. Bu ozellikleri itibariyle okullarda
ozellikle okuma saatleri kapsaminda bu stratejilere daha kapsamli bir sekilde yer verilmelidir.
Boylece okuma saatleri, sadece metin okuma ve anlama ile smirlandirilmamis olur. Bu
stratejilerden ¢ok yonlii (strateji, materyal hazirlama, igerik olusturma vb.) yararlanilarak okuma
saatleri Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak zenginlestirilmelidir. Boylece Ozellikle okuma
giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma Ogretimindeki motivasyonlarinin da arttirilmasi
saglanacaktir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin okuma giigliigli ¢eken Ogrencileri farkli yonleri ile
tanidiklar1 ve degerlendirdikleri belirlenmistir. Yapilan degerlendirmelere bagli olarak
katilimcilara gore bu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in farkli okuma stratejileri
kullanmanin daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug itibariyle fakiilte egitimi siirecindeki
ogretmen adaylarma ve okullardaki Tiirkge dersi dgretmenlerine mesleki egitim kapsaminda
okuma giicliikleri ve okuma stratejileri ile ilgili detayli egitimler verilmelidir. Boylece
Ogretmenler; okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun olarak okuma
stratejilerinin  belirlenmesi, kullanilmasi ve degerlendirilmesi siireclerini nasil yiiriitecekleri
konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahip olacaklardir. Ciinkii okuma giigliigli yasayan
ogrenciler, Ogretmenlerin geleneksel egitim uygulamalarindan memnun olmadiklarini
belirtmislerdir (Yurdakal, 2014). Buraya kadar vurgulanan bu sonuglara bagli olarak okuma
becerisinin  gelisimi i¢in gelecek caligmalarda arastirmacilarin  6zellikle su konulara
odaklanmalar1 6nerilmektedir:

- Okuma stratejileri ile okuma giigliikleri arasindaki iliskiyi detayli bir sekilde inceleyen ve

orneklem sayisinin daha fazla oldugu arastirmalara odaklanilmalidir.

- Tiirkge dersi Ogretmenlerinin  okuma stratejilerine gore okuma dersini nasil

tasarlayacaklar1 kapsamindaki ihtiyaglar1 ve yeterlilikleri incelenmelidir.

- Tirkce dersi Ogretmenlerinin  okuma  giigliiklerini gidermek amaciyla okuma

stratejilerinden nasil yararlanacaklari ile ilgili detayli deneysel ¢aligmalara ihtiyag vardir.

- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma ve okudugunu anlama giicliigii ile ilgili

icerik ve kazanimlar daha detayl1 olarak verilmelidir.

- Okuma stratejileri, Ogrencinin okuma diizeyi ve ihtiyacina goOre segilmeli ve

kullanilmalidir.

- Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii yasayan 6grencilerin ihtiyaclarina ve diizeylerine

gore uygun farkli okuma stratejileri kullanilmalidir.
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Tesekkiir
Bu arastirma siirecine goniilli olarak katilan Ogretmen adaylarina ve ortaokul
ogrencilerine destekleri ve bilime verdikleri katkilari igin tesekkiir ederim.
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