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Almanya’da Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Tarihin Kullanim

Oz: Hayat bilgisi derslerinde tarih konularinin yer almasi, tarih farkindaliginin ve tarihsel grenmenin
erken yaslarda insasinda énemlidir. ilkokulda tarih konularinin dgretilmesi, pedagojik yaklasimla
dogrudan ilgilidir. Tarihsel 6grenmede, tlkemizdeki gibi, Piaget’nin bilissel gelisim kuramina yakin
bir yaklasim etkiliyse, ¢cocugun sihirli yil olan 12 yasa kadar somut islemler doneminde oldugu
disindlur. Soyut icerige sahip tarih dersleri ancak bu yastan itibaren yani soyut islemler doneminde
ogrenilebilir. Egan’in tarihsel diisinme evrelerine yakin bir yaklasim etkiliyse, cocugun mitik evreden
(4-9 yas) itibaren tarih 6grenebilecegi savunulur. Boylece 6grenciler tarih konulariyla daha erken
yasta karsilasir. Almanya’da ilkokul 6grencileri hayat bilgisi derslerinde (Sachunterricht) tarih
konulariyla karsilasirlar. Bu arastirmanin amaci, Almanya’da hayat bilgisi dersi kapsamindaki tarih
konularinin neler oldugunun ve tarihin nasil kullanildiginin incelenmesidir. Nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasinin kullanildigi arastirmada dokiman incelemesi yapilmistir.
Arastirma verileri, hayat bilgisi ders kitaplarindan elde edilmis ve bulgulara, betimsel analiz ve igerik
analizi yapilarak ulasilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Almanya’da 3. sinifta okutulan iki, 3 ve 4.
siniflarda okutulan bir adet hayat bilgisi ders kitabi olusturmaktadir. Arastirma sonuclarina gore,
“gecmise bakis, gliniimiiz ve gelecek icin égrenmeyi mimkiin kilar” anlayisini benimseyen hayat
bilgisi ders kitaplarinda; zaman kavramindan, degisim ve surekliligi temel alan gocugun yakin
cevresinden, yasadigi yerin tarihsel arka planina yonelik yerel tarih konularin yani sira ilk insanlardan,
doganin ve dogal unsurlarin sekillenmesinden, gecmiste ve gliniimizde kullanilan esyalardan, orta
cagda yasamdan konular yer almaktadir. Ayrica tarih konularinin ‘yerel tarih/ mekanin tarihi’, ‘esya/
nesne tarihi’, ‘sosyal tarih/ giindelik hayatin tarihi’, ‘Orta cag tarihi’ temalari altinda yer aldigi ve
degisim ve sureklilik ile kiltiirel miras farkindaligini saglamak amaciyla kullanildiklari anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Tarihin Kullanimi, Hayat Bilgisi, Sachunterricht, Egan

Abstract: The inclusion of history subjects in life studies courses is important in the construction of
historical awareness and historical learning at an early age. Teaching of history subjects in primary
school is related to pedagogical approach. If the pedagogical approach close to Piaget’s cognitive
development theory is effective in the historical learning of a country, like in our country, in this
context, the child is in the concrete operational stage until the age of 12, which is a magical year for
children’s developmental process. History courses with abstract content can only be learned from
this age, that is, in the formal operational stage. If the pedagogical approach close to Egan’s historical
thinking approach is effective in the historical learning of a country, it is argued that the child can
learn history from the mythic stage (4-9 years). Thus, students encounter history subjects at an
earlier age. Elementary school students meet with history subjects in life studies course
(Sachunterricht) in Germany. The purpose of this study is to examine what are the topics of history
and how history is used in the life studies course textbooks in Germany. A case study of qualitative
research techniques was used in this study. The study data were obtained from relevant textbooks
by document analysis and the study findings were obtained with descriptive analysis and content
analysis. The sample of the study includes two 3rd grade and one 3rd/4th-grade life studies
(Sachunterricht) textbooks in Germany. The study results have shown that these life studies
textbooks which embrace the understanding of "looking at the past makes possible of learning for
the present and the future", include the subjects ranging from the concept of time, the immediate
surroundings of children based on change and continuity, to the historical background of the places
where children live, as well as from the first people to the medieval life and the shaping of nature
and natural elements. Also, it has been understood that the subjects of history are under the themes
of ‘local history/ history of place’, ‘history of goods/ objects’, ‘social history/ history of everyday life’,
‘history of Middle Ages’ and history is used to provide awareness of change and continuity and
cultural heritage.

Keywords: History Education, The Use of History, Life Studies, Sachunterricht, Egan
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Extended Summary

Purpose

Inclusion of history subjects in life studies courses created according to the collective
teaching approach has a place in the building of historical awareness and historical learning at
an early age. In the natural flow of their lives, children dabble in history, but their encounter
with history courses at school is still delayed in many countries today due to the dominance of
the perception of concrete operations and formal operations. Within the scope of the
admittance that the child's cognitive enhancement follows the stages of development such as
concrete operations and formal operations stages, it is argued that the history course and its
subjects that are thought to have ‘abstract content’ should be thought to children in the
‘formal operations stage’ because children can have historical thinking skills only during this
stage.

In Germany, students encounter history subjects in life studies courses (Sachunterricht)
in primary school. In Germany, which is based on the idea of ‘looking at the past makes it
possible to learn for the present and the future’, it is seen that history subjects are included in
the curriculum and textbooks of the life studies course. In Germany, “History is one of the
major building blocks of the life studies course” (Pech, 2004). The aim of this study is to
examine the history subjects and how history is used in the life studies textbooks that are
taught in Grundschule (primary school) in Germany for four years.

Method

Curriculum and textbooks are important data sources of educational research and
allow focusing on a particular example. This study focuses on what the history subjects in the
life studies course are in Germany, in this context, on the curriculum and textbooks of the
related course, was carried out according to the case study, one of the qualitative research
models. The case study is an “in-depth description and analysis of a limited system.” (Merriam,
2015, p.40). Descriptive studies concerned with finding out "what is”. In case studies, the aim
is not to reach general conclusions, but to discover, describe and interpret a situation or
phenomenon (Paker, 2015). In this study, the subject could be examined in-depth and as a
whole, and the data that would form the basis of the existing situation were obtained with the
case study. The sample of the study includes life studies textbooks named Kleeblatt (Clover
Leaf) taught to 3™ grades in the province of Bayern (Bavaria) of Germany, consisting of sixteen
provinces, Erlebniswelt (World of Experience) taught to 3™ and 4% grades and Pusteblume
(Dandelion) taught to 3™ grades in the province of Niedersachsen (Lower Saxony).

The study data were obtained by document analysis and the data obtained were
subjected to descriptive analysis and content analysis. Content analysis is an important tool
for listening to the words of the text and thus understanding the text in depth (Berg and Lune,
2015). In this context, firstly, life studies course curricula and history subjects in textbooks were
examined. In order to determine which history subjects are present in life studies textbooks,
how they are presented, in what contexts they are available, and the features of the use of
history, the relevant sections were evaluated by making descriptive analysis and themes were
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created. Krippendorff (2014, p.18) states that content analysis is used to make repeatable and
valid inferences from texts/ contents (Cited by, Berg & Lune, 2015, p.384). After the themes
were created, an expert review was conducted to ensure the validity and reliability of the
study. The study data was also examined by the expert and analysis categories were created.
By comparing the categories of analysis formed by both the researcher and the specialist, a
consensus was achieved on the ones perceived and interpreted differently (Creswell, 2017;
Yildirim and Simsek, 2016).

Results and Discussion

In this study conducted to find answers to questions what is the place of history in
primary school in Germany, how is history used? life studies textbooks in which history
subjects are presented in the perspective of time and change in primary school were
examined. According to the results of the study, in life studies textbooks in Germany, subjects
such as the concept of time, the first people, the close environment of children based on
change and continuity, historical background of places where children live, local history
subjects like historical heritage in an environment, shaping of nature and natural elements in
time, items used in the past and present, and life in the Middle Ages are presented. Moreover,
subjects of history are presented in the context of local history/ history of place, history of
goods/ objects, social history/ history of everyday life, history of Middle Ages and history is
used to provide awareness of change and continuity and cultural heritage.

Conclusion

As stated by Kiibler (2011), children encounter history culture and traces of history
intensively in their living environments long before they encounter history teaching in school
systematically. Everyday living spaces are surrounded by many historical stimuli such as
historical artifacts, museums, exhibitions. Considering this fact and the findings of the study,
we can mention that history subjects, which are emphasized that they cannot be taught to
primary school children, who are assumed to be in concrete operations period, can be taught
to children using appropriate content and activities. It can be argued that not presenting the
history course/ history subjects in the primary school period can create deficiencies in the
ability of children to acquire historical thinking in older ages and that children can perceive
the history course as a difficult course based on memorization. Inclusion of history subjects
especially in life studies courses has a very determining role in this process. Thus, in Turkey, in
contrast to Piaget, as Egan predicted pedagogically, it is suggested that in life studies course’s
curriculum in elementary school, more effective and qualified use of history can be achieved
in the development of students ‘love their country and is willing to keep their historical and
cultural values alive’ special purpose, ‘patriotism’ root value and the ability to ‘recognize
national and cultural values’.
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Giris

“Tarih, mekénini homojen ve bos bir zamanin degil,
simdiki zamanin doldurarak olusturdugu bir yapinin nesnesidir.”
Walter Benjamin (1974, s. 701)

Her birey simdiki yasamini ve gelecegini etkileyen bir yasam hikayesine sahiptir. Birey,
kendi tarihine iliskin farkindalik kazanmaya baslamasiyla kendinin de tarihsel bir varlk
oldugunu anlar ve bdylece tarih bilinci gelismeye baslar. Kiglk ¢ocuklar, her ne kadar zaman
ve degisimin kendi gergeklikleri Gizerindeki etkilerini tam olarak anlayamasalar da bu yaslarda
hatiralar biriktirir, degisiklikleri fark eder, 6nceki deneyimlerine dayali eylemlerde bulunurlar.
Cunkl cocuklar medyada, aile icinde buylikanneleriyle biiylkbabalariyla etkilesimlerinde,
miuzelerde, yasam alanlarinda bulunan cesmeler, evler, ibadet yerleri gibi yapilarda, ‘eski’
olanda, sokak isimlerinde tarihin izleriyle karsilasirlar, iletisimde olduklari insanlarin gegmiste
bir seyin daha iyi ya da daha farkl olduguna dair séylemlerini duyarlar. Kisaca ¢ocuklar,
gecmisin izleriyle siklikla karsilastiklari, tarihle orilG bir ¢cevrede yasarlar. Bir ‘Gnce’, ‘eski
zaman’, ‘gecmis’ oldugunu da bu sekilde dogal yollarla kesfederler (Donner, 2011; Ebbert, t.y.;
Pleitner ve von Reeken, 2010). Cooper’in (2019) da vurguladigi Gzere:

BUtln ¢ocuklar, yasadiklari yerde bazi tarihi yerler hakkinda deneyim sahibidir.
Genellikle bunlar, ulusal tarihin daha biyilik resmi ile baglantili olabilir. Cogu ¢ocukta
bayram deneyimi vardir -Glinimuzdeki bayramlarla ge¢cmisteki benzer bayramlar
arasindaki benzerlikler ve farkhliklar, kdkenleri ve 6nemi karsilastirilabilir. Belki de
bayramlarin zaman icindeki degisiminin nedenleri sorgulanabilir. Cocuklar, daha yasli
insanlarla konusarak fotograflar ve nesneler yoluyla, aile tarihlerini arastirarak kendi
aile gegmislerini 6grenmekle her zaman ilgilenirler. Bu ayni zamanda kronoloji ve
zamanin Olgllmesini de icerir. Benzerlikler ve farkliiklar ve zaman igindeki
degisikliklerin nedenlerini de sorgulamayi kapsamaktadir (akt., Dogan, 2019).

Kanitlara dayanan verileriyle, gecmisin izlerini bugline tasiyan tarih, gecmisin
deneyimlerini vyansitir. Bu 0Ozelligiyle, degisen ve donlisen dinyada deneyimleri
anlamlandirabilmek icin kullanilabilecek yollardan biridir (Dilek, 2007; Egan, 2010). Tarih dersi
ile 6grencilere bir yandan icinde yasadiklari toplumu ve diinyayi anlayabilmeleri icin gecmisin
bilgisi sunulurken diger yandan bilimsel bakis acisi, demokratik bilin¢ ve dlisinme becerilerinin
kazandirilmasi amaglanir. Tarih 6gretimi, 6grencilerin yasadiklari dlinyayl anlamalarina,
kimliklerini insa etmelerine, siirec icindeki degisimlerin ve surekliligin farkina varmalarina ve
elestirel diisinme becerisi gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Tarih; sorgulamadir, gecmisle
ilgili sorulari cevaplamak lzere kanitlar esliginde atilan adimdir (Kitson, Husbands ve Steward,
2011).

Yasamlarinin dogal akisinda tarihle i¢ ice olan g¢ocuklarin okulda tarih dersleriyle
karsilasmalari, soyut islemler- somut islemler dénemi algisinin baskinligindan 6turu
glinimizde hala bircok lilkede geciktirilmektedir. Nichol’iin (1996, s.30) vurguladigi gibi:
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“Cocuklarin tarihsel diisinme ve anlamalarinin gelismesi konusundaki pek ¢ok ¢alisma Jean
Piaget’nin bulgulariyla ilintilidir. 1960’larda 1970’lerde Piaget’nin bulgulari cocuklarin tarihsel
disunislerini analiz etmekte kullanilmisti.” Bireyin bilissel gelisiminde somut 6ncesi islemler
evresinden soyut islemlere uzanan evreler oldugu fikri, Piaget tarafindan ortaya atiimis ve bu
evreler egitime de uygulanmistir. Program gelistirmede de bu evreler gbz 6niine alinarak genel
mifredat ve Ogretim programlari sekillendirilmistir. Bu evrelerin ayni zamanda tarih
egitiminde de kullanilabilir oldugu kabul edilmistir (Dilek, 2007). Cocugun biligsel gelisiminin,
somut islemler soyut islemler dénemi gibi gelisim asamalarini izledigi kabullii kapsaminda
‘soyut icerige sahip oldugu distnillen’ tarih dersi ve konularinin ¢ocuklara ‘soyut islemler
déneminde’ sunulmasi gerektigi, clinkii cocuklarin tarihsel diisiinme becerisine ancak bu
donemde sahip olabilecekleri savunulmaktadir. Dilek’in (2007, s. 59) belirttigi gibi:

Yani kiictik cocuklar tarihe mal edilen entelektiiel ve bilissel araglara sahip olamazlar.
Bu durumda, tarih somut bir sekilde takdim edilmedigi takdirde, ilkbgretimin ilk
devresindeki 6grenciler icin uygun bir ders olamaz. Clnki tarih dersinde anlama,
analitik diisinme ve degerlendirme gibi ileri diislinme diizeylerine sahip olundugunda
gelisir.

iIkokul déneminde tarih konularinin az yer aldigi ya da hi¢ yer almadigi miifredatlar,
Piaget ve Dewey’in gelisim psikolojisinin birlesimine dayanarak gelistirilmistir (Egan, 1983).
Mifredatlarinda tarih derslerinin ilkokul doneminde yer almadigi Gilkeler, cocuklari o donemde
somut dislintrler olarak goriir ve gocuklarin soyut olan tarih konularini algilayamayacaklarini
ve de ogrenemeyeceklerini disunirler. Bu tutumda Piaget’nin bilissel gelisim kuraminin
izlerini gormek miamkindir. Piaget icin ‘sihirli’ yas 12’dir. Cocuk ilk olarak bu yasta yani soyut
islemler basamaginda soyut diisinmeye baslar. Bundan dolayi Piaget’ye gore tarih egitimi de
bu yastan itibaren yapilabilir ve tarih dersleri miifredatta yer almaya baslayabilir. Yani tarih
dersi, cocuk olgunluga erisene ve dogru basamaga gelene kadar beklemelidir (Pandel, 2013).
Sonug olarak ¢ocuklarin tarihi anlamayacaklari diistincesi, “...klglik cocuklari tarihten bihaber
birakan mifredat yaratmistir” (Egan, 2010, s.41).

Diger yandan bircok arastirmaci ve distnir tarafindan tarihsel diisinme becerisinin
gelisiminin Piaget’nin bilissel gelisim kurami ile agiklanmasinin yetersizligine vurgu yapiimakta
ve cocugun tarihsel disinmesinde tarihsel bilgilerin 6nemli bir rol oynadigi diistiniimektedir.
Bu baglamda, tarih konulari s6z konusu oldugunda, somut 6ncesi, somut ve soyut islemler
evrelerinin 6grencilerin tarihsel duslinmelerini aciklamada yetersiz oldugu belirlenmistir
(Dilek, 2007). Nichol’'e gore hangi yas grubunda olursa olsun bitin cocuklar tarihsel
duslinebilirler, yeter ki onlara dogru materyaller, kaynaklar ve uygun bir 6grenme ortami
saglansin ve konu c¢ocuklarin ilgisini cekebilsin (Nichol, 1996). Ayni sekilde Egan da Piaget’nin
aksine cocuklarin ilkokulda tarih 6grenebilecegini clinkii cocugun soyuttan somuta da
O0grenebilecegini, tarihsel icerigin cocuklarin anlayabilecegi kavramlar ({zerinde
yapilandirilarak sunulabilecegini savunur. Egan’a gore, ilkokuldayken mitik donemde (4-9 yas)
ve romantik dénemin basinda (9-15 yas) bulunan ¢ocuklar da tarih 6grenebilir. Dilek’in (2000)
de acikca belirttigi gibi: “Piaget’nin bilissel gelisim evrelerini 6grencilerde tarih diislincesinin
gelisimine ve tarihsel 6grenmeye baglamak, ciddi anlamda bilimsel kaygilari da beraberinde
getirmektedir. Esasen, diger 6gretim alanlarindaki gecerliligi de sorgulanan bu evrelerin en
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azindan tarihte yas ile ilgili olmadig anlasilmaktadir. Bununla birlikte, tarih diislincesinin
gelisimi dil ve kavram gelisimi, tarih bilgisi, uygun ders materyallerinin kullanilmasi ve 6gretim
teknikleri ile dogrudan iligkilidir.”

Bu iki baglamda dustnaldiginde tarih dersinin ve/veya tarih konularinin gocuklara ne
zaman 0Ogretildiginin ayni zamanda bir Ulkenin pedagojik yaklasimini yansittigindan
bahsedilebilir. Ulkelerin pedagojik yaklasimlarini anlayabilmek igin okutulan derslerin 6gretim
programlarinin incelenmesi atilacak ilk adimdir. Pedagojik yaklagimin en net ipucunu, tarih
konularinin hangi seviyede okutulmaya baslandiginin verdigini soylemek mimkinddr.
Piaget’nin biligsel gelisim kuramini temel alarak, ilkokul g¢ocuklarinin somut islemler
déneminde olduklarini kabul edip, soyut icerige sahip tarih konularina erken yaslarda yer
vermeyen ya da llkemizde oldugu gibi oldukca az yer veren ulkelerin yani sira cocuklarin her
yasta tarih 6grenebilecegi anlayisiyla ilkokulda hatta okul 6ncesi donemde de tarih konularina
yer veren Almanya gibi tlkeler de vardir.

Turkiye’de sosyal bilimler kapsamli konular, ilkokulda 1-3. siniflarda hayat bilgisi dersi
kapsaminda, 4.sinifta insan haklari yurttaslik ve demokrasi dersi kapsaminda sunulmakta, 4-7.
siniflarda ise sosyal bilgiler dersinin temelini olusturmaktadir. Hayat bilgisi dersinin ozel
amaclarinda zamani ve mekani algilama becerisi edinir, (lkesini sever, tarihi ve kiltirel
degerlerini yasatmaya istekli olur ile temel yasam becerisi olarak dogrudan tarihe referans
veren zaman yonetimi becerisi yer almaktadir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar arasinda ise “...ilgili kazanimlarda s6zli tarih, yerel
tarih, mize gezileri.... gibi okul disi uygulamalar 6nemsenmeli ve bu dogrultuda planlanan
ogrenci merkezli etkinlikler yer gergeklestirilmelidir” (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018a, s.9)
yer almaktadir. Buna ragmen mevcut 6gretim programlari ve ders kitaplari incelendiginde
hayat bilgisi dersinde tarih konularinin az ve sinirli oldugu gorilmektedir. Tarih bilincinin ve
tarihsel 6grenmenin erken yaslarda insasi icin cocuklarin okulda tarih konulariyla erken
yaslardan itibaren karsilasmalari gerekir. Bu nedenle tarih egitimi erken yaslarda baslamalidir.
Tarih dersinin/ tarih konularinin ilkokul déneminde verilmemesinin, ilerleyen yaslarda
cocuklarin tarihsel distiinme becerisi edinmesinde eksiklik olusturacagindan ve gocuklarin
tarih dersini zor ve ezbere yodnelik bir ders olarak algilayacagindan sz edilebilir. Ozellikle hayat
bilgisi derslerinde tarih konularinin yer almasi, bu siirecte oldukca belirleyici bir roldedir.
Almanya’da tarih konulari, hayat bilgisi derslerinde olduk¢a yogun sekilde yer almaktadir.

Almanya’da Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Tarih Konulari

Almanya’da ilkokulda dort yil boyunca okutulan hayat bilgisi derslerinde 6grencilerin
sosyal ve kilturel, dogal ve mekansal, tarihsel ve teknik konularda basit ve temel yaklasimlar
kazanmalari ve bunlara uygun diislince ve yontemler gelistirmeleri amacglanmaktadir. Hayat
bilgisi dersi; sosyal bilimler perspektifi (politik- ekonomi- sosyal), doga bilimleri perspektifi
(canli ve cansiz doga), cografi perspektif (mekanlar- doga temelleri- yasam durumlari), tarihsel
perspektif (zaman- degisim) ve teknik perspektif (teknik- is) olmak tizere toplam bes perspektif
alanini icermekte ve bu perspektif alanlarinin ilgili oldugu bilim alanlarini yansitmaktadir
(Gesellschaft fur Didaktik des Sachunterrichts [GDSU], 2013).
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Hayat bilgisi dersi, teknik, tarihsel, sosyal, ekonomik, ekolojik, politik, kulttirel ve
kiltirlerarasi fenomenleri konu alir. Tarihsel perspektif kapsaminda yer alan zaman ve
degisim perspektifi, tarihsel zamanda oryantasyon ve siireklilik ve degisim konu alanlarindan
icerikle ilgili yeterlilikleri kapsar. Hayat bilgisi dersinde tarih 6grenmenin baslica amaci tarihsel
dislinme becerisinin desteklenmesi, tarih kaltirinin insa edilmesi ve yansitici bir tarih
bilincinin gelistirilmesidir (GDSU, 2013). Hayat bilgisi dersinin tarihsel perspektifinin genel
cercevesi asagidaki tablodaki gibidir (GDSU, 2013, s. 57):

Tablo 1

Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Perspektifinin Genel Cergevesi

Tarihsel Perspektif

Tarihsel perspektifle ilgili disinme/ Zaman icinde insanlarin bir arada yasamlarindaki degisime
calisma ve eylem bicimleri dair sorular yéneltmek (Tarihsel sorgulama yeterliligi)
Kaynaklari ve temsilleri kullanmak ve tarihsel anlam
¢ikartmak (Tarihsel yontem yeterliligi)
Anlamli ve 6zneler arasi kontrol edilebilir anlatilar insa
etmek (Tarihsel anlati yeterliligi)
Tarihsel perspektifle ilgili konu Tarihsel zamanda oryantasyon
alanlari Farkhlik ve kimlik
Sureklilik ve degisim
Gercekler ve kurgu

Hayat bilgisi dersinin tarihsel perspektifini, dlisinme- ¢calisma ve eylem bicimleri olarak
tarihsel sorgulama, tarihsel yéntem (medya) ve tarihsel anlati yeterlilikleri ve de tarihsel
zamanda oryantasyon, farklilik ve kimlik, siireklilik ve dedisim ile gergekler ve kurgu konu
alanlari olusturmaktadir.

Bu arastirmada odaklanilan eyaletlerden biri olan Niedersachsen’da okutulan hayat
bilgisi dersi 6gretim programinin tanitiminda tarihsel perspektif su sekilde agiklanmistir
(Niedersachsisches Landesinstitut, t.y.):

Bir, iki, tic, zaman cok hizli geciyor; biz de birlikte kosuyoruz...Bir kol saati olmadan da,
glindelik hayatimizin zamansal yapilarla i¢ ice oldugu anlasilabilir: Uyandiktan sonra
okula gidilir, ancak o zaman oynanabilir. Ogle yemegi geldiginde, giiniin yarisi sona
ermis olur. ilkbahar, yaz, sonbahar ve kis, bir yili olusturur. Bu yizden cocuklar
kendilerini zaman icinde yonlendirmeyi 6grenmelidir. Bununla ayrilmaz bir sekilde
baglantili olan sey, bazi seylerin zaman icinde degistiginin farkina varmaktir. Bu da
tarihsel 6grenmenin temelini atar.

Bu aciklamada tarihsel 6grenmenin temelinde degisim ve siireklilik becerisinin 6nemli
konumuna 6zellikle vurgu yapildigi goriilmektedir. Niedersachsen eyaletinde okutulan hayat
bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde, tarih konularinin zaman ve degisim perspektifi
baglaminda yer aldigi ve de zamanda oryantasyon ile sireklilik ve degisim konu alanlarindan
meydana geldigi gériilmektedir. Ogretim programinda, gecmise bakmanin bugiin ve gelecek
icin 6grenmeyi miimkiin kilacagi dzellikle belirtilmistir (Niedersachsisches Kultusministerium,
2017). Hayat bilgisi dersinde 2.sinifin ve 4.sinifin sonunda tarih konularinda beklenen
yeterlilikler ise asagidaki tablodaki gibidir (Niedersdchsisches Kultusministerium, 2017, s.26):
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Tablo 2

Zaman ve Degisim Perspektifinin Yeterlilikleri

2. Sinifin Sonunda Ogrenciler:

4. Sinifin Sonunda Ogrenciler:

Zamanda Oryantasyon

Zaman dagihmi ve zaman oOl¢im bigimlerini
soylerler ve bunlari kullanirlar.

Glndelik yasantilarindan bir zaman dilimini
belgelerler (giin, hafta, vs.).

Zaman icindeki doénglsel sirecleri agiklarlar
(Bir agacin degisimi, mevsimlerin olusumu,
vs.)

Zaman icindeki dogrusal siirecleri agiklarlar
(cocukluk, vs.).

Gegmis, ginimiz ve gelecegi birbirinden ayirt
ederler.

Belirli bir zaman dilimi icerisinde aktiviteler
planlarlar (ginlik ve haftalik planlar, vs.) ve
bunlari belgelerler.

Zaman icindeki donglisel ve dogrusal
suregleri birbirinden ayirt  ederler
(dogumdan olime, takvim, med-cezir,

glindliz ve gece, vs.).

->Doga

Siireklilik ve Degisim

ilgileri dogrultusunda somut tarihsel sorular
gelistirirler.

Kendi  yasam  oOykilerinden ve aile
tarihlerinden olaylari, biyografik kaynaklar
esliginde aktarirlar ve bunlari bir zaman
gizelgesi lizerinde siralarlar.

Tarihsel kaynaklar (resim kaynaklari, gegmisin
taniklari, tarihsel nesneler, vs.) egliginde
arastirma yaparlar (olaylar, kisiler, yasam
donemleri, vs.).

->Medya egitimi

Tarihsel olaylar hakkinda farkli bicimlerde
(sozll, yazili, medya destekli, vs., sergi, film,
oyun, vs.) anlamli bir anlati gelistirirler.

->Dil egitimi (terimler)

Kendi gelecek hayallerini anlatirlar.

Tarihsel degisimlerin nedenleri hakkinda
hedefe yonelik sorular gelistirirler.

Farkl dénemlerde yasayan insanlarin yasam
kosullarini arastirirlar ve betimlerler (100 yil

Once okul, zaman i¢inde oyuncaklarin
degisimi, vs.).
Uygun kaynaklari tespit ederler,

gevrelerinden bir 6rnekte tarihsel degisimi
arastirirlar ve bunu agiklarlar.

->Medya egitimi

Tarihsel anlatilardaki olgulari ve kurgulari
birbirinden ayirt ederler (masal karakteri
olarak ve tarihsel fenomen olarak cadilar,
VS.).

Degisikliklerin  ve  kararlarin  gelecegi
etkiledigini aciklarlar ve gelecek beklentileri
hakkinda tartisirlar.

Zaman ve degisim perspektifi, siireklilik ve degisim ile zamanda oryantasyon konu

alanlarindan icerikleri ve ilgili yeterlilikleri kapsamaktadir. Bu konu alanlari araciligiyla

Almanya’da ilkokul 6grencilerinin, hayat bilgisi dersinin tarih konularinda gecmisteki insanlarin
yasam deneyimleri odakli konulara kendi deneyimlerini de katarak zamanin degisimini fark

edeceklerinden bahsetmek miimkiindir. Ayrica hayat bilgisi dersi, tabloda da gorildigi gibi,

doga, medya ve dil egitimi gibi disiplin disi alanlarla da baglantilidir ve bu alanlara da katki

sunmaktadir.

ilkokulda hayat bilgisi dersi kapsaminda tarih konularini égrencilerle bulusturan

Almanya, erken yasta tarih egitimine dnemli bir 6rnektir. On alti eyaletin cogunda farkli isimler
tasiyor olsa da ilkokulun doért yili boyunca, toplu 6gretim yaklasimina ve ¢ok perspektiflilik
ilkesine uygun sekilde tasarlanmis hayat bilgisi dersi okutulmaktadir. ‘Gegmise bakis, ginlimiz
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ve gelecek icin 6grenmeyi mimkin kilar’ diistincesini temel alan llkede hayat bilgisi dersinin
0gretim programi ve ders kitaplarinda tarih konularinin yer aldigi gériilmektedir. Almanya’da
“Tarih, hayat bilgisi dersinin baslica yapitaslarindan biridir” (Pech, 2004). Bu arastirmanin
amaci, Almanya’da Grundschule (ilkokul) basamaginda dort yil boyunca okutulmakta olan
hayat bilgisi ders kitaplarinda tarihin nasil kullanildiginin incelenmesidir. Bu baglamda
arastirmanin  problem cimlesini Almanya’da hayat bilgisi dersinde tarih nasil
kullaniimaktadir? sorusu olusturmaktadir. Aragtirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda hangi tarih konulari yer
almaktadir?

2. Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda tarih konulari hangi baglamlarda
yer almaktadir?

3. Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda tarihin kullanim 6zellikleri nelerdir?

Bu arastirmada Almanya’da hayat bilgisi dersi kapsaminda hangi tarih konularinin,
hangi baglamlarda yer aldigi ve nasil kullanildigi belirlenmis ve tartisiimistir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin desenine, orneklemine, veri toplama araglarina ve elde
edilen verilerin analizine dair bilgiler verilmistir.

Arastirma Deseni

Egitim arastirmalarinin 6nemli veri kaynaklarindan olan 6gretim programlari ve ders
kitaplari, belirli bir 6rnek tizerine odaklanmaya olanak vermektedir. Almanya’da hayat bilgisi
dersinde yer alan tarih konularina, tarihin kullanim 6zelliklerine, bu baglamda ilgili dersin
O0gretim programina ve ders kitaplarina odaklanan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden
durum calismasina gore ylrittlmastir. Durum calismasi, “sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesidir” (Merriam, 2015, s.40). Bu arastirma 6zelinde adi gegen sinirh
sistem, ders kitaplaridir. Durum c¢alismalarinda amag, genel sonuglara erismek degil, “durumu,
kisiyi veya olguyu kendi 6zgiin ortami icerisinde kesfetmek, ayrintili olarak betimlemek ve
yorumlamaktir” (Paker, 2015). Bu arastirmada da tarih konulari, arastirma baglaminda kendi
0zgin ortamlar sayilabilecek olan ders kitaplarinda durum calismasi ile derinlemesine ve
bitlincul olarak incelenebilmis ve var olan duruma temel olusturacak veriler elde edilmistir.

Orneklem

Arastirmanin o6rneklemini, on alti eyaletten olusan Almanya’nin Bayern (Bavyera)
eyaletinde 3. sinifta okutulan Kleeblatt (Yonca Yapragi) (Blaufelder, Brey, Kimberger, Kroner,
Pollak ve Weinzierl, 2016) ve 3-4. siniflarda okutulan Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) (Egger,
Elseberg, Feldbauer, Hallitzky, Kollmaier, Prifling ve Valdix, 2017) ile Niedersachsen (Asagi
Saksonya) eyaletinde 3. sinifta okutulan Pusteblume (Karahindiba) (Breede, Kraft, Posselt ve
Stolte, 2018) isimli hayat bilgisi ders kitaplari olusturmaktadir. Ders kitaplarinin seciminde
amacl rastgele 6rneklem (Patton, 2014, s.240) kullanilmistir. Bu segimde arastirmacinin ilgili
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eyaletlerde tarih egitiminin ne sekilde yapildigiyla ilgili arastirmalari belirleyici olmustur. Ders
kitaplari Gzerinden yurutilen bu ¢alisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Arastirma verileri, dokiiman analizi yapilarak elde edilmis ve elde edilen veriler
betimsel analiz ve igerik analizine tabi tutulmustur. Betimsel analiz ile veriler, belirlenmis olan
temalara gore diizenlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizi, metnin kelimelerinin
dinlenmesi ve boylece metnin derinlemesine anlasilmasinda énemli bir aractir (Berg ve Lune,
2015). Oncelikle ilgili eyaletlerde okutulan hayat bilgisi dersi 6gretim programlari ve ders
kitaplarinda yer alan tarih konulari incelenmistir. Hayat bilgisi ders kitaplarinda hangi tarih
konularinin oldugu, nasil sunuldugu, hangi baglamlarda yer aldigi ve tarihin kullanim
ozelliklerinin belirlenebilmesi igin ilgili bélimler betimsel analiz ve igerik analizi yapilarak
degerlendirilmis ve temalar olusturulmustur. Krippendorff (2014) icerik analizinin,
metinlerden/ iceriklerden tekrarlanabilir ve gecerli ¢ikarimlar yapmak igin kullanildigini belirtir
(Akt., Berg ve Lune, 2015, s.384).

Temalar olusturulduktan sonra ise arastirmanin gegerlik ve givenirligini saglamak igin
uzman incelemesi yapilmistir. Arastirma verileri, bir tarih egitimi uzmani tarafindan da
incelenmis ve analiz kategorileri olusturulmustur. Hem arastirmacinin hem de uzmanin
olusturdugu analiz kategorileri karsilastirilarak birbirinden farkl algilanan ve yorumlananlar
Uzerinde goris birligi saglanmistir (Creswell, 2017; Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirma
bulgulari, ayrintilariyla sunulmus ve yorumlanmistir.

Bulgular

Bu bolimde Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan tarih
konularinin neler olduguna, hangi baglamlarda yer aldiklarina ve tarihin nasil kullanildigina yer
verilmistir.

Almanya’da Okutulan Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Tarih Konular

Bayern Eyaletinde Okutulan Kleeblatt (Yonca Yapragi) isimli Ders Kitabindaki Tarih
Konular

Almanya’nin Bayern eyaletinde Grundschule (ilkokul) 3. sinifta okutulan hayat bilgisi
ders kitaplarindan biri olan Kleeblatt (Yonca Yapragi), toplam 6 (niteden olusmaktadir.
Kleeblatt’taki Giniteler sunlardir: Demokrasi ve toplum, viicut ve saglik, doga ve ¢cevre, zaman
ve degisim, mekan ve hareketlilik, teknik ve kiltir. Ders kitabinda tarih konulari, zaman ve
degisim, mekdn ve hareketlilik ile teknik ve kiiltiir Ginitelerinde yer almaktadir. Bu (initelerdeki
tarih konulari asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 3
Kleeblatt (Yonca Yapragi) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Kleeblatt (Yonca Yapragi) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Zaman ve Degisim Mekan ve Hareketlilik Teknik ve Kultir

Tarih atolyesi insanlar dogal bélgeleri Yurdumuzdaki képriler
Esyalar gecmisi anlatiyor degistirir ve sekillendirir Bayern’deki anlamli yapilar
Yazili belgeler gegmisi anlatiyor  Yollarda- gegmiste ve bugiin Kaldiraglar sana yardim eder
Resimler ge¢misi anlatiyor Gegmiste ve bugiin yikama
Farkli goriislerden Barok Gecgmiste ve buglin tahil hasadi
doénemi Tekerlegin tarihi

insanlar ge¢misi anlatiyor
Mitler ve... efsaneler- gerceklik
ve fantazi

Kleeblatt (Yonca Yapragi) ders kitabinin bilgisayar atélyesi baglikli bolimiinde, internet
kullanimi, bir arama motoruyla nasil calisilacagi, internetten nasil bilgi edinilecegi gibi
konularda ogrencilere yol gosterilmektedir. Kleeblatt (Yonca Yapragi) ders kitabinin son
sayfalarinda bulunan yontem atolyesi baslikli boliminde ise, ders kitabinin yontem
sayfalarinda nasil calisilacagina dair bilgiler verilmistir. Ogrencilerin zaman ¢izelgesini nasil
hazirlayacaklarina dair yénerge ve tarih konularinda bir zaman ¢izelgesiyle nasil ¢alisacaklarina
dair bilgiler, bu bélimde yer almaktadir.

Bayern Eyaletinde Okutulan Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) isimli Ders Kitabindaki
Tarih Konulari

Almanya’nin Bayern eyaletinde Grundschule (ilkokul) 3./4. siniflarda okutulan hayat
bilgisi ders kitaplarindan biri olan Erlebniswelt (Deneyim Dinyasi), toplam 18 liniteden
olusmaktadir. Erlebniswelt’teki tniteler sunlardir: Dinya ve biz, bir arada yasamak, yasam
alani orman, zaman gegip gidiyor, saglikh olmak ve kendini rahat hissetmek, gérmek, medya
ve bos zaman, besinlerimiz, madde ve eneriji, su, yasam alani dere, kentte yasam, insa etmek
ve yapmak, oryantasyon, hareketlilik ve ¢cevreyi koruma, teknik ve kiiltir, trafik egitimi, Anton
ve Amanda. Ders kitabinda tarih konulari, zaman gecip gidiyor, insa etmek ve yapmak,
hareketlilik ve ¢evreyi koruma, teknik ve kiiltiir Gnitelerindedir. Asagidaki tabloda bu Uniteler
kapsamindaki tarih konulari yer almaktadir.

Tablo 4

Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Zaman Gegip Gidiyor insa Etmek ve Hareketlilik ve Cevreyi Teknik ve Kiiltiir
Yapmak Koruma

Bir sehrin olusumu Képriler birlestirir  Ulasim hayati degistirir  Cevik igneler?

Augusta Vindelicum?... ve tasir Tasitlar Az kuvvet ve biyilk

Augsburg olacak etki- kaldirag

Mize ziyareti Disli g¢ark- harika bir

Orta ag canlaniyor icat

Kiguk sovalye Trenk

1 Augusta Vindelicum, Augsburg sehrinin Antik Roma’daki ismidir.

2 Cevik igneler basligini tasiyan konu, tas devrine ait igne buluntularindan giinimuize kadar ignelerin ve de terzilik mesleginin
gecirdigi dontsim ve teknolojik gelisimi ele almaktadir.
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Erlebniswelt (Deneyim Dilinyasi) ders kitabinin baslangic sayfasinda 6grencilere bir
zaman gizelgesiyle nasil ¢alisilacagina dair bilgiler verilmistir.

Niedersachsen Eyaletinde Okutulan Pusteblume (Karahindiba) isimli Ders
Kitabindaki Tarih Konulari

Almanya’nin Niedersachsen eyaletinde Grundschule (ilkokul) 3. sinifta okutulan hayat
bilgisi ders kitaplarindan biri olan Pusteblume (Karahindiba) toplam 5 tiniteden olusmaktadir.
Pusteblume’deki initeler sunlardir: Doga, mekan, teknik, zaman, toplum. Ders kitabinda tarih
konulari, doga, mekdén, zaman, toplum Uniteleri altindadir. Asagidaki tabloda bu Uniteler
kapsamindaki tarih konulari yer almaktadir.

Tablo 5

Pusteblume (Karahindiba) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Pusteblume (Karahindiba) Ders Kitabindaki Tarih Konulari

Doga Mekan Zaman Toplum

Patatesin tarihi insanlar dogal Tarih atolyesi Cocuklarin  haklari
bolgeleri degistirir ve  Gegmiste okul (1) var
sekillendirir Gegmiste okul (2) Calisma sekilleri

Gegmiste kirsalda yasam
Gegmiste ve glinimizde
tahil hasadi
Yollarda- ge¢miste ve
glinimiizde

Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinin baslangi¢ sayfasinda bulunan yéontem atolyesi
baslkli boliminde, ders kitabinin yontem sayfalarinda nasil calisilacagina dair bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgiler, 6grencilerin zaman cizelgesini nasil hazirlayacaklarina dair yonergeyi
ve tarih konularinda zaman cizelgesiyle nasil calisacaklarina dair detaylari icermektedir.
Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinin son sayfalarinda bulunan bilgisayar basligini tasiyan
bolimde ise internet kullanimi, arama motoruyla nasil ¢alisilacagl, internetten nasil bilgi
edinilecegi, grafik eklemek gibi konularda 6grencilere bilgiler verilmektedir.

Almanya’da Okutulan Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Tarih Konularinin Baglami

Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan tarih konulari incelenmis
ve tarih konularinin ilgili ders kitaplarinda, ‘yerel tarih/ mekénin tarihi’, ‘sosyal tarih/ giindelik
hayatin tarihi’, ‘esya/ nesne tarihi’ ve ‘Orta ¢ag tarihi’ temalari altinda yer aldig1 gorulmustir.
Asagidaki tabloda tarih konularinin baglamlari yer almaktadir.

Tablo 6

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Tarih Konularinin Baglamlari

Ders Kitaplari: Kleeblatt Erlebniswelt Pusteblume Toplam
Yerel tarih/ mekanin tarihi 6 5 4 15
Esya/ nesne tarihi 8 4 3 15
Sosyal tarih/ giindelik hayatin tarihi 1 - 3 4
Orta Cag tarihi - 2 - 2
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Almanya’da hayat bilgisi ders kitaplarinda tarih konularinin en fazla oranda yerel tarih/
mekanin tarihi ve esya/nesne tarihi baglaminda, en az oranda ise Orta Cag tarihi baglaminda
yer aldig1 anlasiimaktadir.

Yerel tarih/mekanin tarihi temasi, bir kdytin, kasabanin, kentin veya boélgenin gegmisini
temel alan tarihsel konulardan olusur ve 6grencilere yasadiklari bdlgenin yerel tarih
unsurlarina dair farkindalik kazandirmayi amaglar. Yerel tarihle baglantili konular, ¢ocuklarin
yasadigl cevreyi merkeze alarak tarihsel olanla, tarihle karsilasmalari mimkin kilar ve
yasanilan mekanin ge¢misini temel alir (Pamuk ve Pamuk, 2019). Hayat bilgisi ders kitaplarinin
da Ogrencilerin icinde vyasadiklari cevreden baslayarak tarihi deneyimleyebilmelerini
saglamaya calistigindan bahsedilebilir.

Yerel tarih/mekanin tarihi temasi en ¢ok oranda Kleeblatt (Yonca Yapragi) ders
kitabinda yer almaktadir. Yerel tarih/ mekanin tarihi temasi baglaminda Kleeblatt (Yonca
Yapragi) ders kitabinin “Yurdumuzdaki kopriler” konusunda, o bolgede yer alan koprilerin
tarihselliklerine, yapilis amaglarina ve vyapisal ozelliklerine dair bilgiler verilmekte ve
o0grencilerin glin icerisinde yanindan gectikleri, Ustlinde yuruylp karsi tarafa ulastiklari
koprilere dair tarihsel farkindalik kazanmalarina olanak saglanmaktadir. Ayrica konu
kapsaminda 6grencilere, cevrelerinde yer alan koprileri arastirmalari ve énemli bilgileri not
almalarina dair bir gorev verilmistir. Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinin “Augusta
Vindelicum...Augsburg olacak” konusunda da Bayern eyaletinin ve hatta Almanya’nin en eski
sehirlerinden olan Augsburg’un tarihsel arka planina dair bilgiler sunulmustur. Augsburg’da
tarihsel yapilarin ne zaman insa edildikleri, sehrin hangi asamalardan gecerek giinimiize
ulastigi ve glinimuzdeki konumu, yerlesim ozellikleri, goriilmesi gereken yerleri, tniversitesi,
FC Augsburg futbol takimi gibi cocuklarin ilgi alanlarina yoénelik bilgilerle sentezlenerek
aciklanmigtir. Boylece mekanin tarihine yonelik detayli bir resim gizilmistir. Konu kapsaminda
O0grencilere verilen gorev ise zaman cizelgesi lzerinde sehrin tarihindeki 6nemli detaylari
yerlestirmeleridir. “Ge¢miste okul” konusu, Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinin yerel
tarih/ mekanin tarihi baglamina 6rnek teskil etmektedir. Gegmis zamanlarda okulun ve sinif
ortaminin nasil olduguna, haftalik ders planlarina, hangi derslerin okutulduguna, sinifta hangi
esyalarin yer aldigina, derste uyulmasi gereken kurallarin neler olduguna, 6grencilerin derse
nasil katildiklarina ve 1914’te erkek oOgretmenlerin ¢ogunun savasa katilmak zorunda
kaldiklarina dair bilgiler sunulmaktadir. Ge¢miste okul konusunda, okul tarihi hakkinda
gecmisten kalan kanitlardan bilgiler elde edilebilecegi vurgulanmakta ve ge¢miste okulun nasil
oldugu hem tarihsel veriler hem de gorseller esliginde anlatilmaktadir. Konu kapsaminda
ogrencilerden istenen ise kendi okul ortamlari ile gegmistekini karsilastirmalaridir.

Esya/ nesne tarihi temasi baglaminda ders kitaplarinda yer alan konularda,
gelistirildikleri donemin kilturel Griinleri olarak esyalarin, donemin sosyal, ekonomik, kiltiirel
ve estetik algilarini yansitmasi 6n plandadir. Esya/ nesne tarihi de gecmisin 6nemli taniklari
olan bu esyalari tarihin konusu haline getirir ve donemin ruhu hakkinda ipuglarini bize ulastirir
(Kabapinar ve Saglamgoncii, 2016). Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinin
ogrencilerin, gecmiste kullanilan esyalarin/nesnelerin araciligiyla dénemin ruhuna dair
¢tkarimlarda bulunmalarina yardimci olacagindan bahsetmek mimkindur.
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Esya/ nesne tarihi temasi baglaminda Kleeblatt (Yonca Yapragl) ders kitabinin
“Yollarda- ge¢cmiste ve buglin” konusunda, insanlarin gegmisten gliniimuze kullanmis olduklari
ulasim ve iletisim araclarinin neler olduguna ve bunlari ne sekilde kullandiklarina dair bir
perspektif gizilmektedir. Zamanin teknik gelismelerinin de agiklandigi bu konuda 1000 yilindan
1957’ye Okuz arabalari, posta faytonu, buharl lokomotif, ilk araba, ilk kamyonet, motorlu
ucak, Volkswagen Kafer (vosvos), yolcu ucagi gibi ulasim araclarina ve de 1300 yilindan 1991’e
ulaklar, matbaacilik, gazete, elektrikli telgraf, telefon, radyo yayini, televizyon, bilgisayar,
internet ve cep telefonu gibi iletisim/ medya araglarina dair bilgiler zaman cizelgesi izerinde
tarihsel gelisim asamalarina gore ve gorseller esliginde verilmektedir. Ayrica konu kapsaminda
ogrencilere kendilerinin ve ailelerinin hangi ulasim ve medya araglarini kullandiklarini not
almalarina dair bir gorev verilmistir. Konunun, 6grencilere insanlarin ulasim ve bilgiye erisim
araglarinin tarihsel arka planina dair farkindalik saglayacagini séylemek mimkindir.
Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinin “Disli cark- harika bir icat” konusunda, bircok
alet ve makinenin islevselliginde rol oynayan disli carklara ve bu cercevede tekerlegin icadina
ve sonrasindaki gelisimine dair bilgiler sunulmustur. Boylece 6grencilerde, giinimuzde
kullanilan birgok esyanin/ nesnenin ve bisikletlerinin mekanizmalarina dair hem teknik agidan
hem de tarihsel agidan farkindalik olusturmaktadir. Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinin
“Gegmiste ve ginimiuzde tahil hasadi” konusunda makinelerin olmadigi dénemlerde ve
gunimizde tarlalarin ne sekilde ekildigi, hasadinin nasil yapildigi, kullanilan araglarin degisimi
ve donlsumu esliginde, donemleri ve gelismeleri yansitan gorsellerle anlatilmaktadir. Esyalar/
nesneler, gegmisin taniklari olmalarinin yani sira kiltir tarihindeki degerleri tanitirlar.

Sosyal tarih/ guindelik hayatin tarihi, glindelik tarihi temel alir ve siradan insanlarin
glnlik hayatlarinda nasil yasadiklariyla, yasamlarini gegmiste nasil deneyimledikleriyle ilgili
bilgiler sunar. Hayat bilgisi ders kitaplari, insanlarin geg¢misteki yasantilarina odaklanan
konulari igermektedir. Sosyal tarih/ glindelik hayatin tarihi temasi en ¢ok oranda Pusteblume
(Karahindiba) ders kitabinda yer almaktadir. Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinin
“Gegmiste kirsalda yasam” konusunda gecmis donemlerde kirsal bolgelerde yasayan
insanlarin giindelik yasamlarini nasil sirdirdiklerine, ne gibi islerle mesgul olduklarina dair
bilgilerin yani sira, so6zIi tarih baglaminda ele alinabilecek, iki cocugun o dénemlere dair
aktardiklari yer almaktadir. Ogrencilerden cevrelerinde gecmisteki yasama dair izler barindiran
miuzeler olup olmadigini arastirmalari ve miizeleri ziyaret etmeleri istenmektedir. “Farkh
goruslerden Barok donemi” konusu ise, Kleeblatt (Yonca Yapragi) ders kitabinin sosyal tarih/
glindelik hayatin tarihi baglamindaki tek konusudur. Barok doneminde ciftgilerin ne sekilde ve
nerede yasadiklarina, gecimlerini ne sekilde sagladiklarina, soylularin (asiller) yasamlarina ve
bunlarin  yaninda Kilisenin o donemdeki konumuna, dekorasyon 0&zelliklerine
odaklanmaktadir. Boylece bir tarafiyla Barok doneminin estetik algisina da vurgu yapildigi
gorilmektedir. Konu kapsaminda 6grencilere cevrelerinde Barok dénemden kalan yapilar
arastirmalarina dair bir gorev verilmistir.

Almanya tarihinde ¢ok onemli bir donem olan Orta Cag tarihi baglami ise sadece
Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinda yer almaktadir. Ders kitabinin “Orta Cag
canlaniyor” ve “Kiiguk sovalye Trenk” konulari, bu baglama 6érnektir. Erlebniswelt (Deneyim
Diinyasi) ders kitabinin “Orta Cag canlaniyor” konusunda Orta Cag tarihine iliskin bilgiler
verilmistir ve cok sayida cocuk ve yetiskinin katildigi, her yil diizenlenen Kaltenberg Sovalye
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Turnuvasi’nda neler yapildigiyla ilgili bilgiler gérseller esliginde sunulmustur. Ogrencilerin
ginimiizde halen gerceklesen festivallerin tarihsel baglamina dair farkindalik gelistirmeleri
desteklenmektedir. Bu baglamda 6grencilerden, cevrelerinde kutlanan 6zel festivaller olup
olmadigini, varsa kokeninin hangi doneme dayandigini arastirmalari ve sonrasinda elde
ettikleri tim bu bilgilerden hareketle yasadiklari bdlgeyi tanitmaya yonelik bir kitapgik
hazirlamalari istenmektedir. Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinin “Kicuk sévalye
Trenk” konusu incelendiginde ise Kigluk Sovalye Trenk ¢ocuk kitabinin tanitildigi
gorlilmektedir. Kitap, Orta Cagda yasama dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Konu kapsaminda
Ogrencilere verilen gorev ise Orta GCag tarihine dair hangi bilgileri edindiklerini arkadaslariyla
tartismalari ve baska hangi sovalye kitaplarini bildiklerini birbirleriyle paylasmalaridir.

Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan tarih konularinin baglamini
olusturan yerel tarih/ mekanin tarihi, sosyal tarih/ glindelik hayatin tarihi, esya/ nesne tarihi
ile Orta Gag tarihi temalarinin ayni zamanda 6grencilerin degisim ve sirekliligi algilama
becerisinin gelisiminde ve kultirel miras farkindaliginda olduk¢a 6nemli rollere sahip
oldugundan bahsetmek mimkindur.

Almanya’da Okutulan Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Tarihin Kullanim Ozellikleri

Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarindaki tarih konularinin hayat bilgisi
dersinde ‘degisim ve siireklilik’ ile ‘kiltiirel miras farkindalgi’ saglamak amaciyla kullanildiklar
ortaya cikmistir. Kleeblatt (Yonca Yapragi), Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ve Pusteblume
(Karahindiba) isimli hayat bilgisi ders kitaplarindaki toplam 36 tarih konusunun tarihin
kullanim 6zelliklerinin incelenmesi sonucunda elde edilen tablo asagidaki gibidir.

Tablo 7

Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Tarihin Kullanim Ozellikleri

Ders Kitaplari: Kleeblatt  Erlebniswelt Pusteblume Toplam
Degisim ve sureklilik 13 8 10 31
Kalttrel miras farkindalig 2 3 - 5

Egitim silrecinde tarih konularinin yer almasinin yani sira ne igin yer aldiklarinin yani
neden, ne amagla kullanildiklarinin saptanmasi da 6nem tasimaktadir. Elde edilen bulgulara
gore, hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan tarih konularinin baslica amaci, 6grencilerin
cevrelerinden bir 6rnekte tarihsel degisimi arastirmalari, yasadiklari bolgedeki 6nemli tarihsel
olaylari ve gelismeleri inceleyerek zaman ve degisim anlayisini gelistirmeleridir (Staatsinstitut
fir Schulgualitdt und Bildungsforschung Minchen, t.y.). Ders kitaplarinin incelenmesi
sonucunda da tarihin agirlikli olarak tarihsel degisim ve sireklilik ile kiiltiirel miras farkindaligi
saglamak icin kullanilmakta oldugu gorilmdistdr.

Tarihsel degisim ve sireklilik, farklilasmalari oldugu gibi devami da igerir. “Degisim ve
sureklilik konusunda bir yargiya varmadan once, gecmisteki iki farkh tarih arasinda veya
gecmisteki bir zaman ile glinimiz arasinda nelerin degistigini ya da nelerin ayni kaldigini
gormemiz gerekir” (MEB, 2018b). Bu dogrultuda nelerin degistigi, nelerin ayni kaldigi,
degisimin nedenlerinin ve etkilerinin neler olabilecegi gibi sorgulamalar, degisim ve sirekliligin
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degerlendirilmesinde kilit roldedir. Zaman igindeki degisimleri algilama yeterliligine sahip
ogrenciler, bir 6rnekle ifade edecek olursak, gegmis zamana ait bir fotografin gegmisin bir
kalintisi oldugunu fark eder ve onu gecmise gotiren sorular yoneltir ve varsayimlar
olustururlar (Gautschi, Hodel ve Utz, 2009). Ge¢misten giinimiize uzanan zaman ¢izgisinde
sosyal olaylarin, insanlarin, nesnelerin ve mekanlarin géstermis olduklari gelisim ve degisimin
anlasilabilmesi ve tarihi olaylarin anlamlandirilmasi igin, degisim ve sirekliligin 6n plana
cikarilmasi oldukca 6nemlidir (Demircioglu, 2009).

Kleeblatt (Yonca Yapragi) ders kitabinin “Resimler geg¢misi anlatiyor” baslkli konusu,
degisim ve slreklilige 6rnek teskil eden konulardan biridir. Konu kapsaminda, fotografin
kesfinden 6nce insanlarin duvarlara ve yapilara gizdiklerinin ve/ veya boyadiklarinin gegmise
ve gecmisteki yasama dair 5nemli veriler sundugundan bahsedilmektedir. Ogrencilerden kendi
okullarinin bulundugu cevreye dair eski gorselleri arastirmalari ve bugiin ayni yerin bir
fotografini cekip bu ikisini karsilastirmalari istenmektedir. Boylece ogrencilerin kendi
calismalari ve yapacaklari arastirma araciligiyla degisim ve surekliligi fark etmelerine katkida
bulunulmaktadir. Pusteblume (Karahindiba) ders kitabinda “Gegmiste ve glinimizde tahil
hasadl” konusunda, makinelerin olmadigl ya da az oldugu donemlerde ve giniimizde
tarlalarin ne sekilde ekildigi ve hasadinin nasil yapildigi aktarilmaktadir. Bu baglamda tahil
hasadi yapilirken kullanilan araglarin nasil bir gelisim gosterdigi ve insanlarin tarlalarda nasil
calistiklari, degisim ve siireklilik baglaminda ele alinmaktadir. Ogrencilerden ge¢cmiste tahil
hasadi yaparken gerekli adimlari belirtmeleri ve bunlar giinimizin hasat yontemleriyle
karsilastirmalari istenmektedir. Boylece 6grencilerin degisim ve surekliligi fark etmeleri
saglanmaktadir. “Cevik igneler” konusu Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinin, tarihin
degisim ve sirekliligin anlasiilmasina katki sunmak Gzere kullanildigi konularindandir. Konu
kapsaminda, eski caglardan giiniimize kullanilan igneler ve terzilik meslegi, tarihi buluntular
esliginde incelenmektedir. Boylece c¢ocuklara ignelerin yani esyanin yani sira terzilik
mesleginin de gelisim evreleri, degisim ve surekliligi vurgulayan bir sekilde sunulmaktadir.
Ogrencilerin nesnelerin, insanlarin kisacasi diinyadaki her seyin degisebilirligi izerinde
distinmelerini ve bu degisimin yasam kosullari ile baglantili oldugunu gérmelerini saglamak,
degisim ve siireklilik algisinin insasinda temeldir.

Kialtarel miras farkindaligi, 6grencilerin gecmisten yapacaklari ¢cikarimlarla toplumu,
yasadiklari kaltard ve kendilerini taniyabilmelerine imkan verir (Demircioglu, 2009). Hayat
bilgisi ders kitaplarinda tarihin bir diger kullanim alani olan kiltiirel miras farkindaliginda da
bu dogrultuda o6grencilerin ge¢cmisten bugiine Almanya’nin kiltirel ve tarihsel mirasini
kavramalari ve gormeleri hedeflenmektedir. Erlebniswelt (Deneyim Diinyasi) ders kitabinin
“Miize ziyareti” konusu mizelerin tarihsel hafizayli koruma mekanlari olmalarindan hareketle
kiiltirel mirasin en 6nemli izlerini tasidigina vurgu yapmaktadir. Konu kapsaminda, mize
tirlerinden, mizelerde yer alan buluntulardan, bu buluntularin gecmise iliskin bilgiler
tasidigindan ve gecmisin 6nemli birer aynalari olduklarindan bahsedilmektedir. Ayrica
ogrencilerden yasadiklar bolgede Romalilardan kalintilar olup olmadigini arastirmalari ve
yasadiklari yerin tarihine iliskin kanitlar toplayarak, onlari fotograflayarak bir sergi
olusturmalari istenmektedir. Mizelerin, dogrudan kiltirel mirasi tanitan mekanlar
olmasindan hareketle bu konu ile kiiltlirel miras farkindaligi saglanmaktadir. Kleeblatt (Yonca
Yapragi) ders kitabinda “Mitler ve...efsaneler- gerceklik ve fantazi” bashgini tasiyan tarih
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konusunda, mekanin tarihinde mitlerin, kiliselerde ise dini efsanelerin yerinin ne oldugu
aciklanmaktadir. BoOylece somut ve somut olmayan kiltiirel miras farkindaliginin
saglanmasinda mit ve efsanelerin 6nemli yerini vurgulamak Uzere tarihin kullanildig
gorulmektedir. Konu kapsaminda 6grencilerden istenen ise yasadiklari ¢evredeki mitler ve
efsaneler hakkinda ¢ok yonll bir arastirma yapmalaridir. Boylece hayat bilgisi dersinde tarih
konulari aracihigiyla 6grencilerin kiltirel mirasa duyarlilik kazanacaklarindan ve 6ncelikle
mikro 6lgekte yasadiklari bolgenin olmak lGzere makro dlgekte Almanya’nin kiltiirel mirasinin
farkina varacaklarindan bahsedilebilir.

Sonug¢

Somut islemler donemi, soyut islemler donemi tartismasi kapsaminda Piaget’ci bir
yaklasimla ileriki yaslara otelenen tarih dersleri, cocuklarin tarihsel diisinme becerilerinin
gelisimini de 6telemekte ve boylece tarihi ezber odakli, sikici ve sadece sinifi gegmek lizere
‘katlanilmasi gereken’ bir ders konumuna getirmektedir. Bu durum Egan’in da belirttigi gibi
egitim acisindan genel bir sorunu da ortaya ¢ikarmaktadir: “Egitim acgisindan sorun, Piaget’nin
kuraminin elestirel olmayan bir sekilde, cocuklarin distinmelerinin timundn bir tanimi olarak
kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir.” (Egan, 2010, s.50). Oysaki “Cocuklar gegcmise
meraklidir. insanlar, mekanlar, objeler ve gecmisle ilgili hikayeler sayesinde ¢ocuklar tarihten
hoslanirlar” (McReiney ve Russick, 2010’dan akt., Aktin, 2017, s.466). ilkokulda tarih 6gretimi
O0grencilerin yaslarina, deneyim ve yasam dinyalarina uygun olursa ilgilerini ceker ve
o0grenmelerini kolaylastirir. Almanya giinimiizde, Piaget’ci yaklasimin aksine ilkokulda hayat
bilgisi dersi kapsaminda tarih 6gretimi deneyimine sahiptir.

Almanya’da ilkokulda tarihin yeri nedir, tarih nasil kullanilmaktadir? sorularina yanit
bulabilmek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada ilkokulda tarih konularinin zaman ve
degisim perspektifi kapsaminda yer aldigi hayat bilgisi ders kitaplari incelenmistir. Kibler’in
(2011) de belirttigi gibi cocuklar, okulda sistematik bir sekilde tarih 6gretimiyle karsilasmadan
¢ok Once yasam ortamlarinda tarih kilturiyle, tarihin izleriyle olduk¢a yogun sekilde
karsilasirlar. Glindelik yasam alanlari gegmisten kalma tarihsel eserler, miizeler, sergiler gibi
bircok tarihsel uyaranla cevrilidir. Bu gercegi ve arastirmanin bulgularini géz 6nilinde
bulundurursak, ilkokulda 6grencilerin tarih 6grenebilecegini savunabiliriz. Tarih konularinin,
yerel tarih/ mekdnin tarihi, esya/ nesne tarihi, sosyal tarih/ giindelik hayatin tarihi, Orta Cag
tarihi baglaminda sunulabilecegini ve de tarihin degisim ve siireklilik ve kiiltiirel miras
farkindaligi saglamak amaciyla kullanilabilecegini de ekleyebiliriz.

Arastirma sonugclarina gore hayat bilgisi ders kitaplarinda zaman kavramindan, ilk
insanlardan, degisim ve siirekliligi temel alan cocugun yakin cevresinden, cocugun yasadigi
yerin tarihsel arka planina ve cevredeki tarihsel mirasa yonelik yerel tarih konularindan,
doganin ve dogal unsurlarin zaman icinde sekillenmesinden, gecmiste ve glnimizde
kullanilan esyalardan, Orta ¢agda yasamdan konular yer almaktadir. Boylece Almanya’da
hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan tarih konularinin, tarih egitiminin genel amaclarindan
olan kiltirin nasil gelistiginin anlasilmasina, ge¢mis hakkinda bilgi edinmeye, degisimin
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yasami nasil etkiledigini 6grenmeye, gecmis, bugiin ve gelecek baglantisini kurabilmeye,
toplumu daha iyi tanimaya katkilar sunacak konular araciligiyla sekillendigi goriilmektedir
(Demircioglu, 2007).

Bu durumda somut islemler déneminde olduklari varsayilan okul 6ncesi donem ve
ilkokul cocuklarina 6gretilemeyecegi vurgulanan tarih konularinin gocuklara uygun igerikler ve
etkinlikler araciligiyla o6gretilebilecegini sdyleyebiliriz. Coskun- Keskin ve Daysal- Ersoy (2012)
tarafindan gerceklestirilen arastirma da bu sonucu destekler niteliktedir: cocuklarin bilissel
gelisim duzeyleri dikkate alinarak gergek yasam deneyimlerine dayali tarih etkinliklerinin
gerceklestirilmesiyle 6grenciler erken ¢ocuklukta tarih konularini 6grenebilirler. Kisaca erken
cocukluktan itibaren gocuklarin tarihsel diisinme becerilerine ve bdylece bir gegmis algisina
sahip olduklari anlagiimaktadir.

Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda tarih konularinin en yiiksek oranda
sunuldugu baglamin yerel tarih/ mekanin tarihi oldugu gorilmustir. Bu durum Almanya’da
ilkokulda tarih 6gretiminin 6grencinin yasadigl mekani tarihsel boyutuyla anlamasina yardimci
olur. Boylece 6gretim programinin zaman ve degisim perspektifinin 6grencilerin ¢evrelerinden
bir ornekte tarihsel degisimi arastirmalari ve bunu agiklamalari (Niedersachsisches
Kultusministerium, 2017, s.26) yeterliligini edinmeleri mimkun olur.

Tarih konularinin sunuldugu baglamlardan bir tanesi de esya/ nesne tarihidir. Tarih
konularinin esya/ nesne tarihi baglaminda sunulmasi, esyanin hatirlamanin nesnesi (Nohl,
2018) olmasi yoniyle olduk¢a anlamlidir. Nesneler, insanlarin giindelik yasamlarinda nasil
yasadiklarina, neler yaptiklarina ve kim olduklarina dair izleri tasir ve boylece hem bireysel
hem de milli kimlik baglaminda detaylar sunarlar (Hooper- Greenhill, 2007). Esya/ nesne
tarihinin 6grencilerin, glinliik yasamdan nesnelerle kendi tarihlerini taniyabilmelerine katkilari
blydktir. Assmann’in (2005, s.20) belirttigi gibi: “...esya insanin kendi 6zinin bir suretini
yansitir. Yasadigl esya diinyasinin simdiki zamanla birlikte farkli mazi katmanlarini yansitan bir
zaman gostergesi vardir” (Akt., Nohl, 2018). Gegcmisin esyalari, 6grenciye her ne kadar yabanci
gozikse ve glnlik yasam pratiklerinin disinda kalsa da, o esyanin kendi mazisinden oldugunu
o0grenmesinin  kiltirel bellegini sekillendireceginden ve aidiyet gelisimine katki
saglayacagindan bahsetmek miumkindir (Nohl, 2018). Bu bir taraftan da 6grencilerin
gecmisten glnimiize devam eden esya/ nesnelerin surekliligini algilamalarina yardimci
olacaktir.

Sosyal tarih/ glindelik hayatin tarihi kapsaminda 6grencilerden farklh donemlerde
yasamis olan insanlarin gilindelik yasam kosullarini arastirmalari ve aciklamalari
beklenmektedir. Ders kitaplarinda gegcmiste glindelik yasama dair tarihsel konularin yer aliyor
olusunun, bu vyeterliligi 6grencilerin edinmesinde 6nemli rol oynayacagindan bahsetmek
muimkuinddr.

Arastirmanin sonugclarina gore Almanya’da okutulan hayat bilgisi ders kitaplarinda
tarih, oldukca yliksek bir oranda degisim ve streklilik farkindahgl saglamak amaciyla
kullanilmaktadir. Degisim ve sirekliligi fark etmenin, ayni zamanda tarihsel 6grenme
becerilerinden olan zaman icindeki degisimi algilama becerisine oldukca biyik katkilar
saglayacagindan bahsetmek mimkiindir. Bu beceri 6grencilerin, zaman igcinde meydana gelen
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degisimlerin farkina varmalarini ve eskiyi yeniden ayirt edebilmelerini saglar. Boylece kendi
cevrelerinde ve ‘simdiki zaman’larinda geg¢mise isaret eden ve geg¢misi yansitan olgulari,
durumlari ve izleri tanirlar (Gautschi, Hodel ve Utz, 2009). Ayni zamanda Demircioglu’nun
(2009, s5.197) da belirttigi gibi tarih 6gretiminin 6grencilere kazandirmayi amacladiklari
arasinda: “Teknolojik ve ekonomik agidan gelismis Ulkelerde, tarih 6gretiminin amag ve
felsefesi incelendigi zaman, degisim ve sireklilik kavramlarini anlama ve kullanma...” yer
almaktadir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinda tarih, kiltiirel miras farkindaligi saglamak amaciyla da
kullanilmaktadir. Kdltir, tarihle insa edilir (Hooper- Greenhill, 2007). Ozellikle tarih
konularinda, okulda 6gretilenlerin glinlik yasamla iliskisinin kurulabilmesi ve glinliik hayata
aktarilabilmesi 6nem tasimaktadir. Coskun- Keskin ve Kirtel’in (2016) arastirmasi da bunu
destekler niteliktedir. Calismada, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin gegmis doénemlere ait
etkinlikler esnasinda o doneme ait olay ve olgulari igsellestirerek ginlik hayatlariyla
iliskilendirmeler yaptiklari gérilmdistir. Boylece ¢ocuklar daha kiiglik yaslardan itibaren egitim
ortamlarinda kilturleriyle etkilesime geg¢miglerdir. Tarih konularinin, 6grencilerin iginde
yasadiklari toplumun kdltlrel mirasini yansitiyor olusu, cocuklarin deneyim diinyalarina hitap
etmektedir. Clinkl ¢ocuklar zaten ailelerinden, gevrelerinden kultirel miras konularina dair
bilgilere sahip olabilmektelerdir. Tarihle derslerde karsilasma ise beraberinde tarihini,
kiiltirind, toplumunu, toplumsal degerlerini taniyan vatandaslari getirecektir.

Sonuc¢ olarak Almanya’da hayat bilgisi dersinde tarihin kullanim 6zellikleri dikkate
alindiginda tarih 6grencilerin yasam alanlari igerisinde yer alan tarihsel konularin yasanan
cevrenin tarihsel kesfine, gecmisi ve buginu anlamaya olanak verecek sekilde; yerel tarih/
mekanin tarihi, esya/ nesne tarihi, sosyal tarih/ giindelik hayatin tarihi ve Orta Cag tarihi
baglaminda ve o&grencilerin degisim ve sirekliligi algilama becerisi ile kiltirel miras
farkindaliginin gelisiminde kullanilmakta oldugu anlasiimistir. Buradan hareketle tlkemizde
ilkokulda okutulan hayat bilgisi derslerinde ‘Ulkesini sever, tarihi ve kiltiirel degerlerini
yasatmaya istekli olur’ 6zel amacinin, vatanseverlik kok degerinin, ‘Milli ve kiiltlirel degerleri
tanima’ becerisinin gelistirilmesinde tarihin daha yogun ve nitelikli bir sekilde kullaniimasi
Onerilmektedir. Bu ayni zamanda tarih bilincinin ve tarihsel 6grenmenin erken yaslarda insasi
icin gereklidir.
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