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Bu calisma ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri {izerinde bazi
degiskenlerin anlamli bir fark meydana getirip getirmedigini arastirmak, 6z- yeterlik inang diizeylerini
incelemek, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile 6z-yeterlik inang¢ arasindaki iliskiyi belirlemek ve fen
O0grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin gelistirilmesi i¢in Oneri ortaya koymak amaciyla
yapilmigtir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Arasgtirmanin  6rneklemini 2018 yilinda
Ankara’daki devlet ortaokullarinin 5, 6, 7 ve 8. siiflarinda 6grenim goren 2957 dgrenci olusturmustur.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerini saptamak amaciyla “Fen Ogrenmeye
Yénelik Oz-Yeterlik inang Olgegi” kullanilmustir. Veriler Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi, “iliskisiz
Orneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi ve Pearson Korelasyon Katsayisi ile analiz edilmistir.
Aragtirmada 6grenci yasi, 0gretmen cinsiyeti, fen dersi basar1 puani, fen Sgretmenini sevme diizeyi,
interneti kullanma amaci, en ¢ok sevilen ders ve gelecekteki meslek tercihi degiskenlerinin fen
6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri iizerinde anlamli fark meydana getiren degiskenler oldugu,
Ogretmenin hizmet siiresi, evinde kendisine ait oda bulunmasi, evinde bilgisayar bulunmasi
degiskenlerinin ise 6z-yeterlik inang diizeyleri iizerinde anlamli fark meydana getirmeyen degiskenler
oldugu belirlenmistir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyonla 6z-yeterlik inang arasinda orta seviyede,
pozitif ve anlamli bir korelasyon bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang sevileri yaklasik iyi diizeydeyken, yaslar1 10 yasindan 14 yasina dogru arttikga 6z-yeterlik inang
seviyelerinde anlamli bir azalma oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik inang, ortaokul 6grencisi, fen egitimi

A STUDY ON THE SELF-EFFICACY BELIEF LEVELS OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS SCIENCE
LEARNING

ABSTRACT

The present study was conducted with the aim of investigating whether some variables caused significant
differences in the self-efficacy belief levels of secondary school students towards science learning,
examining the self-efficacy belief levels of the secondary school students towards science learning,
determining the relationship between motivation towards science learning and self-efficacy belief and
providing suggestions for improving self-efficacy belief levels towards science learning. A survey

method was used in the study. Sample consisted of 2957 students studying at the Sth, 6th, 7™ and 8™
grades at public secondary schools in Ankara in 2018 academic year. “Self-Efficacy Belief towards
Science Learning Scale” was used as data collection tool. The data were analyzed by Independent
Samples t-Test, One Way ANOVA and Pearson Correlation Coefficient. It was concluded in the study
that age of student, sex of the teacher, science course success grade, level of affection to science teacher,
favorite course and choice of profession for the future are variables resulting in significant differences in
self -efficacy belief towards science learning while term of office of the teacher, availability of a room in
the house and availability of a computer in the house are the variables which do not make a significant
difference in the self-efficacy belief. A mid-level, positive and significant correlation was found between
motivation towards science learning and self- efficacy belief towards science learning. While self-
efficacy belief levels of secondary school students towards science learning were good, they decreased
significantly as age increases from 10 to 14.
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GIRiS

Bandura (1995) tarafindan Sosyal Biligsel Ogrenme Kuraminda temeli atilan 6z-yeterlik inanci,
bireyin algi, motivasyon ve performansini etkilemekte olup, yeni becerilerin kazanilmasinda,
6grenmenin gergeklesmesinde, becerilerin ve dgrenilenlerin uygulanmasinda énemli bir isleve
sahiptir (Kotaman, 2008). Buna dayanarak o0z-yeterlik inancinin 6gretimde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bir degisken oldugu sdylenebilir.

Oz-yeterlik inanc1 Bandura (1986) tarafindan bireyin bir performansi gergeklestirebilmesi igin
gerekli eylemi organize etme ve yapma kapasitesine iligkin kendi yargisi olarak agiklanmustir.
Oz-yeterlik inanc1 kisinin gercek becerisi, yetenegi veya kapasitesi degildir. Kisinin beceri,
yetenek ve kapasitesine olan inancidir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005; Azar, 2010;
Leithwood, 2007; Yildirim ve Ilhan, 2010). Bandura’ya (1997) gore dz-yeterlik inanci insan
hayatinda dnemli yeri olan ve aralarinda iliski bulunan performans deneyimi, duygusal durum,
dolayli yasantilar ve sozel ikna olmak iizere dort kaynaga baghdir. Performans deneyimleri
kisinin kendi deneyimleriyle iligkilidir. Kisi tarafindan yapilan islerde gosterilen bagari ddiil
etkisi olusturmasi nedeniyle gelecekte yapacagi isleri de etkileyecektir. Dolayli yasantilar
bagkalariin yasamlariyla iliskilidir. Bireyin baska bir kisinin basarisin1 gérmesi, o bireyin de
basarabilecegi konusunda olumlu bir etkiye sahiptir. Duygusal durum kisinin fiziksel ve
duygusal durumuyla ilgilidir. Kiginin davranisa baslama esnasinda fiziksel ve psikolojik olarak
saglikli olmasi, kisinin davranist gerceklestirme ihtimalini artirmaktadir. Sozel ikna (distan
destek) bagkalar tarafindan sOylenen sozler ve dgiitlerle iligkilidir. Bireyin gosterecegi bir
davranig1 basarili bir bigimde yapabilecegine yonelik baskalarmin soyledigi sozler bireyin
cesaretlenmesini ve 6z-yeterlik inancin gelisimini saglayabilir.

Oz-yeterlik inanc1 bir calisma alanini istekli olarak segme, o isi basarabilmek icin biiyiik bir
motivasyon hissetme, ¢aba goOsterme ve o calisma {izerinde zaman harcama gibi sonuglar1
dogurmaktadir. “Oz-yeterlik inanci bireyin yalmzca belli bir alan veya davramig grubu ile
ilgilidir. Bir bagka deyisle, birey bir alanda 6rnegin ikinci dil 6grenme yiiksek bir 6z-yeterlik
inancina sahipken, baska bir alanda Ornegin futbol oynamada disiik 6z-yeterlik inanci
gelistirmis olabilir” (Akkoyunlu ve Orhan, 2003).

Oz-yeterlik algisi, bireylerin amaglarmni, amaglarina ulasmak icin harcayacaklari gabayi, bu
amaclara ulasabilmek icin karsilagtiklari giicliiklerle ne kadar yiiz yilize kalacaklarini ve
basarisiz olduklar1 durumlarda verecekleri tepkileri etkilemektedir (Hazir Bikmaz, 2004). Oz-
yeterlik inanc1 yiiksek bireyler calisma sartlarinin zor ve stresli oldugu durumlarda da
motivasyon diizeylerini yliksek tutarak basarili olma yollarini ararlar. Basarili olmak i¢in ¢aba
gosterirler, 1srarli ve sabirlt davranirlar. Karsilastiklar: zorluklar karsisinda hemen vazgegmezler
ve yilmazlar. Amaclarina ulagmak igin oldukg¢a kararli olup hata yaptiklarinda ya da basarisiz
olduklarinda 6z-yeterlik inanglarini hizli bir bigimde onarabilirler. Oz-yeterlik inanglar1 diisiik
bireyler ise zor igleri yapmaktan kacinirlar, zorluklarla karsilastiklarinda ¢aba sarf etmezler,
cabuk vazgecme egilimindedirler. Bu bireyler zor islerde daha diisiik performans gostererek
basarisiz olabilirler ve islerini basariyla tamamlama konusunda da hayal kiriklig1 yasatabilirler
(Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Bandura 1994; Hazir Bikmaz, 2004; Tschannen-Moran & Hoy,
2001).

Oguz (2012) yaptig1 calismada 6z-yeterlik inancin 6grenim ve meslek hayatinda belirleyici rol
oynayabilecegini ve 0z-yeterlik inanci yiiksek olanlarin yaptiklari iglerde daha iyi performans
gosterebilecegini vurgulamistir. Eggen & Kauchak (1999) 6z-yeterlik inanci yiiksek 6grencilerin
O0grenme-0gretme etkinliklerine daha istekli oldugu, daha fazla g¢aba harcadiklari, zorluklarla
karsilagtiklarinda daha fazla gayret gosterdikleri, daha etkili stratejiler kullandiklar1 ve diigiik 6z-
yeterlige sahip 6grencilerden daha iyi performans gosterdiklerini ifade etmistir. Azar’a (2010)
gore Oz-yeterlik inanci, bireyin basar1 diizeyinin kuvvetli bir belirleyicisi olup,
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insan davranigini etkileyen anahtar bir role sahiptir. Literatiir incelendiginde 6z-yeterlik inancin
basariy1 artirdigini vurgulayan ¢alismalar da goriilmektedir (Azar, 2010; Bandura, 1997; Pajares
1996; Pintrich, 1999; Schunk & Pajares, 2010). Oz-yeterlik inanci bireyin motivasyonunu
etkilemekte (Bandura, 1993) ve basar1 i¢in motivasyonu da saglamaktadir (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Erol ve Avcl Temizer, 2016).

Oz-yeterlik inanglar1 diisiik 6grenciler 6gretim siirecine kendilerini tam olarak verememekte,
ogretim siirecinde giicliiklerle karsilastiklarinda gii¢liiklerle yiizlesmek istememekte yada
giicliiklerin iistesinden gelmek icin ¢aba gdstermemektedirler (Bandura, 1993). Bir 6grencinin
bir derse yonelik 6z-yeterlik inanci diizeyi yiiksek ise derste istekli ve dikkatli olacak ve bu
alanda kisisel 6grenme stratejileri de gelistirmeye cabalayacaktir (Aktamis, Ozenoglu Kiremit
ve Kubilay, 2016).

Oz-yeterlik inancin bagli oldugu kaynaklardan olan kisinin kendisine ait yasantilar1 ve dolayli
yasantilar1 géz onilinde bulunduruldugunda, 6grencilerin bir derse iliskin 6z-yeterlik inancinda
hem dersteki hem de c¢evresindeki yasantilari 6nem arz etmektedir. Bu sebeple derste
ogretmenin kullandig1r 6grenme-6gretme yaklagimlari, 6grenme yasantilart 6grencinin o derse
yonelik 6z-yeterlik inancinmi etkileyebilecegi soylenebilir. Giincel fen bilimleri dersi 6gretim
programinda fen dgretmenlerinin uygulamasi gereken arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi temel alinmistir. Bu yaklasimin 6grenci merkezli, aragtirarak ve sorgulayarak
O0grenmeyi temel alan ve 6z-yeterlik kaynaklarindan biri olan 6grenme - 6gretme yasantilarini
temel almasi nedeniyle ortaokul Ogrencilerinin 6z-yeterlik inanglarindaki etkisinin olumlu
olmasi beklenmektedir. Bu baglamda oOgrencilerin 6z-yeterlik inanci diizeylerinin iliskili
degiskenlerle birlikte belirlenmesi programim 0Oz-yeterlik inancin gelisimi iizerindeki
yansimasinin belirlenmesi ve programda 06z-yeterlik inancin gelisimine yonelik gerekli
diizenlemelerin yapilabilmesi agisindan da 6nem arz etmektedir.

Bir alana yonelik (fen, matematik vb.) 6z-yeterlik inancin 6lgiilmesi, bireylerin davraniglarinin
daha dogru bigimde anlasilmasma imkan saglar (Uredi ve Uredi, 2006). Oz-yeterlik inanci
seviyesinin tespit edilmesi ve gelisiminin saglanmasi fen alaninda Ogrencilerin basarisinin
belirlenmesinde 6nemli rolii olan bir faktordiir. Bu baglamda 6z-yeterlik inancinin saptanmast
ve gelistirilmesi 6nemlidir (Alpaslan ve Isik, 2016) . Azar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
da Ogretim programlarmin smif iginde en iyi sekilde uygulanarak etkili bir &gretim
gerceklestirilmesi ve Ogrenci basarisinin arttirilmasinda 6z-yeterlik inancin olduk¢a Snemli
olmasina bagl olarak aragtirilmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Yukarida belirtilen 6z-yeterlik
inancin Ogretim silirecindeki Onemine dayanarak, Ogretim siirecinde Oz-yeterlik inanci
diizeylerinin ve iligkili degiskenlerin belirlenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu arastirma
da bu agidan 6nem kazanmaktadir. Bu gerek¢elere dayanarak bu ¢alisma ortaokulda 6grenim
goren Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik 6z-yeterlik inanci diizeyleri {izerinde 6grenci yast,
Ogretmen cinsiyeti, fen dersi basar1 puani, fen 6gretmenini sevme diizeyi, 6gretmenin hizmet
stiresi, evinde kendisine ait bir oda bulunmasi, evinde bilgisayar bulunmasi, interneti kullanma
amaci, en ¢ok sevilen ders ve gelecekteki meslek tercihi degiskenlerinin anlamli bir fark
meydana getirip getirmedigini arastirmak, fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inanci diizeylerini
incelemek, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inanci
arasindaki iliskiyi belirlemek ve fen Ogrenmeye yonelik Oz-yeterlik inanci diizeylerinin
gelistirilmesi i¢in Oneri ortaya koymak amaciyla yapilmstir.

YONTEM
Arastirmanin Tasarimmi

Arastirmada kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yoOnteminde ge¢miste veya
yasanmakta olan bir durum oldugu bigimde betimlenmesine ve arastirma kapsaminda konu,
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nesne veya bireyin iginde bulundugu kosullarda oldugu haliyle tanimlanmaya g¢aligilir
(Blyiikoztiirk, 2016).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Ankara ilinin merkez ilgelerinde bulunan 16 devlet ortaokulunda 2018
Ogretim yilinda 6grenim goren ortaokul 6grencileri olusturmustur. Aragtirmanin 6érneklemini ise
2018 dgretim yi1linda Ankara ilinde bulunan 16 ortaokulda 6grenim géren ve “Fen Ogrenmeye
Yénelik Oz-Yeterlik Inang Olgegi” uygulanan 5, 6, 7 ve 8. smuf grencileri olusturmustur.
Ormneklemde 5. smiftan 578, 6. siniftan 909, 7. smiftan 650, 8. siniftan 820 6grenci olmak iizere
toplamda 2957 6grenci yer almistir. Arastirma 6rnekleminde Ankara ilinin ilge merkezlerinde
bulunan devlet okullarinda 6grenim gdren ve ulasilabilen ortaokul 6grencilerine yer verildigi
icin, aragtirmada kullanilan 6rnekleme yontemi uygun 6rneklemedir (Karasar, 2013).

Aragtirmanin uygulama basamagi 2018 yilinda Ankara’daki ilge merkezlerinde bulunan 16
devlet ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren dgrencilere Fen Ogrenmeye
Yénelik Oz-Yeterlik Inang Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” bir ders
saati siiresi iginde uygulanarak gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Ortaokul Ogrencilerinin fen O6grenmeye yonelik Oz-yeterlik inanci seviyelerini belirlemek
amactyla Yaman (2016) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Oz-Yeterlik Inang
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyon seviyelerini belirlemek icin
Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon Olgegi
uygulanmustir. Motivasyon ve Oz-Yeterlik Inang 6lcekleri «hi¢ katilmiyorum»’dan «tamamen
katiliyorum»’a kadar besli Likert dereceleme yapisindadir. Motivasyon Olgegi 23, Oz-yeterlik
Inang Olgegi ise 17 maddeden olusmaktadir. Veriler ¢oziimlenirken &lgeklerdeki olumlu
ifadeler i¢in “Tamamen Katiliyorum” 5 puan, “Katiliyorum” 4 puan, “Kismen Katiliyorum” 3
puan, “Katilmiyorum” 2 puan, “Hi¢ Katilmiyorum” 1 puan olarak puanlanmistir. Olumsuz
ifadeler ise yukarida verilen puanlamanin tersi yapilarak puanlanmistir. Bu arastirma igin 6z-
yeterlik inang 6l¢eginin Cronbach a giivenilirlik katsayisi 0,89, motivasyon 6lgeginin Cronbach
Alfa giivenilirlik katsayis1 ise 0,85 olarak tespit edilmistir. Olgeklerden alinan toplam puanlar,
ogrencilerin 6z-yeterlik inang ve motivasyon diizeyini gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 programi kullanilmigtir. Olgege verilen cevaplarm normal
bir sekilde dagilip dagilmadigini tespit etmek icin carpiklik-basiklik katsayilart hesaplanmaistir.
Bu analiz sonuglarina dayanarak verilerin analiz edilmesinde, her bir degisken igin hangi
istatistik analizin yapilacagi belirlenmistir. Nicel arastirmalarda verilerin analiz edilmesinde
parametrik yada non -parametrik istatistik yontemleri uygulanabilir (Sim & Wright, 2002).
Aragtirma verilerinin analizinde kullanilacak istatistik yOntemine karar verilebilmesi igin,
betimsel analizler gergeklestirilerek sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Oz-yeterlik inang ve motivasyon dlcegine iliskin betimsel istatistik sonuclar

Olgek N N S Medyan Mod Carpiklik Basiklik
Oz-yeterlik 2957 62,66 12,36 64 63 -0,61 0,38
Motivasyon 2957 88,04 13,06 91 89 -0,81 0,78

Tablo 1 incelendiginde fen 6grenmeye iliskin motivasyon dlgegi ve tutum Slgegi verilerine ait
aritmetik ortalama-medyan-mod degerlerinin yakin olmasi, basiklik-¢arpiklik katsayilarinin -1.5
ile +1.5 arasinda yer almasi bulgularina dayanarak, 6z-yeterlik inang ve motivasyon Slgegi
verilerinin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir (Kalayci, 2008; Koklii, Biiylikoztiirk ve
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Bokeoglu, 2006; Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica arastirmanin degiskenlerine iligkin 6z-
yeterlik inanc1 puanlarinin varyanslarinin homojenligi Levene Testi ile analiz edilmistir. Her bir
degisken ic¢in varyanslarin homojen oldugu ve normal dagilima sahip oldugu belirlenen
aragtirma verilerinin, parametrik testler ile analiz edilmesi uygun goriilmiistiir. Bu sonuca
dayanarak Ogretmen cinsiyeti, evinde c¢alisma odasi bulunmasi, evinde bilgisayar bulunmasi
degiskenlerine gore Oz-yeterlik inanci puanlart arasinda anlamli farklilasma bulunup
bulunmadig1 “Bagimsiz Gruplar I¢gin t-Testi”yle incelenmistir. Ogretmen hizmet siiresi, evinde
internet kullanma amaci, 6grenci yasi, fen dersi basar1 puani, fen 6gretmenini sevme diizeyi, en
cok sevilen ders ve gelecekteki meslek tercihi degiskenlerine gore 6z-yeterlik puanlar arasinda
anlamli fark bulunup bulunmadigini saptamak icin “iliskisiz Orneklemlere Yonelik Tek
Faktorli Varyans Analizi” kullanilmistir. Arastirmada Tek Faktorli Varyans Analizinin
uygulanmasinda degiskenler i¢in varyanslarin homojenligi incelenmistir. Buradan elde edilen
sonuclar incelenerek arastirma degiskenleri icin yapilan ANOVA analizinde motivasyon
puanlarinda anlamhi farkin bulundugu durumlarda, farkin yonii Scheffe testi ile belirlenmistir.
Olgme aracinin giivenilirligi Cronbach a Giivenilirlik Katsayisi ile analiz edilmistir. Analizden
elde edilen sonuglar ,05 anlamhilik diizeyi dikkate almarak yorumlanmistir. Ogrencilerin veri
toplama araglarini samimi duygu ve diisiinceleri ile cevapladiklari ve bu cevaplarin 6grencilerin
0z-yeterlik inang¢ diizeylerini yansittig1 varsayilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Ogretmen cinsiyetine gore dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlarina

iligkin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen cinsiyetine gore ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglari

Grup N . S sd t p*

Kadin 2119 63,38 12,28

Erkek 838 60,87 12,41 2955 5,01 001
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde Ogretmen cinsiyetine gore ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye
yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlari arasinda 6gretmeni kadin olan &grenciler lehine anlamli
diizeyde bir fark meydana geldigi goriilmektedir (te9ss)= 5,01; p<,05).

Ogrencilerin yas diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik dz-yeterlik inang puanlarmna iliskin tek
faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin yas diizeyine gore fen dgrenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlarma
iligkin merkezi egilim ve yayilma Slgiileri

Grup No Grup N N S
1 10 Yas 273 70,25 9,56
2 11 Yas 643 66,34 11,37
3 12 Yas 711 62,98 12,10
4 13 Yas 695 60,52 11,63
5 14 Yas 635 57,69 12,77
Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 4. Ogrencilerin yas diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlarina
iligkin tek faktorli ANOVA sonuglari
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Varyansin Kareler Toplami Kareler Ortalamasi . Anlaml1
Kaynagi (KT) sd (KO) F P Fark
Gruplar 1-2 1-3,

arasi 43336,899 4 10834,225 1-4, 1-5,

Gruplar i¢i 409126,312 2952 138,593 78,173  ,001 2-3,2-4,

2-5,3-4,

Toplam 452463,211 2956 3.5 4.5
*p<.05

Tablo 3 ve 4’¢ gore 6grencilerin yas diizeyine gore fen d6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlart anlamli seviyede farklilasmistir (Fa-2052= 78,173; p<,05). Tablo 3’teki 10 yas
(X=70,25), 11 yas (X=66,34), 12 yas (X=62,98), 13 yas (X=60,52), 14 yas (X=57,69) grubunun
Oz-yeterlik inan¢ ortalamalar1 incelendiginde, 10 yasindan 14 yasa dogru Oz-yeterlik inang
puanlarinin azaldigi goriilmektedir. Ayrica anlamli farklarin yonii incelendiginde 10 yasindan
14 yasina dogru yas diizeyi arttikca, ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inan¢ puanlarinin anlamli seviyede azaldig1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin sevdigi ders tiiriine gore fen 6grenmeye ydnelik 6z-yeterlik inang puanlarma iligkin
tek faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin sevdigi ders tiiriine gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma 6lgiileri

Grup No Grup N S

1 Tiirkge yada Sosyal 394 58,59 12,62
2 Fen yada Matematik 1169 65,94 10,72
3 Gorsel Sanatlar yada Miizik 195 57,83 12,06
4 Yabanci Dil 412 61,07 14,02
5 Diger 787 61,89 12,44

Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 6. Ogrencilerin sevdigi ders tiiriine gore fen 6grenmeye ydnelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin tek faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Ortalamast Anlaml
Kaynagi Toplami1 (KT) sd (KO) F p* Fark
Gruplar arast 25166,843 4 6291,711 2-1,2-3,
Gruplar ici 427296,369 2952 144,748 2-5,4-1,
43,467 ,001 4-2,4-3,
*p<.05

Tablo 5 ve 6 incelendiginde 6grencilerin sevdigi ders tiirline gore fen 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik inang puanlar1 arasinda anlamh bir farklilasma vardir (Fa-2052= 43,467; p<,05) . Bu
farkin ozellikle en ¢ok fen ya da matematik dersini sevdigini belirten 6grenciler ile en ¢ok
Tiirk¢e ya da sosyal, gorsel sanatlar ya da miizik, yabanci dil, diger dersleri belirten 6grenciler
arasinda fen ya da matematik dersini sevdigini belirten 6grenciler lehine oldugu tablolardan
anlasiimaktadir.

Ogrencilerin fenle-bilimle ilgili meslek tercih etme durumuna gore fen 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarina iliskin tek faktorliit ANOV A sonuglar1 Tablo 7 ve 8’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin fenle-bilimle ilgili meslek tercih etme durumuna gore fen 6grenmeye
yonelik 6z-yeterlik inang puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma olgiileri

Grup No Grup N X S
Fenle-bilimle ilgili meslek tercih etmek
isteyenler 954 68,35 9,53
Fenle-bilimle ilgili meslek tercih etmek
istemeyenler 877 57,72 14,14
3 Karar vermeyenler 1126 61,71 11,06
Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 8. Ogrencilerin fenle-bilimle ilgili meslek tercih etme istegine gore fen dgrenmeye
yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarina iligkin tek faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Ortalamasi Anlaml
Kaynagi Toplami (KT) sd (KO) F p* Fark
Gruplar arasi 53250,035 2 26625,017 12,13
Gruplar igi 399213,176 2954 135,143 197,013 ,001 3_’2 ’
Toplam 452463,211 2956
*p<.05

Tablo 7 ve 8’e gore Ogrencilerin fenle-bilimle ilgili meslek tercih etme iste§ine gore fen
ogrenmeye yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmustur (F(2-2954=
197,013; p<,05). Bu farkin fenle-bilimle ilgili meslek tercih etmek isteyenler ile fenle-bilimle
ilgili meslek tercih etmek istemeyenler ve karar vermeyenler arasinda fenle-bilimle ilgili meslek
tercih etmek isteyenler lehinedir. Buna ilaveten karar vermeyenler ile fenle-bilimle ilgili meslek
tercih etmek istemeyenler arasinda karar vermeyenler lehinde de fark olusmustur.

Ogrencilerin 6gretmenlerinin gérev yaptiklar: siireye gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlarina iligkin tek faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 9 ve 10’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin 6gretmenlerinin gorev yaptiklari siireye gore fen 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik inang¢ puanlarina iliskin merkezi egilim ve yayilma &l¢iileri

Grup No Grup N S

1 0-6 Y1l 252 63,73 12,74
2 7-12 Y1l 602 63,22 12,03
3 13-18 Y1l 884 62,74 12,60
4 19-24 Y1l 653 62,38 12,17
5 25 ve Uzeri Y1l 566 61,83 12,42

Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 10. Ogrencilerin 6gretmenlerinin gorev yaptiklar siireye gore fen 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarina iliskin tek faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Toplami Kareler Ortalamast Anlaml
Kaynagi (KT) sd (KO) p Fark
Gruplar arasi 923,998 4 230,999
Gruplar igi 451539,214 2952 152,960 1,510 ,20
Toplam 452463,211 2956
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Ogrencilerin dgretmenlerinin gorev yaptiklari siireye gore fen dgrenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (Fu-2052= 1,510; p>,05).

Ogrencilerin fen dersi basarisia gore fen 6grenmeye yonelik dz-yeterlik inang puanlarina
iligkin tek faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 11 ve 12°de verilmigtir.

Tablo 11. Ogrencilerin fen dersi basarisina gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma 6lgiileri

Grup No Grup N . S
1 1-44 Puan 100 48,19 13,48
2 45-54 Puan 194 55,51 11,86
3 55-69 Puan 650 58,85 11,64
4 70-84 Puan 946 63,25 11,45
5 85-100 Puan 1067 67,14 11,19
Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 12. Ogrencilerin fen dersi basarisina gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin tek faktorliit ANOVA sonuglari

Kareler

Varyansin Toplami «d Kareler Ortalamasi F p* Anlamh

Kaynagi (KT) (KO) Fark
Gruplar arasi 62042,039 4 15510,510 5-1, 5-2,
Gruplar ici 390421,0173 2952 132,256 5-3, 5-4,
117,276 ,00 4-1,4-2,
Toplam 452463,211 2956 4-3, 3-1,
3-2,2-1

*p<.05

Tablo 12’deki bulgulara gore birinci donem fen dersi basarisina gore fen 6grenmeye yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir (Fa-20s2= 117,276; p<,05). Tablodaki
bulgulardan fen dersindeki basan arttik¢a, fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inancin anlamlt
olarak arttig1 anlasilmaktadir. Yapilan bu istatistik analizde 6grencilerin 2018 yil1 I. yariyil fen
bilimleri dersi not ortalamalar1 Milli Egitim Bakanligi’nin ortaokullarda ham puanlarin nota
doniigtlirilmesi kriterleri géz oniine alinarak, 6grencilerin 100 puan iistiinden verilen birinci
donem not ortalamalari 1 ile 5 arasina doniistiiriilmiistiir. Bu doniistiirme islemi fen dersi not
ortalamalar1 igin 85-100 puan arasi = 5, 70-84 puan arast = 4, 55-69 puan arasi1 = 3, 45-54 puan
aras1 = 2, 0-44 puan arasi = 1 puan seklinde gerceklestirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Ogrencilerin fen dgretmenini sevme diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin tek faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 13 ve 14’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin fen 6gretmenini sevme diizeyine gore fen dgrenmeye yonelik 6z-
yeterlik inang¢ puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma Slgiileri

Grup No Grup N N S
1 Cok Seviyor 1169 68,87 9,88
2 Seviyor 1035 63,02 9,73
3 Biraz Seviyor 574 54,46 10,79
4 Sevmiyor 111 50,13 15,80
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5 Hi¢ Sevmiyor 68 40,50 13,29
Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 14. Ogrencilerin fen 6gretmenini sevme diizeyine gore fen dgrenmeye yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlarina iligkin tek faktorliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Ortalamast . Anlaml

Kaynagi Toplami1 (KT) sd (KO) P Fark
Gruplar arasi 134599,994 4 33649,999 5-1, 5-2,
Gruplar igi 317863,217 2952 107,677 5-3, 5-4,
312,508 ,00  4-1,4-2,
Toplam 452463,211 2956 4-3,3-1,
3-2,2-1

*p<.05

Tablo 13 ve 14’teki bulgularda Ogrencilerin fen Ogretmenini sevme diizeyine gore fen
o0grenmeye yonelik Oz-yeterlik inang puanlari arasinda anlamli bir farklilasma olustugu
goriilmektedir (Fu-2052= 312,508; p<,05). Tablolar incelendiginde fen 6gretmenini sevime diizeyi
arttikca 6z-yeterlik inancin da arttig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin kendine ait oda olmasina gore dgrencilerin fen dgrenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin kendine ait oda olmasina gére fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

Grup N . S sd t p
Odasi var 2426 62,76 12,25 2955 0.83 41
Odas1 yok 531 62,26 12,92 ’ ’

Tablo 15°teki bulgular &grencilerin kendilerine ait odasi bulunmasi degiskenine gore
Ogrencilerin fen 0grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik meydana gelmedigini ifade etmektedir (t9s5= 0,83; p>,05).

Evinde bilgisayar bulunmasina gore 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Evinde bilgisayar bulunmasina gore fen Ogrenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

Grup N . S sd t p
Bilgisayar1 var 2538 62,68 12,23 9955 0.11 9
Bilgisayar1 yok 419 62,60 13,23 ’ ’

Tablo 16’daki bulgulara gore evinde bilgisayar bulunmasi degiskenine gore Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik Oz-yeterlik inang puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olugmamustir (t2955=0,11; p>,05).

Ogrencilerin interneti kullanma amacina gére fen &grenmeye yonelik o6z-yeterlik inang
puanlarina iliskin tek faktdrlit ANOVA sonuglar1 Tablo 17 ve 18’de verilmistir.
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Tablo 17. Ogrencilerin interneti kullanma amacina gore fen dgrenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang¢ puanlarina iligkin merkezi egilim ve yayilma olgiileri

Grup No Grup N N S
1 Interneti Yok 697 62,73 12,60
2 Var ama fenle ilgili kullanmiyor 678 56,35 13,17
3 Var ve fenle ilgili de kullaniyor 1582 65,35 10,85
Toplam 2957 62,66 12,36

Tablo 18. Ogrencilerin interneti kullanma amacina gore fen dgrenmeye ydnelik 6z-yeterlik
inang puanlarina iliskin tek faktorli ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Ortalamasi Anlamli
Kaynagi Toplami (KT) sd (KO) F P Fark
Gruplar arasi 38417,606 2 19208,803
3-1, 3-2,
Gruplar igi 414045,605 2954 140,164 137,045 0,00 2-1
Toplam 452463,211 2956
*p<.05

Tablo 17 ve 18 incelendiginde &grencilerin interneti kullanma amacina gore fen 6grenmeye
yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma vardir (Fe-20s4= 137,045;
p<,05). Tablolara gore bu fark interneti fenle ilgili kullananlar ile interneti fenle ilgili
kullanmayanlar ve interneti olmayanlar arasinda interneti fenle ilgili de kullananlar Iehinedir.
Ayrica interneti olmayanlar ile interneti fenle ilgili kullanmayanlar arasinda interneti
olmayanlar lehine anlaml farklilik olugmustur.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlar ile fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlar1 arasindaki iligki i¢in pearson korelasyon katsayisi sonuglart Tablo 19’da
verilmisgtir.

Tablo 19. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik dz-yeterlik inang puanlari ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyon puanlari arasindaki iligki i¢in pearson korelasyon katsayisi sonuglari

Degisken N . S r r 2 p*
Oz-Yeterlik Puani 2957 62,66 12,36
’ ’ 0,68 0,462 00
Motivasyon Puani 2957 88,04 13,06 ’ ’ ’
*p<.05

Tablo 19’a gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlar ile fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puanlari arasinda orta diizeyde (,30<r<,70), pozitif ve anlaml bir iligki (r =,68, p<
,05) vardir (Biiyiikoztiirk, 2006). Determinasyon katsayisina (r2 =462) gore, fen 6grenmeye
yonelik 6z-yeterlik inangtaki toplam varyansin %46,2’sinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanindan kaynaklandigi soylenebilir.

TARTISMA

Bu arasgtirmada ortaokul &grencilerinin fen Ogrenmeye yonelik Oz-yeterlik inanglar1 bazi
degiskenlere gore incelenmistir. Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fene yonelik
Oz-yeterlik inanglarma iligkin oldukga az sayida ¢alisma bulunmasi nedeniyle, 6z-yeterlik inang
gibi duyugsal bir 6zellik olan ve 6z-yeterlik inangla iligkili olan tutum ve motivasyon gibi
duyussal ozelliklerle ilgili literatiire de yer verilmistir. Arastirmada 6gretmenleri kadin olan
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ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin 6gretmeni erkek
olan Ogrencilerden anlamli seviyede yiiksek oldugu belirlenmistir (t(2955)= 5,01; p<,05). Bu
bulgu 6gretmen cinsiyetinin d6grencilerin 6z-yeterlik inanci lizerinde anlamli fark olusturan bir
degisken oldugunu ifade etmektedir. Bu sonug¢ ortaokul 6grencilerinin ¢ocuk olmasi ve kadin
cinsiyetinin erkek cinsiyetinden daha duygusal olmasi dolayisiyla kadin Ogretmenlerin
cocuklarla daha fazla ilgilenme ihtimaliyle agiklanabilir. Ayrica literatiir incelendiginde Duman
(2014) tarafindan yapilan aragtirmada da &gretmeni kadin olan 6. siif 6grencilerinin fene
yonelik motivasyonlariin dgretmeni erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Oz-yeterligin de tutum gibi duyussal bir 6zellik olmas1 bakimmdan Duman’in (2014) ulastig1
sonug, bu arastirmanin sonucuyla ortiigmektedir.

Olgme aracinin aralik genisligi igin hesap yapilirken “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi”
bagintis1 kullanilmistir. Buna gore 6z-yeterlik inan¢ diizeyinin yorumlanmasinda “1,00-1,80=
Cok diisiik™, “1,81-2,60= Diisiik”, “2,61-3,40= Orta”, “3,41- 4,20= lyi” ve “4,21-5,00= Cok iyi”
seklindeki aritmetik ortalama araliklart kullanilmistir (Yildirim ve Karatag, 2018). Bu araliklar
dikkate alindiginda 6grencilerin 6z-yeterlik inang¢ puan ortalamasina (X= 3,69) gore, fen
O0grenmeye yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yaklasik iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Ancak yas
diizeyine gore Oz-yeterlik inang bulgulari, yas diizeyi arttikca ortaokul Ogrencilerinin fen
O0grenmeye yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin anlamli seviyede azaldigini gostermistir (F(4-
2952)=78,173; p<,05). Yas diizeyinin artmasi sinif diizeyinin de artmasi anlamina gelmektedir.
Bu baglamda 6grencilerin yas diizeyi dolayisiyla simif diizeyi arttikga 6z-yeterlik inang puanlar
azalmigtir. Literatiir incelendiginde sinif diizeyi arttikca Can ve Dikmentepe (2015); Giiden ve
Timur (2016); Giirkan ve Gokge (2000); Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Tagkin (2007);
Pehlivan ve Koseoglu (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda 6z-yeterlik gibi duyussal bir
ozellik olan tutumun, Alucdibi ve Ekici (2012), Atay (2014), Denis Celiker, Tokcan ve
Korkubilmez (2015), Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010), inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014),
Lepper, Corpus & Iyengar (2005), Metallidou & Vlachou (2007), Sicak ve Basoren (2015), Sen
ve Yilmaz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da motivasyonun azaldigi sonucu
bulunmustur. Sinif diizeyi arttikga yasin da arttigina dayanarak yukarida verilen aragtirma
sonuglari ile bu arastirma sonucu Ortiismektedir. 2017 ve 2018 yili fen dersi miifredatlar
incelendiginde kazanimlarin azaltildigi, konu igeriklerinin daraltildigi, deney-etkinlik, stem
uygulamalarina yer verildigi goriilmektedir. Ayrica miifredatta 6grenme—6gretme siirecinde
aragtirma-sorgulama ve yaparak-yasayarak Ogrenmenin amacglandigi arastirma sorgulama
tabanli 6gretim stratejisi kullanilmas1 6nerilmistir. Fen miifredatindaki bu yeniliklerin 6gretim
siirecinde fene yonelik Oz-yeterlik inangta olumlu degisim saglayacagi ya da en azindan
azalmaya neden olmayacagi beklenmektedir. Bu c¢aligmada bu durumun tam tersi bigimde
ogrencilerin yasi dolayisiyla simif seviyesi arttikca, Oz-yeterlik diizeyi anlamli bigimde
azalmistir. Bu durumun sebebinin fen Ogretim silirecindeki Ogretmen uygulamalarindan
kaynaklanabilecegi sOylenebilir.

Ogrencilerin sevdigi ders tiiriine gore dz-yeterlik inang bulgular1 en ¢ok fen ya da matematik
dersini sevdigini belirten 6grencilerin 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin, en ¢ok Tiirk¢e ya da sosyal,
gorsel sanatlar ya da miizik, yabanc1 dil ve diger dersleri belirten 6grencilerden anlamli bigimde
daha yiiksek oldugunu gostermektedir (F(4-2952)= 43,467; p<,05). Bu bulgu sevilen ders
tiiriiniin o derse yonelik 6z-yeterlik inang {lizerinde anlamli fark yaratan bir degisken oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bu sonug¢ 6grencilerin dersi sevdik¢e o dersle ilgili performanslari
yapabileceklerine olan inanglar1 baska bir deyisle 6z-yeterlik inanglarinin olumlu yodnde
etkilenmesiyle aciklanabilir.

Fenle-bilimle ilgili meslek tercih etmek isteyen 0grencilerin 6z-yeterlik inanglar1 fenle-bilimle
ilgili meslek tercih etmek istemeyenler ve karar vermeyenlerden anlaml olarak daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (F(2-2954)= 197,013; p<,05). Bir baska deyisle fenle-bilimle ilgili meslek
tercihi fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inangla iliskili bir degiskendir. Bu sonug fen
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O0grenmeye yonelik Oz-yeterlik inanglarn yiiksek Ogrencilerin  fenle ilgili gorevleri
yapabileceklerine yonelik inanglarinin da yiiksek olmasina bagl olarak fen alaninda bir meslegi
yapabileceklerine inanmalar1 ve gelecekte fenle ilgili meslek tercih etmek istemeleriyle
aciklanabilir. Bu baglamda oOgrencilerin bir derse yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin diizeyi
gelecekte o dersle iliskili bir alanda meslek tercihlerini etkileyebilecegi soylenebilir.

Birinci donem fen dersi basarisina gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlart analiz
sonuglaria gore fen dersindeki basar1 diizeyi arttikga fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
anlamh diizeyde artmustir (F@-2052= 117,276; p<,05). Bu sonug bir alana yonelik 6z-yeterlik
inanc1 yiiksek bireylerin, o alanda daha iyi performans gostererek daha basarili olmalariyla
aciklanabilir. Aktamis vd. (2016) tarafindan yapilan calismada da bu arastirma bulgularina
benzer bigimde fen bilimleri dersi bagarist yiiksek olan ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin
0z-yeterlik inancinin, orta ve diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Uredi ve Uredi (2006) tarafindan yapilan arastirmada da yiiksek basar1 diizeyine
sahip olan 0gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin diigiik
basar1 diizeyine sahip olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Literatiir
incelendiginde, bir alanla ilgili 6z-yeterligi yiliksek bireylerin o alanla ilgili basarilarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagilan calismalara rastlanmaktadir (Arkan, 2011; Ashton, 1984; Gibson &
Dembo, 1984; Israel, 2007; Ramey & Shroyer, 1992; Uredi ve Uredi, 2006; Yesilyurt, 2011).
Literatiirde akademik performans iizerinde akademik 6z-yeterlik inancin 6nemli bir yordayict
oldugunu (Zajacova, Lynch & Espenshadet, 2005) ve 0z-yeterlik inangla akademik basari
arasinda iliski bulundugunu belirten galigmalara da rastlanmaktadir (Bandura, 1994; Bandura,
Barbaranelli, Caprara ve Pastorelli, 1996; Choi, 2005; Usher & Pajares, 2006; Usher & Pajares,
2009; Schunk, 2009; Zimmerman, Bandura & Martinez-Pons, 1992; Yiiksel ve Geban, 2016;
Tuan, Chin ve Shieh, 2005).

Ogretmenlerin gorev yaptiklar siire arttikga &grencilerin dz-yeterlik inang diizeylerinde bir
azalma bulunmasina ragmen, bu azalma anlamli bir fark olusturmamistir. Bagka bir deyisle
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 siireye gore dgrencilerin fen O6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlarinin benzer seviyede oldugu tespit edilmistir (F@-2052= 1,510; p>05). Yildinnm ve
Kansiz (2017) ve Yildinm ve Karatag (2018) Ogretmenin hizmet yili arttikca ortaokul
Ogrencilerinin tutum ve motivasyonlarimin anlamli olmasa da azaldigi sonucuna ulagmustir.
Yilmazer (2016) de Ogretmen kideminin ortaokul 8. smif Ogrencilerinin derse yonelik
tutumlariyla iliskili olmadigini belirtmistir. Bu sonuglar tutum ve motivasyonun da 6z-yeterlik
inang gibi duyussal bir 6zellik olmasi agisindan bu arastirma sonucu ile benzerdir.

Fen 6gretmenini sevme diizeyine iliskin fen O0grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlari
bulgulara gore, fen 6gretmenini sevme diizeyi arttikca fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang da artmustir (F@-2052= 312,508; p<,05). Bu bulgu ders 6gretmenini sevmenin dersi de
sevmelerine yol agmasina bagh olarak o dersi 6grenmeye motive olmalar1 ve dersle iligkili
performanslar1 yapabileceklerine inanmalariyla agiklanabilir. Yildinm ve Kansiz (2017),
Yildirim ve Karatag (2018), Yilmazer (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda da bu arastirma
sonucuna benzer olarak Ogretmeni sevme diizeyinin tutum ve motivasyon gibi duyussal
ozellikler iizerinde etkisi olan bir degisken oldugu belirtilmistir.

Kendisine ait odasi olan ve olmayan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puan
diizeylerinin benzer oldugu saptanmistir (t9ss= 0,83; p>,05). Bu bulgu fen 6grenmeye yonelik
Oz-yeterlik inang iizerinde kendisine ait oda bulunmasinin anlamli fark olusturan bir degisken
olmadigini gostermektedir. Yildinm ve Kansiz (2017), Yildirnm ve Karatag (2018), Yilmazer
(2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ortaokul 6grencilerinin fen dersine yonelik tutum ve
motivasyonlar1 iizerinde kendilerine ait bir oda olmasi1 degiskeninin anlamli fark yaratmadigi
goriilmiistiir. Tutum ve motivasyonunun da 6z-yeterlik gibi duyussal 6zellik olmasi yoniinden
belirtilen calisma sonuglar1 bu ¢alisma sonucuyla benzerlik géstermektedir.
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Evinde bilgisayar bulunmas1 degiskenine gore 0grencilerin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farklilk olusmamistir (t2955=0,11; p>,05). Bu
bulgu evinde bilgisayar bulunmasmin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inangla iligkili bir
degisken olmadigi seklinde yorumlanabilir. Akgiin, Akgiin ve Simgek (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmada da Ogretmen adaylarinin bilgisayara sahip olma durumuna goére bilgisayar
destekli egitime yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Kutluca ve Ekici (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglar bulunmustur. Sezer’de
(2011) kisisel bilgisayara sahip olmanin tutum iizerinde etkisi olmadigi sonucunu bulmustur.
Belirtilen arastirma sonuglar1 bu ¢alisma sonucu ile ortiismektedir. Ancak 6grencilerin interneti
kullanma amacina gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlari bulgularina gore,
interneti fenle ilgili kullananlarin 6z-yeterlik inanglari interneti fenle ilgili kullanmayanlar ve
interneti olmayanlardan anlamli seviyede daha yiiksektir. Ayrica interneti olmayanlarin 6z-
yeterlik inanglar1 interneti fenle ilgili kullanmayanlardan yiiksektir (Fe-2054= 137,045; p<,05).
Bu bulgu interneti dersle iliskili de kullanmanin 6z-yeterlik lizerinde anlamli fark olusturan bir
degisken olmasi seklinde yorumlanabilir. Giincel fen Ogretim programinda 6grencilerin
arastirarak sorgulayarak Ogrenmeleri temel alinmistir. Aragtirma — sorgulama siirecinde
ogrencilerin interneti de kullanmalar1 g6z oniine alindiginda, bu sonug¢ fene yonelik 6z-yeterlik
inanglan yiiksek Ogrencilerin fen 6grenmede arastirma-sorgulama siirecinde internetten de
faydalandiklariyla iligkili olabilir. Yilmazer (2016), Yildinm ve Kansiz (2017) tarafindan
yapilan calismalarda da dersle iligkili internet kullaniminin derse yonelik tutum {izerinde,
Yildinm ve Karatas (2018) ve Atay (2014) tarafindan yapilan ¢aligsmalarda ise internetin derse
yonelik motivasyon lizerinde anlamli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ilaveten
Fidan Disikitli (2011) yaptig1 calismada fen dersine iliskin tutumun gelisiminde internetin etkili
oldugunu ifade etmistir. Belirtilen arastirma sonuglar1 tutum ve motivasyonun da 6z-yeterlik
gibi duyussal bir 6zellik olmasi agisindan bu aragtirma sonucuna benzemektedir.

Fen o6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang puanlari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlar1 arasinda orta diizeyde (,30<r<,70), pozitif ve anlamh bir iliski (r = ,68, p<,05)

bulundugu tespit edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016). Determinasyon katsayisina (r2 =,462) gore,
fen 0grenmeye yonelik Oz-yeterlik inangtaki toplam varyansin %46,2’sinin fen Ogrenmeye
yonelik motivasyon puanindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu bulgu derse yonelik 6z-yeterlik
inancin dersi 6grenmeye yonelik motivasyonla iligkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Bu
sonu¢ derse yonelik Oz-yeterlik inanglar1 yiiksek bireylerin dersle ilgili konular1t &grenme
isteklerinin bagka bir deyisle derse yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasia bagli olarak
dersle iligkili gorevleri yapabileceklerine inanglarmin fazla olmasiyla agiklanabilir. Bedel
(2016) ve Yaman (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da 6z-yeterlik inang ile motivasyon
arasinda iliski bulundugu belirtilmistir. Yapilan bazi ¢aligmalarda 6grencilerin sahip olduklari
0z yeterlilik inancin Ogrencilerin motivasyonunda olduk¢a 6nem arz eden bir faktér oldugu
vurgulanmistir (Bandura, 1993; Dembo, 2004; Liang & Wu, 2010; Morgil, Secken ve Yiicel,
2004; Ozenoglu Kiremit, 2006, Pajares, 1997).

SONUC VE ONERILER

Arastirmada ortaokulda 6grenim gdren 6grencilerin fen 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik inanglart
iizerinde; evinde kendine ait oda bulunmasi, evinde bilgisayar bulunmasi, 6gretmenin hizmet
siiresi degiskenlerinin anlamli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir. Buna ilaveten; fen dersi basari
puani, fen 6gretmenini sevme diizeyi, interneti kullanma amaci, en ¢ok sevilen ders, gelecekteki
meslek tercihi degigkenlerinin fen 6grenmeye iliskin 6z-yeterlik inang iizerinde anlamli fark
yaratan degiskenler oldugu belirlenmistir. Fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlar ile
motivasyon puanlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen cinsiyeti degiskenine gore fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang
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puanlar arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark 6gretmeni kadin olan &grenciler lehinedir.
Ogrencilerin yaslar1 arttikca fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang seviyesinde anlamli
diizeyde azalma goriilmektedir. Bir baska deyisle ortaokuldaki dgretim siirecinde, dgrencilerin
0z-yeterlik inang diizeylerinde anlaml seviyede gelisim gerceklesmemis, aksine bu siirecte 6z-
yeterlik diizeyleri 10 yasindan 14 yasina dogru bir bagka deyisle sinif diizeyi 5’ten 8’¢ dogru
anlamli bicimde azalmistir. Bu sonuca bagh olarak 6gretmen uygulamalarindaki eksikliklerin
denetlenmesi ve planlanmasi yapilmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda fen 6gretiminde arastirma
sorgulama yapilabilecek deneylere, etkinliklere ve teknolojiyi temel alan O6gretime de yer
verilmesinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Basarinin 6z yeterlik inang iizerinde anlaml fark yaratan bir degisken olmasina baglh olarak, fen
dersi basarisini arttirabilmek i¢in fen 6grenmeye iligkin 6z-yeterlik inanglarini da gelistirmenin
gerektigi distiniilmektedir. Bagka bir ifadeyle 6grenme—0gretme siirecinde hem biligsel, hem
devinimsel, hem de duyussal becerilerin gelisimi temel almmmali ve biligsel 6grenmelerin
duyussal 6grenmelerle desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. En ¢ok sevilen ders degiskeninin 6z
yeterlikle anlaml iligkisine dayanarak 6grencilerin 6z yeterlik diizeylerini gelistirebilmek igin
dersin Ogrencilere sevdirilmesi gerektigi soylenebilir. Fen 6gretmenini sevme diizeyinin 6z-
yeterlik inang {izerinde anlamli fark yaratan bir degisken olmasina dayanarak, 6grencilerin fen
o0grenmeye iliskin Oz-yeterlik inanglarmi artirabilmek igin fen Ogretmenini dolayisiyla fen
dersini sevdirecek ve her 6grencinin derse katilimini saglayabilecek 6grenci merkezli 6grenme —
Ogretme siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasi gerektigi soylenebilir. Ayrica gelecekte fenle-
bilimle 1ilgili meslek tercihinin 0z-yeterlik inangla iligkili bir degisken olmas1 dikkate
alindiginda, 6grencilerin bir derse yonelik 6z-yeterlik inanglarinin gelecekte o dersle iligkili bir
alanda meslek tercihlerini etkileyebilecegi sdylenebilir. Interneti kullanma amacinin 6z yeterlik
tizerinde anlaml fark yaratan bir degisken olmasma dayanarak, 6grencilerin interneti 6grenme
amagli da kullanmalarini saglayacak sekilde 6gretim siirecinde teknolojik uygulamalara da yer
verilmesi gerektigi Onerilebilir. Fen Ogrenmeye yonelik 6z-yeterlik inang ile motivasyon
arasindaki anlaml iligkiye dayanarak 6z yeterlik inan¢ diizeylerini artirabilmek i¢in 6grencileri
motive edebilecek 6gretim siirecleri tasarlanmasi gerektigi soylenebilir.

Ozetle 6z-yeterlik inancin bireyin gergek becerisi, yetenegi veya kapasitesi olmayip, bireyin bir
performansi gerceklestirebilmesi igin gerekli eylemi organize etme ve yapma kapasitesine
iligkin kendisine olan inanci olmasina dayanarak, 6gretim siirecinde derse yonelik 6z-yeterlik
inang ve iliskili degiskenlerin de g6z Oniine alinarak Ggretimin tasarlanmasi ve uygulanmasi
gerektigi Onerilebilir. Bu arastirmada likert yapida bir 6lgme araci ve nicel aragtirma yontemiyle
fen oOgrenmeye yonelik oOz-yeterlik inang incelenmistir. Oz-yeterlik inang hakkinda
derinlemesine bilgiler elde etmek i¢in nicel arastirmalara ilaveten gézlem, goriisme tekniklerinin
de kullanildigi nitel aragtirma yontemlerinin kullanildig: arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Self-efficacy perception, which was introduced by Bandura into Social Cognitive Learning Theory,
plays a key role in the realization of learning by an individual. Self-efficacy belief that an individual
possesses also affects perception, motivation and performance of an individual. Based on this, it can
be stated that self-efficacy belief is a variable that should be taken into consideration in education.
Within this scope, the present study was conducted with the aim of investigating whether such
variables as age of student, sex of the teacher, success grade in science course, level of affection to
the science teacher, term of office of the teacher, availability of a room in the house for the student,
availability of a computer in the house, purpose of using internet, favorite course and choice of
profession for the future caused significant differences in the self-efficacy belief levels of secondary

school Sth, 6th, 71 and g grade students towards science learning, examining the self-efficacy
belief levels of the secondary school students towards science learning, determining the relationship
between motivation towards science learning and self-efficacy belief and providing suggestions for
improving self-efficacy belief levels towards science learning. A survey model was used in the
study. Also, convenience sampling was employed to determine the sample of the study. Sample

consisted of 2957 students studying at the Sth, 6th, 7" and 8t grades in public secondary schools in
Ankara in the 2018 academic year. “Self-Efficacy Belief towards Science Learning Scale”
developed by Yaman (2016) was used for determining the self-efficacy belief levels of students
towards science learning while Motivation towards Science Learning Scale developed by Yaman
(2008) was used for determining the motivation levels towards science learning. Cronbach Alpha
reliability coefficient of the self-efficacy scale is 0.91 while reliability coefficient of the motivation
scale is 0.85. The study was conducted by applying the self-efficacy and motivation scales on 2957
students studying at the Sth, 6th, 7% and gt grades of 16 public schools located in the district centers
in Ankara in the second semester of the 2018 academic year during one course hour. The data were
analyzed by Independent Samples t-Test, One Way ANOVA, Pearson Correlation Coefficient and
Cronbach a Reliability Coefficient. It was concluded in the study that age of student, sex of the
teacher, science course success grade, level of affection to science teacher, favorite course and
choice of profession for the future are variables resulting in significant differences in self-efficacy
belief towards science learning while term of office of the teacher, availability of a room in the
house and availability of a computer in the house are the variables which do not make a significant
difference in the self-efficacy belief. When the results
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presenting significant relationships with self-efficacy belief towards science learning were
examined, it was seen that self-efficacy belief level towards science learning increased as the
level of affection to science teacher increased, and self-efficacy belief levels of the students
whose teachers were female were higher than those of the students whose teachers were male.
Also, it was determined that self-efficacy belief levels of the students whose favorite courses
were science or mathematics were higher than those of the students who liked verbal courses
such as Turkish and social sciences, visual arts or music or foreign language. Based on the
significant relationships between self-efficacy and variables of level of affection to science
teacher and favorite course, it can be stated that planning and implementing learning — teaching
processes will enable the students to love science teacher and thus science course and encourage
student participation in the course, for improving the self-efficacy levels of the students.
Additionally, self-efficacy belief levels of the students who want to choose a profession related
to science in the future were found to be higher than those who do not want a profession
associated with science in the future. This finding shows that self-efficacy belief levels of
students towards a course might influence students’ choices of profession in a field related to
that course. This means that self-efficacy belief and associated variables should be taken into
consideration during the education process. It was determined that self-efficacy belief scores of
the students who use internet for study and research purposes related to the science course were
significantly higher than those of the students who do not have internet at home and do not use
internet for study and research purposes related to the science course. A mid level, positive and
significant correlation was found between motivation towards science learning and self-efficacy
belief towards science learning. Based on this result, it can be stated that teaching processes,
which can motivate students, should be designed to increase self-efficacy belief levels. Most
importantly, while self-efficacy belief levels of secondary school students towards science
learning are good, they decrease significantly as age increases from 10 to 14. In other words, in
the course of secondary education, self-efficacy belief levels of students did not improve
significantly but instead, they decreased significantly from the age of 10 to the age of 14, or,
from the 5 grade to the gth grade. In this respect, it can be recommended that education
process is designed and implemented in a manner to improve self-efficacy belief levels towards
learning and take the variables associated with self-efficacy belief levels into consideration. In
the present study, it was concluded that self-efficacy belief level increased as the success level
in the science course increased. Based on this result, it can be argued that self-efficacy belief
levels towards science learning should be increased to increase success levels of students in
science course. In other words, it can be stated that development of both cognitive and affective
skills should be the basis of the learning-teaching process, and cognitive learning should be
supported by affective learning.
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