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Bu caligmada, altinci smuf Ogrencilerinin matematik ogrenme yaklagimlari ve
algiladiklar1 6gretmen yapict duygusal destegi ile matematik basarilar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmaya 416 altinc1 sinif 6grencisi katilmustir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin %54.3’li (n=226) kiz, %45.7’si (n=190) erkektir. Calismada veri
toplama araci olarak, Algilanan Ogretmen Yapic1 Duygusal Destek ile Matematik
Ogrenme Yaklagimlan dlgekleri kullamlmustir. Ogrencilerin matematik basarilarim
belirlemek igin dénem sonu matematik not ortalamalar1 kullanilmugtir. Verilerin
analizinde, Pearson momentler carpimi koreldsyon katsayisi ve g¢oklu dogrusal
regresyon kullamlmustir. Elde edilen bulgulara gore, altinci simif Ggrencilerinin
matematik bagarilari ile algilanan dgretmen yapici duygusal destek, derinlemesine
ogrenme yaklasimi, yiizeysel 6grenme yaklagimi ve stratejik 6grenme yaklagimi
arasinda anlaml iligkiler tespit edilmistir. Coklu regresyon analiz sonuglarina gore,
matematik 6grenme yaklagimlar ile algilanan 6gretmen yapict duygusal destek
matematik basarisindaki varyansin %26’sin1 agiklamistir. Ayni1 zamanda algilanan
ogretmen yapict duygusal destek ile 6grenme yaklagimlari matematik basarisinin
anlamli yordayicilar1 olmustur. Elde edilen bulgular 1s18inda birtakim Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Altinci Smif, Duygusal Destek, Matematik Basarisi, Ogrenme
Yaklasimu
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ABSTRACT

In this study, the relationship between sixth grade students' mathematics learnig
approaches and perceived teacher constructive affective support and mathematics
achievements was examined. 416 sixth grade students participated in the study.
54.3% (n=226) of the students participating in the research are girls and 45.7%
(n=190) are boys. In the study, Perceived Teacher Constructive Affective Support
and Mathematics Learning Approaches scales were used as data collection tools.
Mathematics grade point averages were used to determine the mathematics
achievement of the students. In analyzing the data, Pearson moments multiplication
correlation coefficient and multiple linear regression were used. According to the
findings, significant relationships were found between sixth grade students'
mathematics achievements and perceived teacher constructive affective support,
deep learning approach, surface learning approach and strategic learning approach.
According to multiple regression analysis results, mathematics learning approaches
and perceived teacher constructive affective support explained 26% of the variance
in mathematics achievement. In addition, perceived teacher constructive affective
support and learning approaches have been significant predictors of mathematics
achievement. In the light of the findings, some suggestions were made.

Keywords: Sixth Grade, Affective Support, Mathematics Achievement, Learning
Approach
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GIRIS

Matematiksel bilgi ve becerilere duyulan gereksinim giinlilk yasam durumlarindan {ist diizey ¢aligmalara
kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Ozellikle iginde bulundugumuz enformasyon ¢aginda teknolojinin
yiikselisine bagli olarak matematik 6nemli bir kullanim araci haline doniismiistiir. Dolayisiyla bireyler
icin matematiksel bilgi ve becerilere duyulan gereksinimler siirekli artarken ¢ok sayida iilke matematikte
daha basarili bireyler yetistirebilme yarigina girmistir (NCTM, 2014). Bu kapsamda, bir¢ok iilke
matematik 6gretim programlarmin temel felsefelerinde bir dizi koklii degisikliklere giderek 21. yiizyil
becerileri olarak anilan problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik, akil yiiriitme, bilgi okuryazarligi,
0z yeterlik, girisim, 6z yonetim, muhakeme etme, iletisim, isbirligi, esneklik ve uyum yetenegi gibi
becerileri 6gretim programlarinin merkezine almistir (NRC, 2012). Bu durumun en 6nemli nedenleri
arasinda matematigi etkili kullanabilen bireylere sahip toplumlarin geleceklerini sekillendirirken daha
fazla soz sahibi olma arzusu yer almaktadir (NCTM, 2000). Bundan dolay:1 giliniimiizde matematik
okuryazar1 olmak, matematiksel becerilere sahip olmak, matematigin dogasini anlamak ve matematikte
basarili olmak daha da 6nem kazanmistir. Ancak tiim bu olumlu bakis agilarina ve matematik 6gretim
programlarindaki degisimlere ragmen uluslararasi kuruluslarin diizenli araliklarla yayinladigi raporlarda
bircok iilkenin matematik basarilarimin arzu edilenin oldukca gerisinde oldugu goriilmektedir (MEB,
2016; OECD, 2016; Schleicher, 2020; TIMSS, 2016). Oysa iilkelerin hedeflerini gelistirmeye ve
degistirmeye yonlendirecek en 6nemli unsurun sahip oldugu bireylerin iyi birer 6grenen olmalari ile
yakindan ilgili oldugu bilinmektedir (MEB, 2018). Bu bakimdan 6grencilerin matematik basarilart
iizerinde etkili olan faktér gruplarinin bilinmesi ve bu dogrultuda calismalarin yiiriitiilmesi oldukga
degerlidir.

Ogrencilerin etkili birer matematik dgreneni olmalar1 {izerinde ¢ok sayida faktdr grubu olmakla birlikte
ogrenme yaklagimlari ile duygusal destek temel faktor gruplar arasinda gosterilmektedir (Chong, Liem,
Huan ve Ang, 2018; Goktepe-Yildiz, 2019; flhan, Cetin ve Kilig, 2013; Mullis, Martin, Foy ve Arora,
2012; Sakiz, 2017). Matematik alaninda yiiriitiilen ¢aligsmalarda 6grencilerin ayr1 6grenme yaklasimlarini
benimsedikleri dolayisiyla farkli grenme yaklasimlarina sahip olduklari bilinmektedir (Goktepe-Yildiz,
2019). Bu baglamda, dgrencilerin 6grenme yaklagimlarinin yoniiniin bilinmesi hem program yapicilarina
hem de arastirmacilara kaynak olusturmasi agisindan 6énem arz etmektedir. Alanyazin incelendiginde,
ogrenme yaklasimlarin ¢ogunlukla bireysel farkliliklarin 6nemini ortaya koydugu, 6grenen ile ortam
arasindaki iligkiyi esas aldig1 goriillmektedir (Newble ve Entwistle, 1986; Ramsden, 2002; Zhang, 2000).
Bireylerin 6grenme yaklasimlar1 6grenme ortaminin niteligine gore farklilik gosterebilmektedir (Ekinci,
2015; Marshall ve Case, 2005). Bu kapsamda 6grenme yaklagimi, 6grencinin niyetine bagl olarak ortaya
c¢ikan yonelimi olarak ifade edilmektedir (Ekinci, 2009). Ogrenmenin nasil gergeklestigi sorusuyla yola
¢ikan bu yaklagim, 6grenme ortamina ve isin dogasina gore farkliliklar géstermektedir (Biggs ve Moore,
1993). Nitekim 6grenme yaklagimlarin kuramsal yapisi baslangigta derinlemesine ve ylizeysel 6grenme
olarak incelenmis ancak ilerleyen yillarda stratejik 6grenme yoneliminin de eklenmesiyle ii¢ boyutta ele
alinmaya baslanmustir (Biggs, 1996; Ekinci, 2015, Ramsden, 2002). Ogrenciler farkli &grenme
yaklasimlari ve basar1 diizeylerine sahiptirler. Baz1 6grenciler derinlemesine, bazilar stratejik, bazilari da
yiizeysel 6grenme yaklagimlarini siklikla tercih etmektedir (Entwistle ve Tait, 1990). Bu durum birgok
aragtirmaci tarafindan yillardir arastirllmakta ve 6grenme yaklagimlarin bireyler iizerindeki etkisinin
neler oldugu belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Bu kapsamda, 6grenme yaklagimlar ile 6grenme ortamlarinin
onemli degiskenlerinden birisi olan 6gretmen duygusal destegi hakkindaki bilgiler kuramsal ¢ercevede
ele alinmugtr.

Kuramsal Cerceve

Bu béliimde 6grenme yaklasimlari; derinlemesine, yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlari olarak ele
alinmig ve 6gretmen yapici duygusal destegin 6nemi ilgili literatiir 1s1¢inda agiklanmaya galisilmisgtir.

Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenme yaklasin &grencilerin niyetlerine bagl olarak derinlemesine, yiizeysel ve stratejik 6grenme
yaklagimlarindan birisini agirlikli olarak tercih etme durumudur (Ekinci, 2009). Derinlemesine 6grenme
yaklasimi yeni karsilagilan bir 6grenme durumunu elestirel bakis agisiyla var olan bilgilerle
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iliskilendirme ayni zamanda anlam aramaya ve olusturmaya yonelme siireci olarak ifade edilmektedir
(Biggs, 1987; Ekinci, 2009; 2015). Derinlemesine dgrenme yaklagimini benimseyen 6grenciler; 6grenme
stirecine aktif olarak katilir, 6grenme konusuna deger verir, ¢ikarimda bulunur ve sahip olduklar
deneyimlerle 6grendiklerini iliskilendirir (Beydogan, 2007; Byrne, Flood ve Willis, 2002; Ramsden,
1987). Bu Ogrenciler ayn1 zamanda 6grenmeye karst olumlu bir bakis acisina sahiptir (Biggs, 1996).
Yizeysel 6grenme yaklasimi bir konuyu derinlemesine anlamaya caligmadan kopuk bilgi pargalart
seklinde 6grenmeye caligmaktir (Ekinci, 2009). Yiizeysel 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin tipik
ozellikleri arasinda bilingli bir ¢aba iginde olmama, yeni fikirleri yorumlamada giigliikler yasama, bilgiyi
ezberlemeyi tercih etme ve sadece dersi gegmek i¢in gayret gosterme yer almaktadir (Beydogan, 2007;
Biggs ve Moore, 1993; Ekinci, 2009; Goktepe-Yildiz, 2019; Ramsden, 2002). Bu bakimdan bu 6grenme
yaklasimini benimseyen 6grencilerin 6grenme ¢iktilar: diisiik nitelikli ve anlamli 6grenmeden daha ¢ok
smavlardan yeterli gegme notunu almaya yoneliktir (Biggs, 1996; Ekinci, 2015; Ramsden, 2002;
Trigwell ve Prosser, 1991; Zhang, 2000). Stratejik 6grenme yaklasimi ise anlam arama ve olusturma
niyeti ile degil basarili olma niyeti ile hareket etme durumudur (Ekinci, 2009). Bu tip 6grenme
yaklasimma sahip Ogrenciler rekabete dayali bir motivasyon icinde olurlar, algisin1 hizlandiracak
kaynaklara yonelirler, degerlendirmeci ve 1srarci bir tutum sergilerler (Beydogan, 2007; Entwistle ve
Tait, 1990; Entwistle ve McCune, 2004; Ramsden, 1985; Reid, Duvall ve Evans, 2007).

Derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih eden 6grenciler genellikle bir amag¢ dogrultusunda hareket
ederler, giinliik yasam durumlan ile 6grendikleri arasinda bag kurarlar ve 6grenme iceriklerini uyumlu
bir bi¢cimde yapilandirirlar (Ramsden, 2002). Yiizeysel 6grenmede 6grenciler ise 6grenmeyi dissal bir
etki olarak degerlendirirler ve ¢ok fazla zihinsel aktivite igeren etkilendikleri yapmaktan kaginirlar
(Biggs, 1996; Ramsden, 2002). Dolayisiyla en az sorun ¢ikaracak sekilde isi tamamla niyeti tasirlar
(Ekinci, 2009). Stratejik 6grenme yaklagimini kullanan &grenciler ise daha ¢ok 6grenme ortaminin etkisi
altinda kalirlar (Newble ve Entwistle, 1986). Bu 6grenme yaklagimini benimseyen 6grenciler gcogunlukla
uygun Ogrenme materyallerini ve kaynaklarmi kullanmay1 tercih ederler (Beydogan, 2007). Ilgili
alanyazin incelendiginde, 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen ¢ok sayida faktdr grubu oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Basta ders igerigi olmak iizere akademik basari, cinsiyet, 6grenme ortami, sinif
diizeyi, gecmis yasantilar ve deneyimler, 6n bilgi, 6z-yeterlik, denetim odag1, 6grenme stili ile algilama
bigimi &grencilerin dgrenme yaklagimlarini etkilemektedir (Besoluk ve Onder, 2010; Beydogan, 2007;
Chong ve diger., 2018; Ekinci, 2008; 2009; 2015; Feyzioglu, Feyzioglu ve Kiigiik¢ingi, 2014; Goktepe-
Yildiz, 2019; Olpak ve Korucu, 2014; Ozan, Kose ve Giindogdu, 2012; Unli, 2017; F eyzioglu ve Ergin,
2012). Ogrenme yaklagtmu bireyin bir durum karsisindaki performansinin ve davranmiginin nasil olacagini
gosterebilir (Beydogan, 2007; Chan, 2003; Ramsden, 2002). Bu nedenle, 6grenme yaklasimi bireyin ders
basarisinda onemli bir bilesen olarak diisiiniilmektedir. Ornegin stratejik ogrenme yaklagimini
benimseyen Ogrenciler, sinavda ¢ikacak sorulari tahmin etmek i¢in 6nceden ¢ikmis sorulart inceler ve
sorularin icerigine gore degerlendirmeler de bulunur (Duff ve McKinstry, 2007; Ramsden, 2003). Benzer
sekilde, derinlemesine 6grenme yaklagimimi benimseyen &grencilerin i¢sel olarak gilidiilenmislik diizeyi
oldukea yiiksektir ayn1 zamanda 6grenme materyallerinden anlamlar ¢ikartarak onceki bilgileri arasinda
bag kurarlar (Diseth ve Martinsen, 2003). Buna karsin yiizeysel 0grenme yaklagimini benimseyen
ogrenciler, ezbere dayali ve bir ama¢ olmadan hareket ederler ve mevcut bilgi alani ile baska bilgi
alanlar1 arasinda bag kuramazlar (Beydogan, 2007; Biggs ve Moore, 1993; Ramsden, 2003). Nitekim
yapilan caligsmalarda derinlemesine 0grenme yaklasimini tercih eden Ogrencilerin 6grenme fiiriinleri
yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlarini tercih edenlere gore daha nitelikli oldugu belirtilmektedir
(Gordon ve Debus, 2002). Bu baglamda, hem 6grenme-6gretme siireglerinin verimliligini artirmak hem
de oOgrencilerin performans diizeylerine olumlu katkilar sunmak agismdan &grencilerin 6grenme
yaklasimlarinin nasil oldugunu bilmek 6nemlidir (Entwistle ve McCune, 2004).

Alanyazin incelendiginde, diisiik diizey basariya sahip Ggrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasim
puanlar1 yiiksek ve orta diizey basariya sahip dgrencilerden; yiiksek diizey basariya sahip 6grencilerin ise
yiizeysel 6grenme yaklagim puanlari orta ve diisiik diizey basariya sahip 6grencilerin puanlarindan daha
az oldugu belirtilmektedir (Ozkan ve Sezgin-Selguk, 2014). Benzer sekilde, akademik basar1 ile
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlarini tercih etme diizeyleri arasinda anlamli pozitif iligki,
yiizeysel Ogrenme yaklagimini tercih etme diizeyleri arasinda anlamli negatif iliskinin oldugu
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bulunmustur (Bahar ve Okur, 2018; Cetin, 2016; Duff, 2004; Ekinci, 2009; Ramsden, 2003). Ayrica
akademik basari ile derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda pozitif yonde diisiik, yiizeysel 6grenme
yaklagimi arasinda ise negatif yonde zayif bir iliskinin oldugu c¢alisma sonuglar1 da bulunmaktadir
(Byrne ve diger., 2002; Sezgin-Selguk, Caligkan ve Erol, 2007). Alanyazinda, sif diizeyi artikca
Ogrencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasim puanlarmin azaldigi (Goktepe-Yildiz ve
Ozdemir, 2018), 6grenme yaklasimlari ile iiniversitelere giris i¢in basar 6lgiitii olarak kabul edilen smav
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi ¢alisma sonuglari da mevcuttur (Kanadli ve Akbas,
2015). Bu arastirmalarin disinda 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini tercih etme diizeyleri cinsiyet,
siif, diizeyi, 6z-yeterlik, okul tiirii, yas, konu alan1 gibi ¢esitli degiskenler acisindan da ele alinmistir
(Bahar ve Okur, 2018; Besoluk ve Onder, 2010; Biggs, 1987; Ekinci, 2015; Feyzioglu ve diger., 2014;
Marton ve Saljo, 1997, Ozgﬁr ve Tosun, 2012; Sezgin-Selcuk ve diger., 1997; Trigwell ve Prosser, 1991;
Zhang, 2000).

Algilanan Ogretmen Yapic1 Duygusal Destek

Ogrencilerin basarilar iizerinde etkili olan énemli bilesenlerden birisi de 6gretmenlerin yapic1 duygusal
destegidir (Sakiz, 2017). Duygusal destegin en dnemli yararlar1 arasinda bireylerin takdir gérmesine,
sevilmesine, saygi duyulmasina, kabul edilmesine ayn1 zamanda kendini giivende hissetmesine yardimci
olmasi yer almaktadir (Oztiirklii, 2011). Algilamlan yapic1 duygusal destek sayesinde bireyler kendine
giivenir, 6z yeterlik inanglari ile benlik saygis1 gelisir ve 6grenme konularina karsi motivasyonu yiikselir
(Chong ve diger., 2018; Civitci, 2015; House, 1987; Mengi, 2011; Sakiz, 2007; Wills ve Shinar, 2000).
Ryan ve Deci’ye (2006) gore, algilanilan duygusal destek bireylerin yagsam becerilerinin gelisimine ¢ok
onemli katkilar sunmakta ve kritik roller iistlenmektedir. Nitekim algilanan 6gretmen yapici duygusal
destegin O6grencilerin 6grenmeleri lizerinde 6nemli bir etkisi bulunmakla birlikte 6grenmelerin bir kismi
da bu destegin etkisiyle aciklanmaktadir (Gokler, 2007; Langford, Bowsher, Maloney ve Lillis, 1997,
Oztiirklii, 2011). Etkili bir matematik 6grenimde 6grencilere sunulacak destegin hem 6grenme ortanmina
hem de 6grencilerin akademik duygularina/davranislarina énemli katkilar1 oldugu bilinmektedir (Krsti¢,
2015; Lei, Cui ve Chui, 2018; Sakiz, Pape ve Woolfolk-Hoy, 2012). Ogretmen yapici duygusal destegi,
6gretmenin bir 6grenciyle olan iliskisini de gelistirdigi bilinmektedir (Lei ve diger., 2018). Stronge’ye
(2002) gore, Ogretmenlerin Ogrencileri {izerinde gliglii ayn1 zamanda uzun siireli bir etkisi vardir.
Ogrencilerin nasil dgrendikleri, ne 6grendikleri, ne kadar dgrendikleri; birbirleriyle ve gevrelerindeki
diinyayla nasil etkilestiklerini dogrudan etkilerler. Dolayisiyla 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskiler,
Ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimleri i¢in koruyucu bir faktordiir (Pianta, Nimetz ve Bennett,
1997). Diger yandan iliml1 ve duyarli 6gretmenlere sahip 6grencilerin matematik becerilerinde olumlu
gelismeler oldugu belirtilmektedir (Pianta ve diger., 1997). Uluslararasi kuruluslarin diizenli araliklarla
yaymladigi raporlarda da 6gretmen desteginin 6grencilerin matematik basarilarina ayni1 zamanda gelisim
diizeylerine pozitif yonde etki ettigi belirtilmektedir (Mullis ve diger., 2012). Ozellikle alanyazinda,
ogrencilerin matematik basarilar ile algiladiklar1 6gretmen yapici duygusal destegi konu edinen sinirl
sayida c¢aligmalarin bulunmasi (Mengi, 2011; Sakiz, 2017) ve bu konunun siklikla ihmal edilmis olmasi
calismanin 6nemli gerekceleri arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin algiladiklart 6gretmen
yapici duygusal destek ile matematik basarilar arasindaki iligskinin bilinmesi arastirmaya deger bir konu
olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmen yapici duygusal destegin Ggrencilerin matematik derslerindeki
akademik cabalarmma pozitif yonde katkilar sundugu belirtilmektedir (Sakiz ve diger., 2012). Diger
yandan dgretmen desteginin 6grencilerin akademik basarilart (Mengi, 2011), akademik duygular (Lei ve
diger., 2018), kendisinden beklentileri (Kuklinski ve Weinstein, 2001), davranigsal katilimlari ve 6z-
yeterlikleri (Sakiz, 2017), kaygi, umut ile depresyonlar1 (Skinner, Furrer, Marchand ve Kindermann,
2008) iizerinde de etkili oldugu belirtilmektedir. Ogretmen duygusal destegi sinifin psikolojik iklimini
iyilestirir, 6grencilerin derse katilimlarini artirir ve 6grenmeye tesvik eder (Becker ve Luthar, 2002).
Nitekim aragtirma bulgular1 da algilanan 6gretmen yapici duygusal destegin dgrencilerin akademik
benlik kavrami ve O6grenmedeki i¢sel motivasyonu ile olumlu bir sekilde iligkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Skaalvik ve Skaalvik, 2013). Bu duruma dikkat ¢ceken Sakiz ve diger., (2012), algilanan
Ogretmen yapici duygusal destegin 6grencilerin aidiyet duygusu, akademik zevk, akademik umutsuzluk,
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akademik 6z-yeterlik ve matematik derslerindeki akademik cabalar1 ile 6nemli Sl¢iide iliskili oldugunu
belirtmektedir.

Sonug olarak, 6grenme ortaminin énemli sacayaklarindan birisi olan 6gretmen yapici duygusal destegi
ile 6grenme siirecini anlamaya yardimci temel unsur olan 6grenme yaklasimlarinin énemi giin gectikce
daha iyi anlasilmaktadir. Ozellikle bireysel farkliliklarin 6grenmedeki 6neminin giderek artmasi ve
Ogretim programlarinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak sekillendirilmeye c¢alisilmasi bu yonde
yapilacak calismalara duyulan ihtiyac1 daha da artirmaktadir. Ogrencilerin 6grenme yaklasim tercihleri
ile basarilar1 arasindaki iligkinin ¢ok sayidaki calismanin ¢ikis noktasini olusturmasi bu konunun
onemini daha da belirgin kilmaktadir. Bu calismada, matematik dersi ile ilgili 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarinin ve algiladiklar1 6gretmen duygusal desteklerinin matematikteki basarilarini etkileme
giicii incelendiginden bu alanda yiiriitiilecek calismalara katki saglayacagi umulmaktadir. Bu dogrultuda,
¢alismanin amaci, altinci sinif 6grencilerinin matematik 6grenme yaklagimlart ve algiladiklart 6gretmen
yapici duygusal destegi ile matematik basarilart arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu kapsamda, asagidaki
sorulara yanitlar aranmistir:

1. Altinct sif 6grencilerinin matematik 6grenme yaklagimlar ve algiladiklart 6gretmen yapict duygusal
destegi ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var mudir?

2. Altincr sinif 6grencilerinin matematik 6grenme yaklasimlari ve algiladiklar: 6gretmen yapict duygusal
destegin matematik basarisini yordama giicii nedir?

3. Altinct sinif 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen yapict duygusal destek ile derinlemesine, ylizeysel
ve stratejik 6grenme yaklagimlariin matematik basarisi {izerindeki goreli nem sirasi nasildir?

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi igeriklerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, Ogrencilerin matematik 6grenme yaklagimlar1 ve algiladiklar1 6gretmen yapict duygusal
destegi ile matematik basarilar1 arasindaki iligkileri incelemeyi amaglayan ve iligkisel tarama modeline
gore gerceklestirilen betimsel bir calismadir. iliskisel tarama modelleri ise iki ya da daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki degisimin varligin1 ve/veya derecesini Olgmeyi amaglayan arastirma modelleri
olarak nitelendirilmektedir (Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda sehir merkezindeki devlet ortaokulunun
altinc1 siif diizeyinde 6grenim goren 416 goniillii 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin yas ortalamasi
10.7°dir. Ogrencilerin %54.3’ii (n=226) kiz, %45.7’si (n=190) erkektir. Calismada toplamda 421 dgrenci
yer almustir. Ancak ii¢ 6grenci lgme araglarmin birgok kisimlarini bos biraktigindan, iki 6grenci de bazi
Olgme araglari uygulamasmin ¢oziimiinii tamamlamadigindan c¢aligmadan ¢ikartilmistir.  Uygun
ornekleme yonteminin kullanildig1 ¢aligmada, seckisiz olmayan uygun bir anlayis tercih edilmistir. Bu
yilizden aragtirma grubunun olusturulmasinda uygulanabilir, aragtirmaciya yakinlik ve ekonomik bir
uygulama yolu izlenmistir. Nitekim uygun 6rnekleme yonteminin avantajli yonleri arasinda zaman, para
ve isglicli kaybin1 g6z onilinde bulundurmasi gosterilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2014). Bu dogrultuda, 6grencilere ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve calismada goniilliiliige riayet
edilmistir. Olgme araglar1 gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci tarafindan uygulanms ve yaklasik
yarim saat stirmiistiir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin matematige yonelik duygusal destek diizeylerini belirlemek igin Sakiz (2017) tarafindan
gelistirilen tek boyutlu Algilanan Ogretmen Yapici Duygusal Destek dlcegi kullanilmustir. Olgekteki
dokuz madde Ogretmen Duyussal Destek dlgeginden iiretilmistir (Sakiz, 2007). Incelenen literatiire gére,
iic madde daha gelistirilmis ve Ol¢ege dahil edilmistir. Pilot ¢alismanin ardindan dogrulayici faktor
analizi uygulanmus, tiim 6lgtimlerin kabul edilebilir 6lgiitlere sahip oldugu belirlenmistir. 12 maddeden
olusan 6lgegin hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi 0.88 olarak hesaplanmistir. Calisma
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kapsaninda dlgegin toplam i¢ tutarhk katsayisi da hesaplannis ve 0.92 olarak bulunmustur. Olgekte yer
alan ifadeler i¢in Hi¢ dogru degil (1), Dogru degil (2), Biraz dogru (3), Dogru (4), Tamamen dogru (5)
olmak iizere besli Likert tipi bir derecelendirme kullamlmustir. Olgege ait drnek maddeler ise asagida
sunulmustur.

1. Matematik 6gretmenim bana sefkatli davranir.

2. Matematik 6gretmenim diisiince ve fikirlerime saygi gosterir.

3. Matematik 6gretmenim bana kars1 sevgi doludur.

Ogrencilerin matematige yonelik dgrenme yaklasim diizeylerini belirlemek Goktepe-Yildiz ve Ozdemir
(2018) tarafindan gelistirilen Matematik Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi kullanilmustir. Olgme araci,
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi (DOY), Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi (YOY) ve Stratejik Ogrenme
Yaklagimi (SOY) olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. 33 maddelik 6lgegin her bir boyutunda 11
madde bulunmaktadir. Olgme aracinin tiimiine ait Cronbach’s alpha i¢ tutarhilik katsayis 0.78 olarak
hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlari i¢in hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarhilik katsayilari sirastyla
DOY igin 0.83, YOY icin 0.78 ve SOY igin 0.83 olarak belirlenmistir. Olgegin ii¢ faktorlii yapisi igin
yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri x?/sd=4.09, AGFI=0.83,
GFI=0.85, CFI=0.90, SRMR=0.09 olarak belirlenmistir. Calisma kapsaminda da Ol¢egin toplam ig
tutarhk katsayis1 hesaplanmis ve 0.90 olarak hesaplanmustir. Olgekte, Kesinlikle katilmryorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiltyorum (4) ve Kesinlikle katiliyorum (5) seklinde besli Likert tipi
bir derecelendirme kullanilmustir. Olgege ait drnek maddeler ise asagida sunulmustur.

1. Bir matematik konusunu 6grenirken her bir boliimiinii ayrintili diisiiniir ve anlamaya ¢aligirim.

2. Matematik ¢aligirken sorularin ¢éziimlerini anlamadiysam ezberlemeye calisirim.

3. Matematik siavlarma genel olarak diizenli bir sekilde hazirlanirim.

Ogrencilerin matematik basarilarm belirlemek igin uygulamanim yapildigi dénemden énceki yilsonu
matematik ders notlarmin ortalamalar1 dikkate alinmigtir. Puanlar, en ¢ok 100 en az 0 olabilmektedir.
Matematik basar1 puani; smavlar ile 6grencilerin dénem iginde yaptiklari 6dev, proje vb. etkinliklere
dayali performans puanlarmin ortalamasi ile hesaplanmakta ve Ogrencilerin matematik basarilarinin
belirlenmesinde kullanilmaktadir. Matematik dersi i¢in 6grencilerin yilsonu ders notlari basari 6lgiitii
olarak kabul edildiginden basar1 degiskenini etkileyebilecek faktorleri azaltmak amaciyla sadece bir
okuldan veri toplanmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin y1lsonu matematik notu alt1 matematik yazilisi, alt:
ders ici etkinliklerine katilim ile iki tane proje notunun ortalamasindan olusmaktadir. Ogrencilerin
matematik not ortalamasi 67.23, standart sapmasi 16.93, modu 50, medyan1 66 ve varyansi 286.62’dir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Oncelikle veri setine ait normallik analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore,
carpiklik degerlerin -0.75 ile 1.08, basiklik degerlerin ise -0.23 ile 1.07 arasinda degistigi belirlenmistir.
Carpiklik ve basiklik degerlerinin +£1.5 araliginda olmasi verilerin normal dagiligima sahip oldugunu
gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, algilanan 6gretmen duygusal destek ile
matematik 6grenme yaklasimlar1 arasindaki iligkiler Pearson momentler ¢arpimi koreldsyon katsayisi ile
hesaplanmigtir. 0 ile +0.29 arasindaki korelasyon degerleri disiik, £0.30 ile +£0.59 arasindaki korelasyon
degerleri orta ve +0.60 ile +1 arasindaki korelasyon degerleri yiiksek diizey iliski olarak yorumlanmstir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Diger yandan regresyon analizi yapilmadan Once veri setinin ¢ok degiskenli
analizler i¢in uygun olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda, verilerin normallik analizi, bagimsiz
degisken ile yordayici degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin bulunup bulunmadigi, bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olup olmadigi arastirilmistir. Oncelikle dogrusallik
varsayimint giiclestiren uc¢ degerler Mahalanobis uzaklik degerleri ile incelenmis ve uc degerlere
rastlamlmamstir. Daha sonra sagilma diyagrami matrisleri incelenmis, ¢ok degiskenli normallik ve
dogrusalligin biiyiik Ol¢iide saglandigi anlasilmistir. Son olarak, varyans artis faktorleri (VIF), durum
indeksi (CI) ve tolerans degerleri (TV) incelenerek bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu
baglant1 probleminin bulunup bulunmadigma bakilmigtir. Varyans artig faktorlerinin 10°a esit veya daha
biiyiik olmasi, durum indeksinin 30’a esit ve daha biiyiik olmasi ve tolerans degerlerinin 0.10’a esit veya
daha kiigiik olmasi ¢oklu baglant1 problemine isaret etmektedir (Cokluk ve diger., 2014). Veri setinin
VIF degerleri 1.01-2.60, CI degeri 20.59 ve TV degerleri ise 0.38-0.98 arasinda degerler almistir. Elde
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edilen degerlere gore, bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigi sdylenebilir.
Sonug olarak, 416 katilimcinin verileri ile analizler gerceklestirilmistir. Verilerin analiz edilmesinde ise
SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, 6lgme araglarina ait betimsel degerler, algilanan 6gretmen yapict duygusal
destek ile matematik 6grenme yaklasimlar arasindaki koreldsyon katsayilarina ve ¢oklu dogrusal
regresyon analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1. AOYDD, DOY, YOY, SOY ve matematik basaris: arasindaki Koreldsyon degerleri
Degiskenler Ortalama  Sd. Toplam AOYDD DOY YOY SOY Basari

AOYDD 3.63 0.94 1513.67 1

DOY 3.59 0.79 149482  0.39* 1

YOY 3.06 0.72 1276.09 0.02 0.08* 1

SOY 3.67 0.99 1528.45  0.40* 0.77* 0.10* 1

Bagari 67.23 1693 27970.00 0.36* 0.40* -0.15* 0.41* 1

N=416; *p<0.05; AOYDD:._Algllanan Ogretmen Yapici Duygusal Destek; DOY: Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi; YOY: Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi; SOY: Stratejik Ogrenme Yaklagimi

Tablo 1 incelendiginde, matematik 6grenme yaklagimlari, algilanan 6gretmen yapict duygusal destek ile
matematik basarisi arasinda farkli diizeylerde anlamli iliskiler bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore,
matematik basarisi ile 6gretmen duygusal destek (r=0.36, p<0.05), derinlemesine 6grenme yaklagimi
(r=0.40, p<0.05) ve stratejik 6grenme yaklasimi (r=0.41, p<0.05) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
anlamli iliskiler bulunmustur. Diger yandan matematik basarist ile yilizeysel 6grenme yaklagimi (r=-0.15,
p<0.05) arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir. Algilanan 6gretmen
duygusal destek ile 6grencilerin matematik 6grenme yaklasimlarinin matematik basarisini ne sekilde
yordadigini incelemek igin es zamanli ¢oklu dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Algilanan égretmen yapict duygusal destek ve matematik ogrenme yaklagimlarinin matematik
basarisini Yordamasina iligkin ¢oklu regresyon analiz sonuglar

Degiskenler B Std. Hata Beta (B) t p ikili r Kismi r
Sabit 40.74 4.65 8.75 0.00*

AOYDD 3.78 0.84 0.21 4.48 0.00* 0.36 0.21
DOY 3.72 1.45 0.17 2.56 0.01* 0.40 0.12
YOY -4.51 1.00 -0.19 -451  0.00* -0.15 -0.21
SOY 3.59 1.16 0.21 3.08  0.00* 0.41 0.15
R=0.51 R?=0.26

F(4,411)=36.35 *p<0.05

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin algiladiklar1 6gretmen yapict duygusal destek ile matematik
ogrenme yaklasimimin alt boyutlar1 olan derinlemesine, ylizeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlar
matematik basarisi iizerinde anlamli bir iliski sergilemistir (R=0.51; R?=0.26; F(411)=36.35; p<0.05).
Bu degiskenler birlikte degerlendirildiginde, matematik basarisindaki toplam varyansin %26’sin1
aciklamistir. Standartlagtirillmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin matematik
basaris1 lizerindeki artan yonde goreli onem sirasi; algilanan 6gretmen yapict duygusal destek
(B=0.21), stratejik 6grenme yaklagimi (f=0.21), derinlemesine 6grenme yaklasimi (B=0.17) iken
azalan yonde yiizeysel O0grenme yaklasimi (P=-0.19) olmustur. Regresyon esitliginde yer alan
standartlastirilmig katsayisi (B) matematik basarisindaki degisimi ifade etmektedir. Buna gore, diger
yordayicilar sabit tutuldugunda algilanan 6gretmen yapici duygusal destek boyutundaki bir standart
sapma ylikselis matematik basarisinda 3.78’lik yiikselisin olmasina sebep olmaktadir. Benzer bigimde,
derinlemesine Ogrenme yaklagiminda 3.72’lik ve stratejik 6grenmede 3.59’luk yiikselise, yiizeysel
o0grenme yaklasiminda 4.51°lik diisiise neden olmaktadir. Yordayici degiskenlerin kismi korelasyon
katsayilart incelendiginde en yiiksek pozitif kismi korelasyon degerine sahip degisken algilanan
ogretmen yapict duygusal destek (r=0.21) olurken en diisiik kismi korelasyon degerine sahip degisken
derinlemesine 6grenme yaklasimi (r=0.12) olmustur. Diger yandan yiizeysel 6grenme yaklasimi ise

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (7), Yaz/Summer 2020

365



Altinet Sinif Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Yaklagimlart ve Algiladiklart Ogtretmen Yapict Duygusal Destegi ile
Matematik Basarilart Arasindaki liski

negatif yonde (r=-0.21) kismi korelasyon degerine sahiptir. Ayrica katsayilarin anlamlilik diizeyleri
incelendiginde, yordayict degiskenlerin tamaminin matematik basarisinin anlamli yordayicilari oldugu
belirlenmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Caligma kapsaminda altinci sinif 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen yapict duygusal destek, matematik
Ogrenme yaklagimlari (derinlemesine, yiizeysel ve stratejik) ile matematik basarilar arasindaki iligki ele
alinmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin matematik basarilart ile algiladiklart 6gretmen yapici
duygusal destek, derinlemesine, yilizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlar1 arasinda anlaml iliskilerin
olduguna isaret etmektedir. Degiskenler arasindaki iliskilerin varligi incelendiginde matematik basarisi
ile algilanan 6gretmen yapict duygusal destek, derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlari arasinda
pozitif, yiizeysel 6grenme yaklagimi arasinda ise negatif yonde anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik yapict duygusal destegi ile 6grencilerin 6grenme
yaklasim tercihlerinin matematik basarilan ile iligkili oldugu sdylenebilir. Nitekim yapilan c¢oklu
regresyon analizi sonucuna gore, gerek algilanan 6gretmen yapici duygusal destek gerekse matematik
ogrenme yaklagim tercihleri matematik basarisinin anlamli birer yordayicilar1 olmustur. Bu bulgular,
ilgili alanyazinda dile getirilen 6grencilerin bagarilari lizerinde 6gretmen destegi ile 6grenci yaklagim
tercihleri 6nemli bir faktordiir sylemleriyle ortiismektedir (Bahar ve Okur, 2018; Biggs, 1997; Cetin,
2016; Civitei, 2015; Duff, 2004; Ekinci, 2009; Gokler, 2007; Langford ve diger., 1997; Oztiirklii, 2011;
Ramsden, 2003; Sakiz ve diger., 2012). Bu minvalde, 6grencilerin matematik basarilarinda algiladiklart
Ogretmen yapict duygusal destegin yonii ile 6grenme yaklasim tercihlerinin énemli bir yer tuttugu
sOylenebilir. Bu bakimdan o&zellikle matematik O6gretmenlerin derslerinde Ogrencilerinin 6grenme
yaklagim tercihlerini dikkate almasi ve destekleri ile onlara yardimer olmasi olduk¢a degerlidir. Ciinkii
Ogrenme yaklasimlarinda yasanan bireysel farkliliklarin basariy1 da 6nemli dlgiide etkiledigi siklikla dile
getirilmektedir (Diseth ve Martinsen, 2003). Bu arastirmanin bulgulari da Ogrencilerin matematik
o0grenme yaklasim tercihlerinde bireysel farkliliklar 6nemlidir anlayisini dogrulamaktadir. Bu yiizden
ogrencilerin etkili birer matematik 6greneni olmalarinda onlara sunulacak 6grenme materyalin niteligi ile
Ogretmen desteginin rolii 6nemli bir faktordiir. Nitekim stratejik ve derinlemesine 6grenme yaklagiminin
matematik basarisi ilizerindeki pozitif etkisi dikkate alindiginda, bu 6grenme yaklasimlarini tercih eden
ogrencilerin genellikle basariyr uygun diizeye ¢ikarmak i¢in 6grenme materyalini ve zamanmi etkili
kullandiklar1 bilinmektedir (Entwistle ve Tait, 1990; Marton ve Saljo, 1997; Ramsden, 1987). Ayrica bu
tip 6grenme yaklagimlarin1 benimseyen 6grenciler olabildigince yiiksek basar1 elde etme gayreti i¢inde
olmaktadir (Beydogan, 2007). Dolayistyla stratejik ve derinlemesine 6grenme yaklagimimi benimseyen
ogrencilerin matematikte basarili olmalari da beklenmesi gereken bir durumdur. Nitekim elde edilen
bulgularda, bu oOgrenme yaklasimlarin matematik basarisinin  6nemli yordayicilart  oldugunu
gostermektedir. Ozellikle 6grenme yaklagimlarindan stratejik 6grenme yaklagimmin matematik
basarisim1 6nemli dlgiide etkilemesi ders 6gretmenlerine 6nemli gorevler yiiklemektedir. Ciinkii stratejik
Ogrenme yaklagimini benimseyen Ogrenciler 6grenmenin dogasindan daha ¢ok O0grenme ortamindan
etkilenmektedir (Entwistle ve McCune, 2004). Bu baglamda, matematik 6gretmenlerinin ilimh ve tutarlt
davraniglar1 6grencilerin stratejik ya da derinlemesine 6grenme yaklagimlarini daha ¢ok tercih etmelerine
kap1 aralayabilir. Nitekim alanyazinda, 6grenmelerin bir kisminda algilan 6gretmen desteginin onemli
rolii olduguna vurgu yapmaktadir (Gokler, 2007; Langford, Bowsher, Maloney ve Lillis, 1997; Oztiirklii,
2011).

Aragtirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan birisi de yiizeysel 6grenme yaklagimma sahip 6grencilerin
matematik basarilar ile azalan yonde bir iligki sergilemesidir. Bu bulguya gore, matematik dersinde
yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih eden 6grencilerin matematik dersini anlamak igin yeterli bir ¢aba
icinde olmadiklari ya da anlamli 6grenmeden uzak bir tutum i¢inde olduklar1 séylenebilir. Nitekim bu tip
ogrenme yaklagimina sahip 6grencilerin en belirgin 6zellikleri arasinda bilgiyi ezberlemeyi tercih etme
ve bilingli bir ¢aba i¢inde olmama yer almaktadir (Beydogan, 2007; Biggs, 1996; Ekinci, 2009;
Ramsden, 2002). Yiizeysel 6grenme yaklagimini tercih eden dgrenciler, genellikle dersten gegmek igin
gerekli asgari notu almay yeterli gormektedir (Ekinci, 2009). Bundan dolayr matematik 6gretmenleri
ogrencilerinin  seviyelerine uygun Ogrenme materyalleri hazirlamali, 6grenme siirecinde onlari
cesaretlendirmeli ve onlara rehberlik etmelidir. Entwistle ve McCune’ye (2004) gore, 6grenme ortaminin
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niteligi, 6greticinin tutumu, 6gretim ydntem ve teknikler ile 6grenme igerikleri gibi bir¢ok faktoér grubu
ogrencilerin  6grenme yaklagim tercihlerini etkileyebilir. Dolayisiyla matematik 6gretmenlerinin
ogrencilerine yonelik olumlu geri bildirimleri olduk¢a oOnemlidir. Nitekim yapici/olumlu bir geri
bildirim, 6grencilerin hem benlik saygilarinin gelisimine katki saglar hem de 6grenme konularina karst
motivasyonlarini artirir (Chong ve diger., 2018; Civitci, 2015; Sakiz, 2017; Wills ve Shinar, 2000). Ayni
zamanda aragtirmanm bu bulgusu, algilanan Ogretmen duygusal destegin Ogrencilerin matematik
ogrenme yaklagimlarindaki roliine de vurgu yapmaktadir. Oyle ki eger matematik Ogretmenleri
ogrencilerinin 6grenme gayretlerini desteklerse, onlara sevildigini ve takdir goriildiigiinii hissettirirse bu
durum stratejik ya da derinlemesine 6grenme yaklagimlarinin 6grenciler tarafindan daha ¢ok tercih
edilmesine neden olabilir. Bu sayede 6grenciler, matematik derslerine daha aktif bir katilim saglarlar,
dersi anlama gayreti i¢inde olurlar, 6grenmeye kars1 1srarci bir tutum sergilerler ve her seyden 6nemlisi
zor olarak algilanan bu derse kars1 olumlu bir tutum gelistirebilirler (Ekinci, 2009; Entwistle ve Tait,
1990; Ramsden, 1985). Nitekim 6grenme yaklagim tercihinde 6gretmenin dgrenciye karsi tutumunun
onemli bir etkisinin oldugu bilinmektedir (Sezgin ve diger., 2007). Ozellikle yiizeysel 6grenme
yaklasimini benimseyen dgrencilerin yeni fikirleri anlamlandirmada ve yorumlamada giicliikler yasamast
matematik dgretmenlerine de dnemli sorumluluklar yiiklemektedir (Beydogan, 2007). Ogretmenlerin
ogrencilerini desteklemesi, ulasilabilir hedefler koymasi, basarilabilir duygusunu hissettirmesi ve mevcut
bilgi ile yeni 6grenilen arasinda bag kurulmasina yardimci olmasi onlarin bazi sorumluluklari arasinda
gosterilebilir. Bu sayede, matematik 6gretmenleri 6grencilerinin 6grenme yaklasim tercihlerini uygun
yontem ve stratejileri de ise kosarak etkileyebilir. Dolayisiyla 6grenme ortaminin durumsal dzelliklerinin
yani sira Ogreticinin Ogrenen iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, 6grenme yaklagim tercihinin
Ogrencilerin matematik basarilarinda da olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, dgrencilerin 6gretmen yapict duygusal destekleri ile stratejik 6grenme
yaklagim tercihlerinin goreli 6nem sirasinin ilk basamaginda yer almasidir. Bu sonuglar, matematik
basarisinda bu iki degiskenin 6nemli bir yer edindigini gostermektedir. Nitekim alanyazinda, 6gretmen
duygusal destegin 6grencilerin derse katilimlari ve 6grenmeleri lizerinde pozitif bir etkisinin oldugu
belirtilmektedir (Becker ve Luthar, 2002). Ozellikle etkili bir matematik 6gretiminde 6gretmenlerin
islevsel duygusal destege sahip olmasi olumlu sinif ikilimi olugmasinin yani sira 6grenci basarisini da
olumlu yonde etkilemektedir (Krsti¢, 2015; Sakiz ve diger., 2012). Diger yandan stratejik ogrenme
yaklagimina sahip 6grencilerde basarili olmak i¢in kendilerini motive ederler ve miimkiin olan en yiiksek
notu almak i¢in 6grenme ortamini diizenlerler (Diseth ve Martinsen, 2003). Ayni1 zamanda bu 6grenme
yaklagimini benimseyen Ogrencilerin dncelikleri arasinda; yiiksek not alma, rekabetci ve basarili olma
yer almaktadir (Ekinci, 2009; Reid ve diger., 2007). Dolayisiyla hem algilanan 6gretmen yapici duygusal
destegin hem de stratejik 6grenme yaklagiminin matematik basarisinda 6nemli bir etkiye sahip olmasi
alanyazinda dile getirilen aciklamalarla da o6rtiismektedir (Duff ve McKinstry, 2007; Lei ve diger., 2018;
Ramsden, 1987; Sakiz, 2007; Stronge, 2002). Bu dogrultuda, matematik Ogretmenlerinin bireysel
farkliliklar1 dikkate almasi aynm1 zamanda yiizeysel 6grenme yaklasima sahip 6grencileri i¢in stratejik ya
da derinlemesine 0grenme yaklagimlarii kullanabilecegi 6grenme ortamlar tasarlamalari ¢alismanin
Onerileri arasinda gosterilebilir. Bu bakimdan matematik 6gretmenleri 6grenci merkezli bir anlayisla
hareket ederek, 6grencilerini cesaretlendirmeli ve 6grenme durumlarini dikkate alarak uygun rehberlik
faaliyetleri yiiriitmelidir.

Sonug olarak, toplumlarin gelecegini sekillendirecek bireylerin iyi birer matematik okuryazari olmasinin
Oonemi nedeniyle, 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugunun incelenmesi
cok sayidaki arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur (Mullis ve diger., 2012; OECD, 2016). Ozellikle
ogrenme yaklagimimin dgrenci performansini dogrudan etkiledig diisiiniildiigiinde, yasam boyu dgrenme
siirecinde dikkate alinmas1 ve incelenmesi gereken bir konudur (Ozgiir ve Tosun, 2012). Calismadan
elde edilen bulgulara goére, algilanan 6gretmen yapict duygusal destegi ile 6grenme yaklasim tercihleri
ogrencilerin matematik basarilarin1 6nemli dlgiide etkilemektedir. Dolayisiyla olumlu yonde 6gretmen
duygusal destegi alan aymi zamanda derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlarini benimseyen
ogrencilerin matematik bagarilari da artmaktadir. Bu dogrultuda, altinci sinif 6grencilerinin matematik
basarilarinin artmasinda veya arzu edilen seviyenin lizerine ¢ikartilmasinda derinlemesine, yiizeysel ve
stratejik 6grenme yaklagimlarinin yam sira 0gretmen desteginin de dikkate almasi yararli olabilir.
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Calismanin bu yoniiyle alanda yiiriitillecek benzer calismalara ve program yapicilara katki saglamasi
umulmaktadir. Diger yandan calismanin birtakim sinirliliklart da bulunmaktadir. Arastirmanin en 6nemli
sinirligi matematik basarisi degiskeni dikkate alindigi igin ¢alisma grubunun tek bir kurumla simirla
tutulmas1 olmustur. Benzer bir ¢alisma, basar1 degiskeni de dikkate alinarak farkli kurum ya da tim
ortaokul diizeyi 6grencilerini kapsayacak sekilde yiiriitiilebilir. Bir diger sinirlilik ise ¢aligmanin tek bir
siif diizeyi ile simirli kalmasidir. Benzer bir ¢alisma, farkli simif diizeylerini de kapsayacak sekilde
yiiriitiilebilir. Bunun yani sira farkli yerlesim birimlerini (kdy, kasaba, ilge) de kapsayacak sekilde benzer
calismalar yiriitiilebilir. Calismada agirlikli olarak nicel veriler kullanilmistir. Benzer tiirdeki ¢aligmalar
nitel verilerle de desteklenebilir.
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