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Suriyeli flk_okul Ogrencilerinin Yazil Anlatimlarindaki
Hatalarin Incelemesi’

Furkan SAHIN?

Oz

Bu ¢alismada, Suriye’deki i¢ savas nedeniyle ililkemize siginan ve devlet
okullarinda egitim hayatlarina devam eden Suriyeli 6grencilerin yazili
anlatimlarinda yaptiklari hatalarin belirlenmesi amag¢lanmaistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunu
ise 2018 yilinda Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezi’nde 6grenim gdren
45 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6grencilerin
yazili smnavlarinin yazma boéliimlerinden, etkinlik kagitlarindan ve ev
odevlerinden elde edilmistir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar; ses bilgisi, dil
bilgisi, s0z dizimi, sdzciik bilgisi ve noktalama isaretlerinin kullanima ile
ilgili hatalar seklinde siniflandirilarak incelenmistir. Tiirkge 6grenen 45
Suriyeli 6grencinin yazili anlatimlarinda toplam 1303 hata tespit edilmistir.
Bu hatalarin %15,50°si ses bilgisi, %32,62’si dil bilgisi, %5,45’1 s6z dizimi,
%25,17’s1 sozciik bilgisi, %21,26°s1 ise noktalama isaretlerinin kullanimi
ile ilgili hatalardir. Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglardan
hareketle 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 en aza indirmek ve
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in oneriler sunulmustur.
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Suriyeli [lkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Hatalarin Incelemesi

Investigation of Errors in Written Expressions of Syrian Primary
School Students

Abstract

In this study, it was aimed to determine the errors made by the Syrian
students, who took refuge in our country due to the civil war in Syria
and continue their education in state schools, in their written expressions.
The descriptive survey model was used in the research and the sample
of the research consisted of 45 Syrian students who studied in Pendik
Fatih Temporary Education Center in 2018. The data of the research were
obtained from writing sections of the students’ written exams, activity
sheets and homework. The errors made by the students were classified and
examined as phonetics errors, grammar errors, syntax errors, lexicology
errors and errors related to the use of punctuation. In total, 1303 errors
were detected in the written expressions of 45 Syrian students who were
learning Turkish. 15.50% of these errors were related to phonetics, 32.62%
to grammar, 5.45% to syntax, 25.17% to lexicology and 21.26% to the
use of punctuation. Considering the findings and results obtained from the
research, suggestions were proposed to minimize the errors in students’
written expressions and to improve the students’ writing skills.

Keywords: Syrian Students, Written Expression, Writing Errors

Giris

Suriye’deki i¢ savas sonucu 21. ylizyilin en biiyiik gé¢ hareketiyle karsi
karstya kalinmistir. 2011 yilinda baslayan bu i¢ savas sonucu milyonlarca
Suriyeli topraklarini terk etmistir ve yagsamlarini siirdiirebilmek i¢in giivenli
bolgelere siginmislardir. Tiirkiye bu go¢ hareketine kayitsiz kalmayip agik
kap1 politikas1 izleyerek Suriyeli sigimmacilara ev sahipligi yapmustir.
Goc Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) verilerine gére iilkemizde 3,5
milyondan fazla Suriyeli siginmaci bulunmaktadir (GIGM, 2019). Suriyeli
siginmacilarin yaklasik 1,5 milyonunu 0-18 yas araligindaki ¢ocuklardan
olusmaktadir (GIGM, 2019).

GoOce maruz kalan ailelerin, gog ettikleri yerlerde ekonomik, sosyal ve
psikolojik bir¢ok sorunla kars1 karsiya kalmalar1 kaginilmazdir. Topsakal,
Merey ve Kece (2013: 555) bu hususta, mecburi gdg¢e maruz kalan
ailelerin, goc ettikleri iilkelerde ekonomik sorunlar, issizlik, barima,
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beslenme ve ¢ocuklarin egitimi konulari ile miicadele etmek durumunda
kaldiklarmni ifade etmistir. Ulkemizde halihazirda 1,5 milyon okul ¢aginda
Suriyeli miiltecinin ikamet ettigi diisiiniildiiglinde ilgili ¢ocuklarin egitimi
konusunun ne denli 6nemli bir konu oldugu goriilmektedir.

Suriyeli ¢cocuklarin egitime erisimlerini saglamak ve onlar1 okula devam
etmelerini saglamak amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Birligi
Tiirkiye Delegasyonu arasinda Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim
Programi Anlagmasi (FRIT) cercevesinde imzalanan soézlesme ile 2016
yilinda Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi hayata gecirilmistir (PIKTES, 2019). Ilgili projeyle
birlikte Suriyeli ¢ocuklara, psikolojik danigmanlik destegi, ana dil egitimi
ve Tirkce dil egitimleri verilmeye baslanmistir. Verilen bu egitimlerin
icerisinde kuskusuz en 6nemlisi Tiirk¢e dil egitimleridir. Suriyeli cocuklarin
Tiirk egitim sistemine uyumunun saglanmasi i¢in dncelikle onlara Tiirkce
ogretmek gerekir. Ciinkii Tiirk¢e bilmeden diger dersler anlasilamayacaktir.
Bunun dogal bir sonucu olarak da yapilan biitiin egitim-6gretim faaliyetleri
amacina ulasamayacaktir. Bu sebeple Suriyeli 6grencilere kisa zamanda
Tiirk¢ce 6gretmek hem devletin hem de 6gretmenlerin asli sorumlulugudur.

1950’lere kadar olan siiregte Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi kisith
sayidaki sozliikler ve dil bilgisi kitaplariyla sinirli kalmig, Tiirkgenin
ogretimi icin planli programli uygulamalara rastlanamamistir (Acik,
2008: 1). 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER
ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kurumsal bir kimlik kazanmistir (Biger,
2012: 128). Giinlimiizdeyse yabancilara Tiirkce 6gretimini Yunus Emre
Enstitiisii, Maarif Vakfi ve iiniversitelerin biinyelerinde bulunan Tiirkce
Ogretim Merkezi birimleri tarafindan olabildigince gayretli ¢aligmalarla
stirdiiriilmektedir. Suriyeli miiltecilerin {ilkemize siginmasiyla birlikte
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda yeni bir siirece girilmis, Suriyeli
ogrencilere kisa zamanda Tiirk¢eyi 6gretmek ve onlarin topluma uyumunu
saglamak amaciyla 2016 yilinda Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES, 2019) kapsaminda
Tiirk¢e kurslart baslatilmistir. PIKTES Projesi kapsaminda 5600 Tiirkce
ogretmeni Gegici Egitim Merkezleri (GEM), ¢cadir kentler, devlet okullar
ve TOMER ’de Suriyeli dgrencilere Tiirkge 6gretimi yapmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi dort temel dil becerisinden olusan —dinleme, konusma,
okuma, yazma- ¢ok boyutlu bir istir. Diger dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede
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de dort temel dil becerisinin, bireysel farkliliklar ve egitim-6gretim
stirecindeki farkliliklardan dolay1 ayn1 anda ilerlemesi olanaksizdir (A¢ik,
2008: 2). Bu becerilerden yazma becerisinin kazanilmasi siirecinde
herhangi bir etkilesimin olmamast kisiyi psikolojik yonden olumsuz
olarak etkilemekte dolayisiyla da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
en zor kazanilan beceri olarak degerlendirilmektedir (Geng, 2017: 34).
Yazma becerisinin kazanilmasi siirecine bakildigi zaman yabanci dilde
yazma becerisinin ana dilde yazma becerisinin kazanilmasindan daha zor
ve uzun bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Boylu, 2014: 337). Yabanci dil
ogretiminde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢éziim
tiretilmesi dil edinim siirecini kolaylastiracaktir. Bu sebeple yazma
becerisinin kazanilmasi siirecinde karsilasilan sorunlar belirlenmeli ve
iyilestirici caligsmalara gereken 6nem verilmelidir.

Ilkokulda Yazma Ogretimi

Yazma becerisi diger dil becerilerine gore (dinleme, konugma, okuma) en
son edinilen ve en ¢ok zorlanilan bir beceridir (Cakir, 2010: 166). Okuma
becerisinde oldugu gibi yazma becerisi de belirli bir egitim siirecinde
gecilerek kazanilir. Demirel ve Sahinel (2006: 111) konusma becerisi gibi
dilin anlatmaya dayali becerilerinden olan yazmayi; duygu, diisiince ve
olaylarin yazi dili ile anlatilmasi olarak tanimlamistir. Giines (2017: 158)
ise yazmanin, zihinde yapilandirilan bilgi, duygu, diisiince ve isteklerin
belirli kurallar dahilinde yaziya aktarilmasi siireci oldugunu ifade etmistir.
Yazma becerisi zihinde baglayarak seslerin yazi diline gecirilmesine kadar
uzanmakta; kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete gecirme,
diizene koyma, metinlestirme ve gdzden gecirme gibi bir¢ok zihinsel siire¢
becerilerini i¢erisinde barindirmaktadir (Glines, 2017: 158).

Yazma becerisi edinim siirecinin, kazanim ve gelistirme olmak iizere iki
basamaktan olustugunu savunan Akyol (2016: 107), kazanim agamasinda
ogrencilere yazma iglemi ile ilgili temel bilgilerin 6gretilmesi gerektigini,
gelistirme asamasinda ise 6grendikleri bu bilgileri yazili anlatimlarinda
nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir. Yazma
becerisinin edinimi, okul 6ncesi donemde ¢ocugun kagit karalamalartyla
baslamaktadir. ileriki yillarda okulda aldig: egitimlerle birlikte bu beceri
gelistirilmektedir. Milli Egitim Bakanhig: Tiirkge Ogretim Programina
(2018) gore, birinci smifta ilk okuma yazma 6gretimiyle kazandirilan
yazma becerisi, ikinci smifta gelistirilmeye yonelik yapilan ¢aligmalarla
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desteklenmesi gerekmektedir. Ugiincii ve dordiincii smifta ise dgrencilerin
Ozglin metinler ortaya koymalar1 ve yazma aligkanligi kazanmalari
saglanmalidir.

Birinci Sinifta Yazma Calismalari

[lkokul birinci siifta yapilan yazma ¢aligmalarinda temel amag, onlarm
harfleri dogru, okunakli yazmalarin1 ve kendi diizeylerine uygun metinler
ortaya koymalarin1 saglamaktir (Tok ve Erdogan 2017: 1006). Birinci
siifta yazma Ogretimine baslamadan Once el, kol ve parmak kaslarini
gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmaktadir. Yapilan bu etkinlikle
birlikte 6grencilerin kas gelisimleri desteklenmekte ve bir sonraki asama
olan boyama ve ¢izgi ¢aligmalarina hazirlik yapilmaktadir. Ogrencilerin el,
kol ve parmak kaslarin1 gelistirmeye yonelik yapilabilecek etkinliklerden
bazilar1 sunlardir:

e Plastik hamur ve kil yogurma, big¢imlendirme g¢aligmalari
(Demirel ve Sahinel 2006: 65),

e Parmaklan kullanarak sarkilar sdyleme,

e Parmak uclarmi piyano c¢alarmis gibi masaya dokundurmak
veya masaya vurarak yagmur sesinin ¢ikardigi ritmi yakalama,

e Araba kullanma hikayesi {retilip, direksiyon c¢evirme
hareketleri,

e Agagtan elma, armut gibi meyveler toplama,

e Parmaklan birlikte acip kapatarak far yakip sondiirme taklidi
yapma gibi etkinliklerle 6grencilere ortiik olarak el parmak ve
bilek esnetme caligmalar1 yaptirilmis olacak ve 6grencilerin el,
kol kiigiik kaslar1 gelistirilecektir (Calp, 2009: 97).

El, kol ve parmak kaslarini gelistirmeye yonelik ¢aligmalardan sonra
Ogretmenin segecegi yazi tipine gore boyama ve ¢izgi caligmalari
yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce Ogretim Programina (2018)
gore dik temel yazi ile yazma Ogretimi yapilacaksa, ¢izgi calismalari
esnasinda dik, egik, dairesel ve yatay cizgiler ¢izdirilmelidir. Birlesik egik
yaz1 ile yazma 6gretimi yapilacaksa kavisli, dalgali, dairesel ve kesintisiz
cizgiler ¢izdirilmelidir. Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru, birlesik egik harflerin yazilis yonleri ise soldan
saga, stirekli ve egik bigimde gosterilmelidir. Ayrica yazma esnasinda sol
elini kullanan &grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamalidir.

QM E R Yil 5 Sayi 1-2020 (39-68) 43 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Suriyeli [lkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Hatalarin Incelemesi

Ogrenciler hangi elle daha rahat yazabiliyorsa o eli tesvik edilmelidir.

Cikarilan sesin yazidaki karsiliginin harf oldugu kavratildiktan sonra yazi
asamasina ge¢ilmelidir. Sesleri yazmaya baglamadan once oOgrencilere
yazinin dnemi anlatilarak, dgrencileri yazmaya karsi giidiilemek gerekir. Ilk
olarak 6gretmen harfi havada yazar 6grencilerden de havada yazmalarini
ister. Bu etkinlikten sonra Ogretmen tahtaya harfin yazilis yoniini
gostererek biiyiikce yazar ve 0grencilerden defterlerine yazmalarini ister
(Akyol, 2015). Ik okuma yazma &gretiminin ilk iki sesi olan “e” ve “1”
seslerinin 6gretiminden sonra yeni bir agamaya geg¢ilmektedir. Bu asamada
ogrencilerden “e” ve “1” seslerini birlestirerek okumalar1 ve yazmalari
beklenmektedir. Bu asamadan sonra &grencilerin heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de climleler olusturarak yazmaya baslamaktadirlar.
Demirel ve Sahinel (2006: 112) bunlara ek olarak birinci sinifta;
e Ogretmen tarafindan okunan bir metnin 6grenciler tarafindan
deftere yazilmasi etkinligi olan dikte ¢aligmasi,
e Ogretmen tarafindan tahtaya yazilan bir metnin 6grenciler
tarafindan deftere yazilmasi,
e Ailesini, arkadaslarin1 veya kendini tanitan basit bir metin
yazma,
e Duygu, diisiince ve isteklerini belirten birkag¢ ciimlelik metin
yazma etkinliklerinin yapilabilecegini belirtmistir.

Milli Egitim Bakanlhig: Tiirkce Ogretim Programma (2018) gore ilkokul
birinci sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 1: Birinci Sinif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB,

2018)
Kazanim No. Kazanim
T.1.4.1. Boyama ve ¢izgi calismalari yapar.
T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.
T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.
T.1.4.4. Rakamlari teknigine uygun yazar.
T.1.4.5. Anlamli ve kuralli climleler yazar.
T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.
T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun sekilde kullanir.
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T.1.4.9. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.
T.1.4.10. Yazdiklarimi gdzden gegirir.

T.1.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12. Yazma calismalari yapar.

T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular.

ikinci Smifta Yazma Cahsmalar

Ikinci simifta yapilan yazma calismalari, ilk okuma yazma gretiminde
temeli atilan yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikleri
kapsamaktadir. Ikinci smifta yapilan yazma etkinliklerinde dikte yontemi
onemli bir konuma sahiptir. Yapilan dikte etkinlikleri ile 6grencilerden
harfleri dogru ve yeterli hizda yazmalar1 beklenmektedir. Bunun yaninda
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine de dikkat etmeleri, yazdiklari
yazilart kontrol ederek yazim yanlislarini diizeltmeleri saglanmalidir.
I[lkokulda yazma becerisinin gelistirilmesi icin dikte calismasi
yaptirmanin faydali bir teknik olduguna dikkat ¢eken Gozikiictk (2017:
27)’e gore yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak olan dikte
caligmalarinda 6gretmenlerin sesleri vurgulu bir sekilde anlasilir olarak
sOylemesi gerekmektedir. Dikte ¢alismasi esnasinda 6grencilerin yazilari
kisa araliklarla kontrol edilmeli, varsa hatalar1 diizeltilmelidir. Dikte
caligmalarinin haricinde, serbest bir konuda 6grencilere yazi yazdirmak da
yazma becerisinin gelisimine katkida bulunacaktir.

Ikinci sinifta dikte calismasinin yaninda siir ve mektup yazma, gorsellerden
hareketle hikayeler olusturma, duygu, diisiince ve isteklerini belirten
metinler yazma gibi etkinlikler yapilarak 6grencilerin yazma becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmalidir (Demirel ve Sahinel 2006: 113). Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirkge Ogretim Programina (2018) gore ilkokul ikinci simif
yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 2: Tkinci Simif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB, 2018)

Kazanim No. Kazanim

T.2.4.1. Anlamli ve kuralli climleler yazar.
T.2.4.2. Siir yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.4. Kisa yonergeler yazar.

T.2.4.5. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.
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T.2.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.2.4.7. Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.2.4.10. Yazdiklarim diizenler.

T2.4.11. Yazdiklarimi paylasir.

T.2.4.12. Yazma calismalari yapar.

T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

Uciincii ve Dordiincii Simifta Yazma Calismalar

Uciincii ve dordiincii simifta 6grencilerin dogru ve islek yazmalarimi
saglamak amaciyla haftada bir ders saati yazi ¢alismalarina ayrilmalidir.
Bu derslerde yapilan calismalarin temel amaci her 6grenciye oOzel
yazma becerisi kazandirmak ve bu becerilerini gelistirmeyi saglamaktir.
Harflerin yapisal 6zellikleri ve yazim yonleri 6grencilere yeterli diizeye
kavratildiktan sonra basitten karmasiga ilkesi benimsenerek sirasiyla
kelime ve climle yazma calismalarina gecilmelidir. Baslangicta yansima
sozctikler (fokur fokur, giirtil giiriil) ve ikilemeler (yavas yavas, birer birer)
yazdirildiktan sonra, meyveler, sebzeler, sehirler ve isimler yazdirilmalidir.
Bu ¢alismalarin ardindan deyim, atasdzii, mani, ninni, 6zdeyis ve tekerleme
yazma ¢alismalar1 yapilmalidir. Yazma c¢aligmalarin1 6grenciler agisindan
eglenceli hale getirmek amaciyla yazi yazdiklar1 kagitlar {izerine resim,
sekil ve cesitli siislemeler yapilmalidir (MEB, 2018).

Uciincii smifta ve dordiincii smifta yazma caligmalar1 kapsaminda
yapilabilecek calismalardan bazilarini Demirel ve Sahinel (2006: 113) su
sekilde ifade etmistir:
e Herhangi bir konu hakkinda bilgi verici metin
yazma.
e Kisa oyunlar yazma ve yazilan bu oyunlar1 siif
icerisinde canlandirma.
e Duyuru, bildiri, afis veya pano hazirlama.
e Kendi goriislerini bildiren ikna edici metin yazma.
e Sebep-sonug iliskisi kurarak problem ¢6zmeye
dayal1 sorgulayici metin yazma.

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce Ogretim Programina (2018) gore ilkokul
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liclincii sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 3. Ugiincii Sinif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB,

2018)
Kazanim No. Kazanim
T.3.4.1. Siir yazar.
T.3.4.2. Kisa metinler yazar.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.3.44. Yazdiklariin igerigine uygun baslik belirler.
T.3.4.5. Kisa yonergeler yazar.
T.3.4.6. Formlart yonergelerine uygun doldurur.
T.3.4.7. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.3.4.8. Yazdiklarin es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.3.4.9. Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller kullanir.
T.3.4.10. Gorsellerdeki olaylart iliskilendirerek yazi yazar.
T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.
T.3.4.12. Yazdiklarini paylagir.
T.3.4.13. Harfleri yapisal dzelliklerine uygun yazar.
T.3.4.14. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve climleler yazar.
T.3.4.15. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler yazar.
T3.4.16. Yaz.dlklar.lnda. .yabanm. d.illerden alimmus, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.

Milli Egitim Bakanlhg: Tiirkge Ogretim Programma (2018) gore ilkokul
dordiincii sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 4. Dordiincii Siif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB, 2018)

Kazanim

No. Kazanim

T.4.4.1. Siir yazar.

T.4.4.2. Bir isin islem basamaklarina iligkin yonergeler yazar.
T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.44. Bilgilendirici metin yazar.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay1 anlatir.

T.4.4.7. Yazdiklarimin igerigine uygun baslik belirler.
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Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

T44.8. kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.4.4.10. Biiyiik harf ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.4.4.11. Yazdiklarimi diizenler.

T.4.4.12. Yazdiklarimi paylasir.

T.4.4.13. Yazdiklarim es sesli kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.

T.4.4.14. Yazdiklarmi zenginlestirmek i¢im ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.
T4.4.15.  imza atar.

T.4.4.16. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.

T.4.4.17. Sayilar1 dogru yazar.

T.4.4.18. Yazilarinda baglaglari kuralina uygun kullanir.

T.4.4.19. Yazilarinda kelimeleri gergek, mecaz ve terim anlamlart ile kullanir.
T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.4.22. Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.

Yazma Hatalar

Dinleme, konugma ve okuma becerileriyle dogrudan iligkili olan yazma
becerisi, igerisinde ¢esitli zihinsel siirecler barindirdiginda dolay1 ugras
gerektiren bir dil becerisidir. Dinlenen metni yazma, konusulan1 yazma ve
okunulan metni yazma gibi etkinlikler, yazma becerisinin diger becerilerle
ne denli i¢i ice oldugunu gdstermektedir. Bunun bir sonucu olarak yazma
becerisi diger dil becerilerinde de yetkin olmay1 gerektirmektedir. Bu
sebeple yazma becerisinin 6grenciye kazandirilmasi diger dil becerilerine
gore daha fazla zaman almakta ve bu siirecte daha fazla sorunla
karsilasilmaktadir. Ozcan (1992: 174) ilkokul &grencilerinin siklikla
yaptig1 yazma hatalarini su sekilde ifade etmistir:

48

Farkl1 harflerin seslerini benzetme hatalar1 (Can yerine cam).
Satirlara yerlestirme hatalar1 (Ali yeri ilA).

Harfleri eksik yazma veya fazla yazma (Bayram yerine
Bayraim, uyku yerine uykku).

Sessiz harfleri unutma (tahta yerine tata).

Sesli harfleri unutma (baba yerine bab).

Kelimeleri birbirine karistirma (masa yerine musa).
Heceleri yanlis ayirma (Sunai patla).
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Cizim hatalart.

Noktalama isaretlerindeki hatalar ve imla hatalari.
Yanlis ayirmalar.

Kelimeleri eksik yazma (Dilek yerine Dilk).
Hatali 6grenmeler.

Akyol (2016) ise yazma siirecinde karsilasilan sorunlarini ¢esitli basliklar
altinda toplayarak siniflamigtir. Akyol (2016: 118)’a gore:
e Dikkati toplayamama sorunlari,
Yazinin kagit yiizeyine yerlestirilmesiyle ilgili sorunlar,
Asamalandirma sorunlari,
Hafiza sorunlari,
Dil sorunlari,
Bilissel sorunlar,
Motorsal sorunlar en sik karsilasilan yazma sorunlaridir.

Alan yazini incelendiginde Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
yazim alanin yaptiklari hatalar1 inceleyen birgok arastirmanin oldugu
goriilmektedir (Acik, 2008; Boliikbas, 2011; Sahin, 2013; Biiyiikikiz ve
Hasirci, 2013; Boylu, 2014; inan, 2014; Basogul ve Can, 2014; Y1ilmaz,
2015; Boylu, Giiney ve Ozyalgin, 2017).

Acik (2008) arastirmasinda, TOMERde Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin karsilagtiklart sorunlar1 belirlemeye calismistir. Arastirma
sonuglarma gére TOMER’de Tiirkge 6grenen 6grencilerin %40°1 yazmada,
%33’1i konusmada, %17’si anlamada, %16’s1 okumada sorun yasadiklarini
belirtmistir. Katilimcilarin %4°1 ise Tiirk¢e 0grenim siirecinde herhangi
bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Boliikbas (2011) Arap ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim becerilerini
degerlendirmek amaciyla yaptigi caligmasinda 20 yazma caligmasini
incelemis ve toplamda 372 yazili anlatim yanlis1 saptamistir. Bu yanlislarin
%354,58’1 yazim, %16,39’u dil bilgisi, %15,59’u sozciik se¢imi, %13,17’si
ise sOzdizimi ile ilgilidir.

Sahin (2013) arastirmasinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER’de Tiirkge ogrenen yabanct uyruklu o6grencilerin yazil
anlatimlarindaki ek yanlislarini incelemistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, 6grenciler en ¢ok hatayi ¢cekim eklerinde yapmaktadirlar.
Cekim eklerinde 6zelinde ise en fazla hatay1 kip ve sahis eklerinde, en
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az hatay1 da edat ve esitlik eklerinin kullaniminda yapmislardir. Yapim
eklerinde yapilan hatalar incelendiginde, en fazla isimden isim yapan
yapim eklerinde hata yapiklar1 gériilmiistiir. Isimden fiil yapan eklerde ise
hi¢ yanlis yapmadiklar1 goriilmustiir.

Gaziantep Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen 42 yabanci égrencinin
yazili anlatimlarindaki yanliglari tespit eden Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013),
aragtirma bulgularindan hareketle 6grencilerin %44,46’sinin yazim ve
noktalama, %31’inin dil bilgisi, %14,4’linlin sézciik se¢imi, %9,9 unun
da s6zdizimi yanlis1 yaptigini ifade etmistir.

Boylu (2014) Tiirkge dgrenen temel seviyedeki iranli dgrencilerin yazma
problemlerini incelemistir. Arastirmada elde ettigi bulgulara gore, Iranl
ogrenciler ses bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi ve sozciik bilgisi alanlarinda
bircok hata yapmaktadirlar. Boylu (2014), arastirma sonucunda bu
hatalarin; ana dil ile hedef dilin farkli dil ailelerine mensup olmasindan,
siiflarin homojen olmamasindan, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen 6grenciler
icin kullanilan Hitit ders kitabinin Iran’da kullanilmasindan, 6grencilerin
ana dilden hedef dile olumsuz aktarim yapmalarindan ve dili giinliik
hayatta kullanamadiklarindan kaynaklandigini belirtmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e grenen Iranli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
hatalari inceleyen Inan (2014), iranli 6grencilerin hatalarinin en ¢ok biiyiik
iinlii uyumundan, s6z diziminden, Tiirk¢e ve Farscada ortak bulunan
kelimelerin yazimindan ve 6grenilen dil bilgisi kurallariin unutulmasindan
kaynaklandigini ifade etmistir.

Bagsogul ve Can (2014) Tiirk¢e 6grenen Balkanli 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki hatalar1 incelemistir. Arastirma bulgularina gére Balkanl
ogrencilerin isim ve sifat tamlamalarinin kullaniminda, ad durum eklerinin
kullaniminda yogun olarak hata yaptiklarini tespit etmistir. Ayrica 6grenciler
ses temelli ve sozciik temelli bircok yazim hatalar1 yapmaktadirlar.

Yilmaz (2015) ¢alismasinda, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
TOMER de Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazim alaninda yaptiklar: hatalari
incelemistir. Ogrencilerin noktali harflerin noktalarin1 koymama ve
noktasiz harflere nokta koyma, benzer sesleri birbirine karistirma, harfleri
eksik veya fazla yazma, ekleri yanlis kullanma, ses bilgisi kurallarina
uymama ve hatirlayamadiklar1 kelimelerin yerine kendi ana dillerinden
kelimeler yazma gibi hatalar yaptiklarini belirtmistir.
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Boylu, Giiney ve Ozyalgin (2017) yaptiklari arastirmada Tiirkgeyi yabanci
dil olarak o6grenen B1 seviyesindeki ogrencilerin yazili anlatimlarini
degerlendirmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkce
ogrenen yabanci uyruklu dgrencilerin yazili anlatimlarinda toplam 1436
yanlis bulunmustur. Bu yanlislarin %15,52°si ses bilgisi, %28,34’1 dil
bilgisi, %1.60°1 s6z dizimi, %43,66’s1 sozciik bilgisi, %10,86’s1 ise
noktalama yanliglaridir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 0grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki
yanlislarincelendiginde buyanlislarin genellikle Tiirk¢enin ses bilgisi, bicim
bilgisi ve s6z dizimi 6zelliklerinden kaynaklandig1 goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin ana dili ile Tiirk¢enin farkli dil ailelerine mensup olmalar1 ve
ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarimlar yapmalar1 da 6grencilerin
yazili anlatimlarinda yanhslar yapmalarina sebebiyet vermektedir. Ilgili
aragtirmalardan hareketle, yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yazili anlatimlarindaki yanlislar1 inceleyen ¢alismalarin genellikle
tiniversite diizeyindeki ogrencilere yonelik oldugunu sdyleyebiliriz.
Alan yazim incelendiginde ilkokul diizeyinde 6grenim goren Suriyeli
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yanlislar1 inceleyen herhangi bir
calismaya rastlanmamisti. GIGM (2019) verilerine gére giiniimiizde
ilkokul ¢aginda 500 bine yakin Suriyeli ¢ocuk bulunmaktadir. Suriyeli
miiltecilerin yakin zamanda {iilkelerine dénemeyecekleri ve bu sayinin
her gegen giin artacag diislintildiiglinde, Suriyeli ilkokul &grencilerine
yonelik arastirmalarin 6nemi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple de
aragtirmanin ilgili alanda literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezinde 6grenim
goren Suriyeli Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 belirlemek,
simiflamak ve bu hatalar1 gidermeye yonelik ¢oziim oOnerileri sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir.

Gegici Egitim Merkezinde Tiirkce 6grenen Suriyeli 6grencilerin
yazili anlatimlarindaki;

1. Ses bilgisi,

2. Dil bilgisi,

3. S6z dizimi,

4. Sozciik bilgisi,

5. Noktalama igaretlerinin kullanimiyla ilgili hatalar1 nelerdir?
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Yontem
Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama siire¢leri
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama
modeli, gegmiste olan veya giliniimiizde de devam eden bir durumu kendi
gercekligi icerisinde betimlemeyi hedefleyen bir arastirma yontemidir.
Tarama modelinde arastirmanin konusu olan olay, durum, kisi veya
nesne yalnizca tanimlanmaya ve kendi gergekligi igerisinde incelenmeye
calisilir, herhangi bir miidahalede bulunulmaz. Bu arastirma modelinde
onemli olan arastirmaya konu olan durumu degistirmek degil, onu en ince
detayina kadar gozleyebilmektir (Karasar, 2012: 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir durum orneklemesi
yontemiyle secilen Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezi’'nde Tiirkge
Ogrenen 45 Suriyeli ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi, aragtirmacinin diger 6rnekleme yontemlerini kullanma
olanaginin bulunmadigr durumlarda kullanilan ve arastirma verilerinin
toplanmasi siirecinde arastirmaciya pratiklik kazandiran bir 6rnekleme
yontemidir. Bu yontemde arastirmaci kendisine yakin olan ve erisilmesi
kolay olan durumlari seger (Yildirim ve Simsek, 2018: 123).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri asagidaki gibidir:

Erkek 20

Kiz 25
Toplam 45

I ] T i T

0 10 20 30 40 50

Sekil 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

Sekil 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 45 Suriyeli 6grencilerin 25’inin
kiz, 20’sinin erkek oldugu goriilmektedir.

)
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Sekil 2. Katihimcilarin Simif Diizeyine Iliskin Bilgiler

Sekil 2’ye bakildiginda arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin 23 tinlin
4. sinif, 22’sinin ise 3. sinifta oldugu goriilmektedir.

25
20
20]
10
5 4
=== 2]
9Yas 10Yas 11Yas 12 Yas

Sekil 3. Katilimcilarin Yas Dagilimlarina Iliskin Bilgiler

Sekil 3’e bakildiginda arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin 20’sinin
11 yasinda, 17’sinin 10 yasinda, 5’inin 12 yasinda, 3’{iniin ise 9 yasinda
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin
yasina uygun sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna karsin az da olsa
baz1 6grencilerin ¢esitli sebeplerden dolay1 okula ge¢ yasta veya erken
yasta bagladiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplanmasi ve Analizi
Aragtirmanin verileri, 2018 yi1linda Pendik Fatih Ge¢ici Egitim Merkezi’nde
ogrenim goren 45 Suriyeli 6grencinin;

e Yazili smavlarindan,

e FEtkinlik kagitlarindan,

e Ev ddevlerinden elde edilmistir. Veri kaynaklarina
iliskin baz1 6rnekler Ek 1, 2, 3 ve 4’te sunulmustur.
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Arastirma kapsaminda Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezinde 6grenim
goren Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalarin incelenmesi
icin nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek (2016: 242) icerik analizini su sekilde aciklamistir: “Ierik
analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin ig¢inde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenleyerek yorumlamaktir”. Bu c¢er¢evede Suriyeli 6grencilerin yazil
siavlarinda, etkinlik kagitlarinda ve ev ddevlerinde yapmis olduklar:
hatalar belirlenmistir. Bu asamadan sonra belirlenen hatalar ses bilgisi
hatalar1, dil bilgisi hatalar1, s6z dizimi hatalari, sdzclik bilgisi hatalar
ve noktalama isaretlerinde yapilan hatalar seklinde gruplara ayrilarak
incelenmistir (bkz. Sekil 4).

Yazih
Anlatim
Hatalan
I | | I I
Ses Bilgisi Dil Bilgisi Sz Dizimi Sorciik Noktalama
Hatalar Hatalar Hatalan 8l Hatalan
L L Hatalar1 L
Sekil 4. Hatalarin Tasnifi
Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda yapmis olduklar1 hatalara iligkin istatistiksel bilgiler
asagidaki grafiklerde verilmistir.
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Ses Bilgisi  Dilbilgisi Soz Dizimi Sozciik  Noktalama TOPLAM
Hatalan Hatalar Hatalan Bilgisi Hatalan
Hatalan

Sekil 5. Hatalarin Smiflandirilmas1 ve Hata Sayisina iliskin Bilgiler

Sekil 5 incelendiginde Tiirk¢e Ogrenen 45 Suriyeli 6grencinin yazili
anlatimlarinda toplam 1303 hata tespit edilmistir. Bu hatalarin 425’1 dil
bilgisi hatasi, 328’1 sozciik bilgisi hatasi, 202’si ses bilgisi hatasi, 71’1 s6z
dizimi hatas1 ve 277’si noktalama isaretlerinin kullanimu ilgili hatalardir.

Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalarin
yilizdelik dagilim oranlar1 Sekil 6’da verilmistir.

H Ses Bilgisi

H Dilbilgisi

ki S6z Dizimi

M Sozciik Bilgisi

i Noktalama isaretleri

Sekil 6. Hatalarin Yiizdelik Dagilim Oranlar1

Sekil 6 incelendiginde tespit edilen toplam 1303 hatanin, %15,50’si ses
bilgisi, %32,62’si dil bilgisi, %5,45°1 s6z dizimi, %25,17’si sozciik bilgisi,
%21,26’s1 ise noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalardir.
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1. Ses Bilgisi Hatalar
Bu boéliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki ses bilgisi hatalar
belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan bazilar1 sdyledir:

1.1. Unlii Uyumu Ile Ilgili Hatalar
Bir sandik takilmis. (sandik takilmis)

Bugilin gozluk taktim. (g6zlik)
Benim adim Cuma. (adim)

Ozur dilerim. (Oziir)

Ben on iki yasindayim. (yasindayim)
Ben 6gretmen olacagim. (olacagim)

1.2. Seslerin Karistirilmasindan Dolay: Yapilan Hatalar
Tatilleri cok kotdymiis. (kotiiymiis)

Binim adim Meryem. (Benim)

Pakkala gidiyorum. (Bakkal)

Orbek dinizde yiiziiyor. (Ordek denizde)
Benim hogamin ad1 Furkan. (hocamin)
Ahmet ¢apka takmis. (sapka)

Okul binas1 sar1 reng. (renk)

Siyaret etmis. (Ziyaret)

Biraz telefizyon izliyorum. (televizyon)
Pazara kittik. (gittik)

1.3. Unlii Diismesi Ile Ilgili Hatalar
iki giiziim ve bir burunum var. (iki gdziim ve bir burnum var.)

Arkadagimin isimi Judi. (ismi)

1.4. Unsiiz Yumusamas: Hatalart
Ali kitapina resim ¢izmis. (kitabina)

Adnan’in babasi aksam yemekini evde yiyormus. (yemegini)

Ben sar1 ve yesil renki ¢cok seviyorum. (rengi)
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Sonra eve gitecegim. (gidecegim)
Dortuncu smiftayim. (Dordiincii)
Onun oyuncaki. (oyuncagi)

1.5. Unsiiz Benzesmesi Hatalar
Bardak mutfakda m1? (mutfakta)

Abim isde calistyor. (iste)

Ben, annem, babam ve kardesim Gaziantepden ucakla geldik.
(Gaziantep’ten)

2. Dil Bilgisi Hatalar1
Bu boliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki dil bilgisi hatalar
belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklari hatalardan bazilar1 sdyledir:

2.1. Fiil Cekimi Ile Ilgili Yapilan Hatalar
Hafta sonu denize giticam. (gidecegim)

Yarin okula gelmedim. (gelmeyecegim)
Ben 6gretmen olicam. (olacagim)
Ben 6gretmen cok seviyor. (Ben 6gretmenimi ¢ok seviyorum)

2.2. Tamlamalar Ile Ilgili Hatalar
Yatak oda var. (odast)

Bir dakika soba yaninda oturdum. (sobanin)

Sinif kap1 beyaz. (Sinifin kapist)

Tiirkce kurs ¢ok seviyorum. (kursunu)

Hoca Tiirkce vazife verdi. (Tiirk¢e hocasi vazife verdi.)

2.3. Iyelik Eki Ile Ilgili Hatalar
Benim baba okula geldi. (babam)

Adnan’m evin bahgesi varmis. (evinin)
Okulu iki katli. (Okulum)
Odevler yapryorum. (Odevlerimi)

Dersim ¢alistyorum. (Dersimi)
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Onlarn ¢icekyileri var. (¢icekleri)

2.4. Ad Durum Ekleri Ile Ilgili Yapilan Hatalar

Onlar piknik gittiler. (piknige)

Ben kivi ¢ok seviyorum. (kiviyi)

Ben ve kardesim diin sinemada gittim. (sinemaya gittik)
Ali evden mi? (evde)

Ben Tiirkiye ¢ok seviyorum. (Tiirkiye’yi)

Odasinda gidiyor. (Odasina)

Suriye ¢ok 6zledim. (Suriye’yi)

3. Soz Dizimi Hatalar
Bu béliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki s6z dizimi hatalar
belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan bazilar1 s6yledir:

Tatile gitmis Antalya’ya. (Antalya’ya tatile gitmis.)

Evet var bahgesi. (Evet, bahgesi var.)

Saat sekiz siirmiis. (Sekiz saat siirmiis.)

Ayse’nin Necla 6gretmenin ad1. (Ayse’nin dgretmeninin adi1 Necla.)
Var smifimin kapi. (Sinifimin kapisi var.)

Ben seviyorum ¢ok ¢ilek. (Ben ¢ilegi cok seviyorum.)

Hocam Tiirkge ¢ok seviyorum ben. (Ben Tiirk¢e hocami ¢cok seviyorum.)

4. Sozciik Bilgisi Hatalan

Bu bolimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki sézciik bilgisi
hatalar belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklar hatalardan bazilart
soyledir:

4.1. Sozciiklerin Yanhs Yazimuyla Ilgili Hatalar
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Nasisin Selim? (Nasilsin)
Ben Suriyelim. (Suriyeliyim)

Ben duktor olmak istiyorum. (doktor)
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Ben polis olmak istiyorum. Cunku silahi1 var. (Ciinkii)
Ela ile bahsede oyn oynadik. (bah¢ede oyun)

Moz ¢ok giizel. (Muz)

Sonra yamur durmus. (yagmur)

4.2. Biiyiik Harflerin Yazimiyla Ilgili Hatalar
Merhaba Binim Adym Ahmad. (Merhaba benim adim Ahmad.)

Abant Goliine gitmisler. (g6liine)

Kardesim BeBekleriyle oynuyor. (bebekleriyle)
Ben hafta sonu spor Yaptim. (yaptim)

Ben ileride Asker olmak istiyorum. (asker)
Babam aksarayda c¢alisiyor. (Aksaray’da)

4.3. Sizciik Seciminden Kaynaklanan Yanhislara Iliskin Bulgular
Aksam iki saat ders yapiyorum. (galistyorum)

Hangi saatte okula gidiyorsun? (Saat kacta okula gidiyorsun?)
Altinlar polise getirmisler. (gotiirmiisler)

Cok dua yapmuslar. (etmisler)

5. Noktalama Isaretlerinin Kullanim fle Tlgili Hatalar

Bu bolimde Suriyeli 06grencilerin yazili anlatimlarindaki noktalama
isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin
yaptiklart hatalardan bazilar1 soyledir:

Yemek odast mutfak banyo var. (Yemek odasi, mutfak ve banyo var.)
Senin adin ne. (Senin adin ne?)
Ankaraya gitmisler. (Ankara’ya gitmisler.)

Annem pazardan elma-portakal-mandalina aldi. (Annem pazardan
elma, portakal ve mandalina ald1.)

Tatil olunca denize gidecegim (Tatil olunca denize gidecegim.)

Sabah uyandim elimi yliziimii yikadim kahvalti yedim okula geldim
(Sabah uyandim. Elimi yiiziimii yikadim. Kahvalt1 yaptim. Okula geldim.)
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Cantamda defter kitap kalem silgi sozliik resim defteri var. (Cantamda
defter, kitap, kalem, silgi, sdzliik ve resim defteri var.)

Tartisma ve Sonug
Suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yapmig olduklari hatalara
iliskin bulgular degerlendirildiginde elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda %32,62’lik (425) oranla en fazla
hatay1 dil bilgisinde yaptiklar1 goriilmektedir. Dil bilgisinde yapilan hatalar
incelendiginde bu hatalar genellikle fiil cekimleri konusunda yogunlagmaktadir.
Ogrenciler 6zellikle gelecek zaman bildiren ciimle yazarken, konusma dilinde
sdylenildigi gibi yazma egilimi gostermektedirler. Ornegin; “gidecegim”
yerine “gitcem” gibi yazim yanlislarina sik¢a rastlanilmaktadir. Bunun yaninda
ad durum eklerinin, iyelik eklerinin, isim ve sifat tamlamalarinin kullaniminda
da bir¢ok hata yapilmustir. Dil bilgisinde bu denli hata yapilmasinin; yabanct
dil olarak Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin dil bilgisi konularini yeterince
kavrayamadiklarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

2. Ogrencilerin sdzciik bilgisi hatalar1 %25,17°lik (328) oranla
ikinci sirada yer almaktadir. Sozciik bilgisi hatalari; 6grencilerin sézciik
dagarciklarinin yetersiz olmasindan dolayi diistindiiklerini dogru sozctiklerle
ifade edememeleri olarak yorumlanabilir.

3. Noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin %21,26’lik (277) oranla
yapilan hatalarm, 6grencilerin noktalama isaretlerinin Gnemini yeterince
kavrayamamalarindan ve bundan dolay1 noktalama isaretlerine gereken 6nemi
vermemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu alanda yapilan hatalar
incelendiginde, 6grencilerin birgogunun ciimle sonuna nokta koymadiklar
bulgusuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ogu zaman virgil (,)
yerine kisa ¢izgi (-) ve “ve” baglacini kullandiklart goriilmiistiir.

4. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda %15,50’lik (202) oranla ses
bilgisi hatas1 yaptiklari bulgusuna ulasilmistir. Ses bilgisinde yapilan hatalar
incelendiginde, Ogrencilerin genellikle sesletim agisindan birbirleriyle
benzerlik gosteren {inlii ve {insiizleri birbirine karistirdiklari, noktali tinliilerin
de noktalarin1 koymadan yazdiklar1 ve {inlii uyumlarina dikkat etmedikleri
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler Tiirk¢eyi temel seviyede
ogrendikleri i¢in basit ciimleler kurmaktadirlar. Bundan dolay1 c¢ok sik
olmasa da iinlii diismesi, linsiiz yumusamasi ve iinsiiz sertlesmesi gibi bazi
ses olaylarina iliskin hatalara da rastlanmustir. Ik okuma yazma ogretimi
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stirecinde Ogrencilerin sesleri yeterince ig¢sellestirememelerinin ve sesleri
hem okumada hem de yazmada yetersiz kalmalarinin, ses bilgisi hatalarina
sebebiyet verdigi diistiniilmektedir.

5. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %5,45°lik (71) oranla s6z dizimi
hatas1 yaptiklar1 goriilmektedir. Diger hata oranlarina gore soz diziminde
yapilan hata orani bir hayli diisiiktiir. Tiirk¢e ve Arap¢anin s6z dizimi agisindan
birbirilerinden farkli olmalarina ragmen bu alanda az miktarda hata yapilmasi
celiskilibirdurumolarak goze carpmaktadir. S6zdiziminde azhatayapilmasinin
nedeni 6grencilerin bu alanda yetkin olmalarindan degil, yazili anlatimlarinda
genellikle basit ciimleler kurmalarindan kaynaklandigi disiintilmektedir.
S6z dizimi hatalarina iligkin bulgular incelendiginde, 6grencilerin genellikle
birkag sozclikten olusan ciimleler kurduklari goriilmektedir. Bunun bir sonucu
olarak da s6z diziminde daha az hata yapildig1 sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalara iligkin elde edilen
bulgular ile literatiirdeki bazi aragtirmalari bulgulari benzerlik gostermektedir
(Boliikbas, 2011; Biiytikikiz ve Hasirci, 2013; Yilmaz ve Bircan, 2015; Boylu,
Giiney ve Ozyalgin, 2017). Boliikbas (2011) arastirmasinda 20 Arap kokenli
ogrencinin kompozisyonlarini inceleyerek dgrencilerin yazili anlatimlarinda
372 hata tespit etmistir. Bunlarin %54,58’1 yazim-noktalama, %16,39’u dil
bilgisi, %15,59u sozciik secimi ve %13,17°1 s6z dizimi hatalaridir. Biiyiikikiz
ve Hasirer (2013) B2 seviyesinde Tiirkce Ogrenen 42 &grencinin yazili
anlatimlarindaki hatalar1 yanls ¢oziimleme yaklasimina gore analiz etmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda toplam 1282 hata tespit edilmistir. Bu hatalarin
%44,46’s1 yazim-noktalama, %31°1 dil bilgisi, %14,4’l sozciikk se¢imi,
%9,9’u ise sz dizimi hatalaridir. Yilmaz ve Bircan (2015) da TOMER de
Tiirkge 0grenen A2 seviyesindeki 22 dgrencinin yazili anlatimlarinda 1154
hata tespit etmistir. Bu hatalarin %64,9’u imla-noktalama, %?22,09’u dil
bilgisi, %7,1°1 s6z dizimi, %5,7’si ise sdzciik se¢iminden kaynaklanmaktadir.
Boylu, Giiney ve Ozyalgmn (2017) ise B1 seviyesindeki dgrencilerin yazili
anlatimlarmi degerlendirmistir. Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin yazili
anlatimlarinda toplam 1436 hata tespit etmistir. Bu hatalarm %15,52’si ses
bilgisi, %28,34’1 dil bilgisi, %1.60°1 s6z dizimi, %43,66’s1 sdzciik bilgisi,
%10,86’s1 ise noktalama hatalaridir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle, 6grencilerin yazili

anlatimlarmdaki hatalar1 en aza indirmek ve 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in sunulan 6neriler sunlardir:
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1. Ogrencilerin Tiirkgede bulunup Arapgada bulunmayan (¢, g, g, j, p,
v, 1, 0, 0, ii) sesleri (Aydin, 2010:331) yazarken hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bu hatalar1 en aza indirmek igin ses dgretimine azami dnem verilmelidir. 11k
okuma yazma 6gretimi stirecinde 6grencilerin dogru sekilde seslendiremedigi
ve yazamadigi sesler tespit edilmeli, bu seslerin 6gretimine yonelik iyilestirici
calismalar yapilmalidir.

2. Ogrencilerin noktalama isretleri ile ilgili sorunlari Tiirkgeyi
temel seviyede Ogrendikleri siirecte giderilmelidir. Cogu &grencinin yazili
anlatimlarinda hata yapmamalarina karsin noktalama isaretlerine ve biiyiik/
kiigiik harf ayrimina dikkat etmedikleri saptanmustir. Ozellikle ilk okuma
yazma Ogretimi asamasinda, noktalama isaretleri ve biiylik-kii¢iik harflerin
kullanimryla ilgili yazma ¢alismalarina yer verilmelidir.

3. Dil 6gretim siirecinde giizel yazi dersine de yer verilmelidir. Giizel
yazi dersinde yapilacak dikte calismalart ve Ggrencilerin yazi yazarken
eglenmelerini saglayacak yaratici yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

4. Sozcik dagarcigr yetersiz olan Ogrenciler kendilerini yazili
anlatimlarinda ifade edecekleri uygun sozciikleri bulamadiklari i¢in sézciik
bilgisine yonelik hatalar yapmaktadirlar. Ogrencilerin sézciik dagarciklarint
gelistirmek ve onlarin yazma becerilerini gelistirmek icin ¢esitli oyun ve
etkinliklerle desteklenen kelime 6gretimi yapilmalidir.

5. Ogrencilerin bazi szciikleri telaffuz ettikleri sekilde yazdiklari
gozlenmistir. Bu sorunu giderilmesinde 6gretmenlere diisen sorumluluk
biiyiiktiir. Ozellikle temel seviyede Tiirkge Ogreten dgretmenler konusma
hizlarina dikkat etmeli, konusma esnasinda telaffuz, vurgu ve tonlamaya
gereken 6nemi vermelidir. Ayni sekilde 6grencilerin sesleri yanlig sdylemeleri
durumunda hemen déniit verilmeli, sozciikleri dogru sdylemeleri saglanmalidir.

6. Yapilan hatalar incelendiginde en fazla hatanin dil bilgisi alaninda
yapildig1 goriilmistiir. Dil bilgisi konularmin 6grenciler tarafindan yeterince
iyi O0grenilmemesi, dil bilgisinde hata yapmalarina neden olmaktadir. Dil
bilgisi konulari islenirken bir yap1 tam anlamiyla 6grencilere kavratilmadan
diger yapiya gecilmemelidir. Ayrica dil bilgisi konularmin o6gretimi ile
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birlikte yiriitilmelidir.
Ogrencilerin 6grendikleri dil bilgisi yapilarmi, dil becerilerinde kullanmalari
saglanmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin bu g¢ercevede yiiriitiilmesi, konularin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesini saglayacaktir.
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Extended Summary

As a result of the civil war in Syria, the biggest movement of migration
of the 21st century was faced. In consequence of this civil war which
began in 2011, millions of Syrians left their lands and took refuge in safe
regions in order to survive. Turkey was not indifferent to this movement of
migration and became home to the Syrian refugees by following an open-
door policy. According to the data of the Directorate General of Migration
Management (DGMM), there are more than 3.5 million Syrian refugees in
our country (DGMM, 2019).

One of the most important problems of the Syrian refugees who are trying
to cope with economic problems, psychological problems and social
adjustment problems, which are among the negative effects of the post-war
migration, is the educational problems. A part of the Syrian students study
in state schools, another part in private institutions providing education
in their mother tongue, and another part in camps supported by the state.
Undoubtedly, the most important of all these educations is Turkish teaching.
Stated that Turkish should first be taught to the Syrian children so that
they could adapt themselves to the Turkish education system, because they
would not be able to understand other lessons without knowing Turkish,
as a natural result, none of the educational activities could reach their goal.
For this reason, it is the fundamental responsibility of both the state and the
teachers to teach Turkish to the Syrian students in a short time.

Until 1950, Turkish teaching as a foreign language was limited to the
limited number of dictionaries and grammar books, no planned and
programmed practices were encountered to teach Turkish (Acik, 2008:
1). Turkish teaching to foreigners gained an institutional identity with
TOMER which was established within the body of Ankara University
in 1984 (Biger, 2012: 128). Today, Turkish is taught to foreigners with
as great efforts as possible by Yunus Emre Institute, Maarif Foundation
and Turkish Teaching Centers in universities. After the Syrian refugees
came to our country, a new process started in the field of Turkish teaching
to foreigners, and Turkish courses were opened within the scope of
Promoting Integration of Syrian Children into the Turkish Education
System (PIKTES, 2016) in 2016 in order to teach Turkish to the Syrian
students and enable them to adapt themselves to the society in a short time.
Within the scope of PIKTES Project, 5600 Turkish teachers teach Turkish
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to the Syrian students in Temporary Education Centers (TEC), tent cities,
state schools and TOMER.

Foreign language teaching is a multidimensional task consisting of four
essential language skills: listening, speaking, reading, writing. As in
other languages, it is also impossible for 4 essential language skills to
proceed simultaneously in Turkish due to individual differences and the
differences in the educational process (Agik, 2008: 2). From these skills,
no interaction in gaining writing skill affect people psychologically in a
negative way, thus, it is considered as the most difficultly acquired skill
in Turkish teaching as a foreign language (Geng, 2017: 34). When the
process of gaining the writing skill is reviewed, it is seen that gaining the
writing skill in a foreign language is a process more difficult and longer
than gaining the writing skill in the mother tongue (Boylu, 2014: 337).
Determination of the problems encountered in foreign language teaching
and production of solutions for these problems will ease the language
acquirement process. Therefore, the problems encountered in the process
of acquiring the writing skill should be determined and the necessary
significance should be given to improvement work.

In this research, the descriptive survey model was used. The descriptive
survey model is a research method which aims at describing a situation
that occurred in the past or continues today within its own reality (Karasar,
2012: 77). The study group of the research consists of 45 Syrian primary
school students who learnt Turkish at Pendik Fatih Temporary Education
Center in 2018 and are at the basic level. Of the Syrian students, 25 are
female and 20 are male; 23 of them study at the 4th grade and 22 of them
study at the 3rd grade. The data of the research were obtained from the

e written exams,
e activity sheets and

e homework of 45 Syrian students who studied in
Pendik Fatih Temporary Education Center in 2018.

Within the scope of the research, the content analysis, which is among
the qualitative data analyzing techniques, was used to examine the errors
made in written expressions of the Syrian students who studied at Pendik
Fatih Temporary Education Center.
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In this context, the errors made by the Syrian students in their written
exams, activity sheets and homework were determined. After this stage,
the errors were grouped and investigated as phonetics errors, grammar
errors, syntax errors, lexicology errors and punctuation errors.

In total, 1303 errors were detected in the written expressions of 45 Syrian
students who were learning Turkish. Of these errors, 425 are grammar
errors, 328 are lexicology errors, 202 are phonetics errors, 71 are syntax
errors and 277 are errors related to the use of punctuation. Of the detected
1303 errors, 15.50% were related to phonetics, 32.62% to grammar, 5.45%
to syntax, 25.17% to lexicology and 21.26% to the use of punctuation.

The results which were obtained when the findings related to the errors
made by the Syrian primary school students in their written expressions
are as follows:

1. It is seen that students made most of the errors in grammar by
32.62% (425) in their written expressions. It is thought that this rate of
the errors in grammar result from the fact that the Syrian students who
were learning Turkish as a foreign language could not comprehend the
grammar topics adequately.

2. Lexicology errors of the students come second by 25.17% (328).
Lexicology errors can be interpreted as the inability of the students to
express their opinion with right words as their vocabulary is insufficient.

3. It is assumed that the errors made regarding the use of
punctuation by 21.26% (277) result from the fact that students could not
comprehend the importance of punctuation adequately and therefore did
not give significance to punctuation.

4. It was found that students made errors in phonetics by 15.50%
(202) in their written expressions. It is believed that errors were made in
phonetics because students could not comprehend the sounds adequately
and they were incompetent in both reading and writing the sounds in the
first literacy teaching process.

5. It is seen that the students who participated in the research made
syntax errors by 5.45% (71). It is thought that less errors are made in
syntax not because students are competent in this area but because they
generally build simple sentences in their written expressions.





