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Oz
Giris: Bu arastirmada okul 6ncesi donemde gérme yetersizligi olan ve géren ¢cocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri
ile Zihin Kuramu becerileri arasindaki iliskinin karsilagtirilarak incelenmesi amaglanmustir.

Yontem: Arastirmanin ¢aligma grubunu, 48-72 ay araliginda olan gérme yetersizligi olan 30 ¢ocuk ve ayni ay
diliminde olan goéren 30 ¢ocuk olusturmustur. Katilimci ¢ocuklar dil ve biligsel gelisim diizeylerinde de
eslestirilmiglerdir. Arastirmada nedensel karsilastirma deseni kullanilmistir. Arastirma kapsaminda Gelisimsel
Oyun Degerlendirmesi araciligiyla katilimci ¢ocuklarin oyun seviyeleri incelenmis ve Zihin Kurami Birinci
Derece Yanlis Kan1 Atfi gorevleri uygulanmistir.

Bulgular: Arastirma bulgular1 gérme yetersizligi olan ve goren ¢cocuklarin gelisimsel oyun seviyelerinde iki grup
arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu gostermistir. Ek olarak arastirmanin bulgular1 gérme yetersizligi olan ve
goren cocuklarin Yanlis Kani Atfi ve Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi puanlari arasinda anlamli iliskiler
oldugunu gostermistir.

Tartisma: Arastirmadan elde edilen bulgular gérme becerileri, oyun ve zihin kurami1 gelisimini anlama agisindan
onemlidir. Aragtirma bulgulari tartigilmis ve ileri arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar sozciikler: Gérme yetersizligi olan ¢ocuklar, gelisimsel oyun degerlendirmesi, zihin kurami, birinci derece
yanlis kan1 atfi, okul 6ncesi donemi.
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Giris

Oyun; nesneler, olaylar, duygular ve iligkiler hakkinda ¢ocuklarin yorumlamalar yapmasini saglayarak
ogrenmelerini destekleyen bir aragtir (Lifter & Bloom, 1998; Lifter, 2000). Tiim ¢ocuklar i¢in gelisimin aynasi
olan oyun, gorme yetersizliginden etkilenmis olan ¢ocuklar i¢in de gelisimsel becerilerin deneyimlendigi ve
gelistigi bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Skellenger & Hill, 1994). Gorme yetersizliginden etkilenen
¢ocuklarin oyunlartyla ilgili yapilan sinirh sayida arastirmada, ¢ocuklarin gorsel bilgi smirliliklarinin oyun
davraniglarina ve gelisimsel ilerlemelerine olumsuz yonde etkilerinin arastirmacilar tarafindan rapor edildigi
dikkat ¢cekmektedir (Recchia, 1987; Warren, 1994). Gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin oyunlarinda siklikla isitsel
uyaran saglayan oyuncaklari tercih ettikleri (Fewell & Kaminski, 1988), agirlikli olarak nesneleri veya oyuncaklari
kesfetmeye yonelik oyun davranislari sergiledikleri (Celeste, 2005), oyuncaklari kesfetmek i¢in daha gok tekrarli
oyun davraniglar1 gosterdikleri (Recchia, 1987), 6zellikle sembolik oyunda gecikmeler sergiledikleri (Rogers &
Puchalski, 1984) ve daha ¢ok yalniz oyun oynadiklari (Erwin, 1993), dogal oyun baglaminda gergeklestirilen oyun
davranislarint degerlendirme aragtirmalarinda gozlenmistir. Ek olarak pek ¢ok aragtirmaci da oyun sirasinda gérme
yetersizligi olan cocuklarin yetiskinlerle kurduklari etkilesimi, akran etkilesimine tercih ettiklerini rapor
etmislerdir (Kekelis, 1992; Parsons, 1986; Preisler, 1993). Bazi arastirmacilar da gérme yetersizligi olan

cocuklarin sergiledikleri sembolik oyun gecikmelerinin c¢ocuklarin yaslari ilerledik¢e arttigini belirtmistir
(Parsons, 1986; Troster & Brambring, 1994).

Oyun becerileri ¢ocuklarda pek cok gelisimsel beceri ile iligkilendirilse de sembolik diisiincenin bir
yansimasi olarak kabul edilen sembolik oyun ve Zihin Kurami arasindaki iliski Zihin Kuraminin ilk ortaya
konuldugu tarihlerden beri arastirmacilarin ilgi odagi olmaya devam etmektedir (Baron-Cohen & Swettenham,
1997; Flavell vd., 1983; Leslie, 1987, 1992, 1994; Schwebel vd., 1999). Ote yandan s6z konusu iligkinin gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarda bugiine kadar hi¢ incelenmemesi de alanyazindaki dikkat ¢ekici eksikliklerdir. Biligsel
stirelerden biri olan ve kendisinin ve baskalarinin davraniglarini fark etme, yorumlama, ¢ikarim yapma ve atif
yapabilme becerisi olan Zihin Kurami (Wellman, 2002), insan gelisiminde dogumdan itibaren siiregelen taklit,
ortak dikkat, nesne siirekliligi, sosyal referans alma, sembolik diisiinme gibi gelisimsel yapitaglarinin
deneyimlenmesi ile gelisen ve zaman i¢inde olusan bir bilissel siirectir (Flavell, 2004). Gérme yetersizligi olan
¢ocuklarda Zihin Kuram1 gelisimi uzunca bir siiredir, cocuklarin gorsel siirliliklar1 nedeniyle gorsel bakis agist
almada sergiledikleri sinirliliklarin (Bigelow, 2003; Farrenkopf & Davidson, 1992) zihinsel bakis acisi almaya da
yansiyabilecegi 6ngoriisityle cok merak edilen bir arastirma konusu olmustur. Bu kapsamda bazi arastirmalarda
gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin Zihin Kurami gorevlerinde goren akranlarina gore daha diisiik puanlar aldiklar
rapor edilmis (Begeer vd., 2014; Green vd., 2004; Hobson, 1990; McAlpine & Moore, 1995; Minter vd., 1998;
Recchia, 1997; Roch-Levecq, 2006), baz1 arastirmalarda ise gdrme yetersizligi olan ¢ocuklarla géren ¢ocuklarin
birbirlerine benzer puanlar aldiklar1 gosterilmistir (Anghel, 2012; Bartoli vd., 2019; Bastug, 2016; Isitan &
Ozdemir, 2019; Pijnacker vd., 2012). Green ve digerleri (2004) Zihin Kurami gelisiminde baskalariyla kurulan
gorsel etkilesimin énemli oldugunu vurgulayarak iletisim sirasinda mimik ve jest kullaniminin sinirli olmasiyla
birlikte goérme yetersizligi olan c¢ocuklarin Zihin Kurami becerilerinde gecikmeler yasayabileceklerini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6zellikle dogustan ve agir gérme yetersizliginden etkilenmis olan ¢ocuklarin Zihin
Kuraminda problemler yasadiklarini yaptiklari bir aragtirmada rapor etmislerdir (Green vd., 2004).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, gérme yetersizligi olan cocuklarla yapilan Zihin Kurami
degerlendirmelerinde literatiirde yaygin olarak kullanilan gorevlerde farkliliklar oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin Yanlis Kan1 Atfi gorevlerinden olan Wimmer ve Perner (1983) tarafindan gelistirilen Yer Degistirme
gorevinde bulunan iki karakterin bir nesnenin yerinin degistirilmesi durumuna iliskin olarak farklilasan zihinsel
durumlaria yonelik bir degerlendirilme gerceklestirilmektedir. Yer Degistirme gorevi alanyazinda en yaygin
kullanilan gorevlerden birisi olmus, farkli materyal ve c¢esitlenen hikayelerle olusturularak yillar boyunca
kullanilan bir degerlendirme goérevi haline gelmistir (Baron-Cohen, 2000). Yanhis Kan1 Atfi gérevlerinden bir
digeri olan Beklenmeyen Igerik gorevinde ise bir dzellige sahip nesnenin igerisine farkli dzellikte materyaller
yerlestirilerek bireyin baskalarmin zihinsel durumlarini yordamasina iliskin bir degerlendirme yapilmaktadir. lk
ornekleri Astington ve Jenkins (1999) tarafindan c¢ikolata kutusu testi olan bu gorev alanyazinda siklikla
kullanilirken, gérme yetersizligi olan ¢ocuklarda da lolipop kagidinin igine pinpon topu koyma gibi degerlendirme
ornekleri mevcuttur (Bastug, 2016). Alanyazinda Zihin Kurami degerlendirmelerinde yaygin olarak kullanilan bir
diger gorev ise Goriiniim Gergeklik gorevidir. Bu gorevde ise nesnelerin goriindiigiinden aslinda farkli
olabilecegine dair durum, bireyin bagkalarinin zihinsel durumlarini yordamas: diizeyinde degerlendirilmektedir.
Flavell ve digerleri (1992) tarafindan gelistirilen bu gorevde tasa benzeyen ama aslinda siinger olan bir nesne ile
¢ocuklarin bagkalarina dair zihinsel durumlar1 tahmin edebilme becerileri degerlendirilmektedir. Alanyazinda
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gorme yetersizligi olan ¢ocuklarla gerceklestirilen Zihin Kurami degerlendirmelerinde yaygin olan Beklenmeyen
Yer Degistirme ve Beklenmeyen Icerik gorevlerinin kullanildig1 gériilmektedir. Ancak bu arastirma kapsaminda
yapilan incelemelerde Goriinim Gergeklik gorevleri degerlendirmelerinin de uygulandigi Zihin Kurami
arastirmalarina ulagilamamaistir.

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklara yapilan Zihin Kurami aragtirmalarinda birbiri ile farklilasan bulgular
yaygin olarak rapor edilse de, arastirmalardan kaynaklanan smirliliklar rapor edilen sonuglart yorumlamayi
oldukca gii¢ hale getirmektedir. ilk olarak, gérme yetersizligi olan cocuklar ve goren gocuklarin farkliliklarin
inceleyen pek ¢ok arastirmada karsilastirma gruplar1 arasinda dil-biligsel gelisim denkliginin saglanmamasinin
standart Olgme araglar1 kullanilarak dil-biligsel becerilerinin olgiimlenmesinde yasanan sinirliliklari ortaya
¢ikardigl, ayrica bu durumun arastirmalarda rapor edilen gruplar arasi farkliliklar etkileyebilecegi dnemli bir
siirhilik olarak degerlendirilmektedir. Diger bir ifade ile gruplar arasinda rapor edilen farkliliklar, aslinda gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarm dil biligsel gelisim diizeylerinin goren akranlariyla es diizeyde olmamasindan
kaynaklanabilir. ikinci olarak, gérme yetersizligi olan cocuklarla yapilan pek ¢ok arastirmada katilimci gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarin gérme diizeyleriyle ilgili ayrintili bilgiye yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Pek ¢ok
aragtirmada gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin kag¢ tanesinin dogustan gérme yetersizligine sahip oldugu ve ayni
zamanda agir gorme yetersizligi sergiledigi ve kag tanesinin de az goren ¢ocuklar oldugu ile ilgili sinirli diizeyde
bilgi verildigi goriilmektedir. Agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin biligsel sinirliliklar sergileme olasiliklari az
goren gocuklara oranla daha yiiksektir. Bu kapsamda daha ¢ok agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarla uygulanan
aragtirmalarda, katilimci gruplar arasinda bilissel gelisim farki ¢ikma olasihigi da yiikselmektedir. Bu durumun
temel nedenlerinden birisi agir gorme yetersizliklerinin bireylerde siklikla no6rolojik hasarlardan
kaynaklanabilmesidir. Ornegin kortikal gérme bozuklugu (KGB) cocuklarda en sik goriilen agir goérme
yetersizlikleri nedenleri arasindadir (Brodsky vd., 2002). KGB nérolojik temelli bir gérme bozuklugudur ve gozde
degil, beynin gérme alaninda olusan hasarlardan dolay1 ¢ocuklarin agir gérme yetersizligi sergilemelerine neden
olmaktadir. Beynin gérme boliimiinde olusan hasarlar, beynin farkli alanlarinda da goriilebilmektedir. Dolayisiyla
KGB olan ¢ocuklarda biligsel ve genel gelisim problemleri siklikla gbzlemlenebilmektedir (Brodsky vd., 2002;
Fazzi vd., 2007; Huo vd., 1999). Bu bilgiler ¢ercevesinde agir gérme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin Zihin
Kurami diizeylerinin karsilastirilmasinda dil-bilissel gelisim denkliginin saglanmasi daha da onemli hale
gelmektedir.

Ugiincii olarak, gérme yetersizligi olan cocuklarla Zihin Kurami degerlendirmelerinde cocuklara sunulan
gorsel materyallerin arastirma sonuglarini etkiledigi bazi arastirmacilar tarafindan rapor edilmektedir (Brambring
& Asbrock, 2010; Pijnacker vd., 2012). Pijnacker ve digerleri (2012), Zihin Kurami degerlendirmelerinde
kullanilan hikayelerdeki olay, karakter, durum gibi s6zlii bilgilerin isitsel olarak islenmesinde gorme yetersizligi
olan ¢ocuklarin daha basarili olduklarint vurgulamiglardir. Alanyazindaki arastirmalar da bu goriisleri dogrular
niteliktedir. Nitekim pek ¢ok arastirmaci gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin isitsel sdzel bilgiye dair
bellek kapasitelerinin giiglii oldugunu rapor etmislerdir (Hull & Mason, 1995; Raz vd., 2007; Roder vd., 2001,
Swanson & Luxenberg, 2009). Bu baglamda arastirmacilar, gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarla 6nceki
yillarda yapilan Zihin Kurami arastirmalarinin farkli sonuglari rapor eden bulgularina dikkat ¢ekmisler ve gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarin isitsel bilgiyi daha iyi islemleme siiregleri nedeniyle arastirma planlamalar sirasinda
bu duruma uygun uyarlamalar yapilmasi gerektigine vurgu yapmuglardir (Pijnacker vd., 2012; Tadic vd., 2010).
Bartoli ve digerleri (2019) ise, gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ile géren ¢ocuklarin Zihin Kurami farkliliklarinin
daha kapsamli araglarla degerlendirilmesinin gerekliligi tizerine yaptiklari bir g¢alismada, Zihin Kurami
hikayelerinin sesli versiyonunu gelistirmis ve gorme yetersizligi olan cocuklar ile gdren c¢ocuklarin
performanslarini karsilagtirmiglardir. Sesli uyarlamalar araciligryla sunulan gorevlerde, iki katilime1 grup arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadig1 arastirmacilar tarafindan rapor edilmistir. Gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin
gorsel bilgi sinirlilig1 (Recchia, 1987; Warren, 1994) ile isitsel dikkat gerektiren gorevlerde giiglii performans
sergileyebilmeleri (Boaz vd., 2011) goz 6niine alindiginda, Zihin Kurami gorevlerinde kullanilacak goérevlerin
isitsel agidan etkili sunulmasinin ve hikayelerde kullanilacak olan materyallerin dokunsal 6zelliklerde olmasinin
arastirmalarin i¢ gegerligi agisindan dnemli oldugu agiktir. Son olarak gérme yetersizligi olan ¢ocuklarda Zihin
Kurami becerileri farkli gorev tiirleri uygulanarak degerlendirilmektedir. Arastirmalarda Beklenmeyen Igerik,
Beklenmeyen Yer Degisikligi ve Goriiniim Gergeklik gibi yaygin kullanimi olan gorevlerin kullanildigi goriilse
de, mevcut aragtirmalarda her bir gérevin uygulama sayisi, goérevlerde sorulan soru sayist ve gorev puanlamalari
farklilagabilmektedir. Bu durum, ozellikle gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarla yapilan aragtirmalarda
farklilagan bulgular1 rapor eden ¢aligma sonuglarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesini giiclestirmektedir.
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Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimsel farkliliklarint inceleyen pek ¢ok aragtirmaci, goérme
yetersizligi olan ¢ocuklarm ortak dikkat becerilerinde gecikmeler sergilediklerini (Bigelow, 2003; Mulford, 1983;
Ross, 2017; Rowland, 1984), bakis ag¢is1 alma smirhiliklarimi (Bigelow, 2003; Farrenkopf & Davidson, 1992),
ebeveyn-cocuk etkilesimi smirliliklarmi (Irtis & Ozdemir, 2019), cevre ile etkilesimlerde gorsel paylasim
yoksunlugunu (Green vd., 2004; Hobson, 1990; Minter vd., 1998), sosyal uyum problemlerini (Demir & Ozdemir,
2016a; Demir & Ozdemir, 2016b; Ozkubat ve Ozdemir, 2012, 2014) ve oyun davranislarinda akranlarina gore
anlamli farkliliklar oldugunu (Aslan vd., 2015; Fewell & Kaminski, 1988; Gerhardt, 1982; Lewis vd., 2000;
Recchia, 1997; Sahin & Ozdemir, 2015) rapor etmislerdir. Ozellikle ortak dikkat ve bakis acist alma
siirhiliklariin 6nciil beceriler olarak gorme yetersizligi olan gocuklarda Zihin Kurami ve oyun becerileri
gelisimini etkiledigi pek ¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Anghel, 2012; Pring vd., 1998).
Alanyazinda gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin sembolik oyun becerilerinde gecikmeler goriilmesinin (Aslan vd.,
2015; Recchia, 1997; Rettig, 1994; Skellenger & Hill, 1994; Skellenger & Rosenblum, 1997; Sahin & Ozdemir,
2015; Troster & Brambring, 1994), goren ¢ocuklarda oyun ve Zihin Kuramu iligkisini inceleyen arastirmalarin
yayginligina ragmen (Baron-Cohen & Swettenham, 1997; Flavell vd., 1983; Leslie, 1987, 1992, 1994; Schwebel
vd., 1999), gérme yetersizligi olan cocuklarda oyun ve Zihin Kuramu iliskisi heniiz incelenmemistir. Ustelik gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarda Zihin Kurami, arastirmacilarin uzunca bir siiredir ilgisini ¢eken birbiri ile geliskili
bulgularin rapor edildigi bir aragtirma alan1 olmaya devam etmektedir (Anghel, 2012; Bartoli vd., 2019; Isitan &
Ozdemir, 2019; Ozdemir, 2016).

Cocuklarda oyun becerileri ve Zihin Kurami gelisiminde gérme becerilerinin etkilerinin incelenmesi
acisindan gorme yetersizligi olan c¢ocuklarla yapilacak arastirmalar biiyiikk 6nem tagimaktadir. Cocuklarda
nesnelere atifta bulunma becerisindeki gecikmenin, bagkalarinin istek ve niyetlerini anlamada gecikmeler
sergilemeleriyle es giidiimlii olabilecegi arastirmacilar tarafindan tartisiimaktadir (Ozdemir, 2016). Ancak gérme
becerisinin oyun ve Zihin Kurami ile olasi1 iligkilerini anlayabilmek igin yukarida tartigilan arastirma
problemlerinin kontrol edildigi, iyi desenlenmis aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir. S6z konusu
aragtirmalarda katilimer gorme yetersizligi olan ve géren ¢ocuklarin dil-biligsel gelisim denkliginin saglanmasi
kritik 6lciide dnemlidir. Ote yandan gérme yetersizligi olan ¢ocuklar bir grup olarak incelenseler de az goren ve
agir gérme yetersizligi olan ¢cocuklarin da ayr1 gruplar olarak ele alinmasi, gérme becerisinin oyun becerileri ve
Zihin Kuramu ile iliskisi hakkinda kapsamli bilgiyi saglamasi agisindan gereklidir. Bu kapsamda bu arastirmada
yaslar1 48 ila 72 ay arasinda degisen, dil ve biligsel gelisim yaslari esitlenen gérme yetersizligi olan ve gbren
¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyelerinin karsilastirilmasi ve ¢ocuklarin oyun seviyeleri ile Zihin Kurami puanlari
arasindaki iligkilerin incelenmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ kapsaminda asagida siralanan arastirma sorularina
cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi donemdeki gorme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi
Araci ile belirlenen gelisimsel oyun seviyeleri arasinda fark var midir?

2. Farkli gérme diizeylerine gore okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi
Araci ile belirlenen gelisimsel oyun seviyeleri arasinda fark var midir?

3. Okul 6ncesi donemdeki gérme yetersizligi olan ve goren gocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri ile Zihin
Kurami, Birinci Derece Yanlis Kani Atfi puanlart arasinda iliski var midir?

4. Farkli gorme diizeylerine gore ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri ile Zihin Kurami, Birinci Derece
Yanlis Kan1 Atfi puanlar arasinda iliski var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, okul Oncesi donemde gérme yetersizligi olan ve goren c¢ocuklarin gelisimsel oyun
seviyelerinin Zihin Kurami diizeyleri ile iliskisinin incelenmesi amaciyla, nedensel karsilastirma deseni
kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma deseni; var olan bir olay ya da durumun nedenlerini, nedenleri etkileyen
degiskenleri ve sonuglarini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma desenidir (Biiytuikoztirk vd., 2008). Nedensel
karsilastirma desenleri ile yapilan aragtirmalar kapsaminda neden sonug iliskisi incelenerek olas1 degiskenlerin
sonuglart belirlenebilmektedir. Neden sonug iliskisi kurma nedeniyle deneysel ¢aligmalara benzese de, farkli
gruplarin olmamasi ve aragtirmacinin miidahale etmemesi nedenleriyle de deneysel aragtirmalardan ayrilmaktadir
(Buyiikoztiirk vd., 2008).
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Calisma Grubu

Bu arastirmaya Istanbul ilinde ikamet eden, Milli Egitim Bakanlig1’na bagl okul ve kurumlarda egitimine
devam eden gorme yetersizligi olan 30 cocuk ve goren 30 ¢ocuk katilmigtir. Aragtirma kapsaminda katilime1 gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarin 19’u az goren, 11’1 ise agir gérme yetersizligi olan ¢cocuklar olarak belirlenmistir. Az
goren olma durumu; goren goziin 20/70 gdrme giiciine ya da 20/200 goérme keskinligine sahip olma durumu olarak
tanimlanirken, agir gérme yetersizligi sergileme durumu ise géren goéziin onda birine yani 20/200’lik gérme
keskinligine ya da daha azina sahip olma ve bireyin sahip oldugu gérme alaninin 20 dereceden az olma durumu
olarak tanimlanmaktadir (World Health Orginazation [WHO], 2013).

Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan gérme yetersizligi olan ¢ocuklar; a) 48-72 ay araliginda olma, b)
az gdren veya agir gérme yetersizligi tanist almis olma ve c) herhangi bir ek yetersizlik ve dil ve biligsel gelisim
alaninda gecikme sergilememe Olgiitlerini tagirken, goren katilimcei gocuklar ise; a) 48-72 ay araliginda olma ve b)
herhangi bir yetersizlik ve gelisimsel gecikme sergilememe 6zelliklerine sahip ¢ocuklar olarak belirlenmislerdir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmeleri Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) (Savasir
vd., 1993) uygulanarak gergeklestirilmistir. Aragtirmada gérme yetersizligi olan ve goren katilimeir ¢ocuklarin
biligsel ve dil gelisimlerinin gruplar arasinda anlamli farklilik géstermemesi ve katilimci ¢ocuklarin biligsel ve dil
gelisimlerinde gecikme olmamasi kosullarinin aranmasi nedeniyle aday katilime1 ¢ocuklarin AGTE uygulamalart
ile degerlendirmeleri yapilmistir. Gérme yetersizligi olan aday katilime1 ¢cocuk sayisi 55, géren aday cocuk sayisi
ise 50 olarak listelenmigtir. Katilimc1 ¢ocuklarin yas, cinsiyet, gorme diizeyi ve egitim diizeylerine gore dagilimlari
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin Yas, Cinsiyet, Gorme Diizeyi ve Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlart

.. Gorme yetersizligi Goren

Degisken N % N %
48-53 ay 5 16.7 9 30.0
54-59 ay 6 20.0 7 233
Yas/Ay 60-66 ay 10 33.3 8 26.7
67-72 ay 9 30.0 6 20.0
Cinsivet Kiz 8 26.7 12 40.0
4 Erkek 22 733 18 60.0

Agir gorme Yyetersizligi 11 36.7 - -

Gorme dizeyi Az goren 19 63.3 - -

Goren - - 30 100.00

Anaokulu - - 17 56.7

Egitim Destek egitim 22 73.7 - -
Tersine Kaynagtirma 8 26.7 13 43.3

Aday katilime1 ¢ocuklarin AGTE sonuclara gore gelisimsel gecikmesi olmayan goérme yetersizligi olan
30 cocuk ile gelisimsel gecikmesi olmayan goren 30 ¢ocuk arastirmaya dahil edilmistir. AGTE verilerine dair
bulgular Tablo 2’de gosterilmistir. Bu aragtirma kapsaminda katilimc1 gérme yetersizligi olan ve géren ¢ocuklara
AGTE genel gelisim alaninda ve diger alt alanlarda yapilan gruplararasi karsilastirmalardan elde edilen bulgular,
gbrme yetersizligi olan ve goren katilimcilarin Dil-Biligsel gelisim alaninda anlamli gelisimsel farklilik
gostermediklerini (p > .05) gostermistir.

Tablo 2

Katilimcilarin Ankara Gelisim Tarama Envanteri’ne Gore Gelisim Puanlari Dagilimlar

Gorme yetersizligi (n: 30) Goren (n: 30) p
Yag/Ay 60.97 (r: 48-70) 58.13 (r: 48-71) 165
Kiz/Erkek 8/22 12/18 -
Genel Gelisim 139.27 144.43 .0002
Dil-Bilissel 58.80 59.10 .739
Ince Motor 21.40 24.00 .0002
Kaba Motor 23.63 24.00 .0002
Sosyal Beceri/Oz Bakim 35.30 37.40 .0002

% < .05.
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Veri Toplama Araclari
Demografik Bilgi Formu

Aragtirmada katilimcilarin ebeveynlerinden ¢ocuklariin takvim yasi, gérme yetersizligi tiirii ve derecesi,
gérme yetersizliginin ne zaman olustugu, ebeveynlerin egitim durumu gibi bilgiler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan demografik bilgi formunun doldurulmasi ile toplanmustir.

AGTE

AGTE, Savasir, Sezgin ve Erol (1993) tarafindan gelistirilen, anne ve babadan alinan bilgiler ile gocugun
takvim yagina uygun olarak doldurulan bir degerlendirme aracidir. AGTE’ nin igeriginde ¢gocugun 0-6 yas arast
gelisimine yonelik maddeler ve 5 gelisim alan1 bulunmaktadir. Bu alanlar: Dil-Bilissel, Ince Motor, Kaba Motor,
Sosyal Beceri-Ozbakim ve Genel Gelisimdir. Olgekte, her gelisim alan1 kendi i¢inde degerlendirilir ve ayrica dort
farkli geligim alaninin toplami alinarak Genel Gelisim alaninda da bir degerlendirme yapilir (Savagir vd., 1994).
Testin gelistirilmesi siirecinde farkli yas gruplarinda hesaplanan test tekrar test giivenirlikleri; Dil-Biligsel
gelisimde 0-12 ay icin, .93, 13-44 ay icin .97, 45-72 ay icin .88, ince Motor gelisimde 0-12 ay i¢in .93, 13-44 ay
i¢in .95, 45-72 ay igin ise .84, Kaba Motor gelisimde 0-12 ay igin .91, 13-44 ay i¢in .80, 45-72 ay i¢in ise .19,
Sosyal Beceri-Ozbakim gelisiminde, 0-12 ay i¢in .92, 14-44 ay icin .85, 45-72 ay icin .37 olarak hesaplanmistir.
AGTE 1-3 aylar ile 5 yas 12 ay aras1 ¢ocuklar i¢in uygundur. Yazarlar, dl¢cegin gelisim geriligi veya gecikmesi
olan 72 ay1 gegmis ¢ocuklar i¢in de uygulanabilecegini agiklamiglardir (Savasir vd., 1994).

Gelisimsel Oyun Degerlendirme Aract

Gelisimsel Oyun Degerlendirme Araci (Developmental Play Assessment-DPA,; Lifter, 2000), ¢ocuklarin
oyun gelisim seviyelerini belirlemek ve oyun temelli miidahale programi olusturmak amaciyla, okul 6ncesi
donemdeki normal gelisim gosteren ve gelisimsel gecikme sergileyen ¢ocuklar: hedef alan bir degerlendirme araci
ve programidir. Gelisimsel Oyun Degerlendirme Aract oyun gelisimini, sekiz farkli kategoride tanimlanan
davranigsal orneklerle ve oOlgiitlerle degerlendirir (Lifter, 2000). Aracin igeriginde gelisimsel oyun seviyelerini
aciklayan 8 madde, 15 farkli asamaya ayrilmistir. Cocuklarin oyunlari, 1a) Ayrimsiz Oyun, 2a) Ayrimli Oyun, 2b)
Birlesimleri Pargalarina Ayirma, 3a) Goriiniim Birlesimleri, 3b) Genel Birlesimler, 3¢) Kendini Sembolize Etme,
4) Ozel Fiziksel Birlesimler, 5a) Cocuk Aracili, 5b) Islev Birlesimleri, 6a) Tek Sema Sirasi, 6b) Eklemeler, 7a)
Bebek Aracili, 7b) Coklu Sema Sirasi, 8a) Sosyodramatik Oyun ve 8b) Tematik Hayali Oyun olarak siralanmistir
(Lifter, 2000). Asagida Tablo 3’te Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi’nde kullanilan oyun seviyelerindeki
kategoriler ve agiklamalar1 yer almaktadir.

Tablo 3
Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi’'nde Kullanilan Oyun Kategorilerinin Tanimlamalar: ve Siralamalar
Seviye Kategori Agiklama
| Ayrimsiz oyun Tiim objelere benzer davranir.

Ayrimli oyun Ayrl objt'elerle“ayrl ‘ey.le.mler gergeklestirir. Objeleri fiziksel ve kullanim

1 islevlerine gore birbirinden ayirir.
Birlesimleri parcalarina ayirma  Nesnelerin fiziksel 6zelliklerine gore parcalarini ayurir.
Gériiniim birlesimleri Go.rum'lmu yenlden birlestirir. Bilesimlerin goriiniimiine gore obje

m birlesimleri olusturur.
Genel birlesimler Kutu ve kutu icerisine konulan objeler ile basit obje birlesimleri olusturur.
Kendini sembolize etme Sanki bir eylemi taklit ediyormus gibi objeleri kendisi ile iliskilendirir.

v Ozel fiziksel birlesimler Nesnelerin 6zelliklerine uygun yeni fiziksel birlesimler olusturur.

v Cocuk aracili Eylemleri bebek veya diger figiirlerle genisletir.
Ozel birlegimler Birbiriyle iliskili olan nesneleri 6zelliklerine gore birlestirir.

VI Tek sema sirast Ayni eylemi farkli figiirler ile genisletir.
Eklemeler Bir objeyi bir digerinin yerine kullanir.
Bebek aracili Bebek veya figiirleri sanki eylemleri yapabiliyorlarmis gibi hareket ettirir.

VII . PO
Coklu sema sirast Ay figiirle farkli eylemleri genisletir.

VII Sosyodramatik oyun Oyun temasinin igerisine agina oldugu rolleri ekleyerek canlandirma yapar.
Tematik hayali oyun Hayali karakterlerin rollerini kullanarak karakteri oyununda canlandirir.

Not: Uyarlandig1 kaynak “Linking assessment to intervention for children with developmental disabilities or at-risk for developmental delay:
The Developmental Play Assessment (DPA) instrument. In K. Gitlin-Weiner, A. Sandgrund, & C. Schafer (Eds.), Play diagnosis and
assessment (2nd ed., p 231)” Telif Hakki Wileye aittir. Ceviri kaynagi Ozdemir (2016), Gérme Engelli Cocuklarda Erken Cocukluk Dénemi
Yiiksek Lisans Ders Notlaridir.
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Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi i¢in, hazirlanmig olan ortam ve oyuncak setleri ile cocugun dogal oyun
sirasindaki davraniglart kayit altina almarak cocugun gerceklestirdigi oyun etkinliklerinin degerlendirilmesi
saglanir. Bu arag ile gocugun performansi sadece dogal oyun davranislari kapsaminda degerlendirilerek ¢ocuklarin
olasi dil ve iletisim giicliiklerinden bagimsiz olarak sadece oyun davraniglarinin degerlendirilmesi saglanir (Lifter,
2000).

Zihin Kurami-Birinci Derece Yanlis Kani Atfi Gorevleri

Katilimer ¢ocuklarm Zihin Kurami, Birinci Derece Yanlis Kan1 Atfi diizeyleri ii¢ kategoride hazirlanan
gorevler ve ¢ocuklarin gorevlerde kendilerine sorulan sorulara verdikleri yanitlar ile degerlendirilmistir. Yanlis
Kan1 Atfi goérevleri, bireyin baskasinin davramiglarinin farkinda olma ve bagkasinin davraniglarini izleyerek,
bireyin diger davraniglart hakkinda ¢ikarim yapma yetisini belirleyen gorevlerden olugsmaktadir (Wimmer &
Perner, 1983). Yanlis Kan1 Atfi gorevleri; Beklenmeyen Yer Degistirme (Unexpected of Location), Beklenmeyen
Icerik (Unexpected Contents) ve Goriiniim Gergekliktir (Appearance-Reality). Wimmer ve Perner (1983)
tarafindan gelistirilen Yer Degistirme gorevinde bir nesnenin yerinin degistirilme durumunda bireylerin farklilasan
zihinsel durumlarinin tahmin edilmesi, Astington ve Jenkins (1999) tarafindan ¢ikolata testi ile ilk defa uygulanan
Beklenmeyen Igerik gorevinde bir nesnenin igerisine farkli ozellikte materyaller yerlestirilerek bireyin
baskalarinin zihinsel durumlarini yordamasi ve son olarak da Flavell ve digerleri (1992) tarafindan gelistirilen
Gorliniim Gergeklik gorevinde ise nesnelerin goriindiigiinden farkli olabilecegine dair bireylerin farklilagabilen
zihinsel durumlarinin degerlendirilmesi gergeklestirilmektedir. Bu arastirma kapsaminda tiim katilime1 ¢ocuklarla
Beklenmeyen Yer Degistirme, Beklenmeyen Icerik ve Gériiniim Gergeklik gorev kategorilerinin her birinde iKi
farkli uygulama, toplamda ise alti uygulama gerceklestirilmistir.

Veri Toplama ve Uygulama

Aragtirmanin uygulamalar1 kapsaminda Lifter (2000) tarafindan 6nerilen iki standart oyuncak seti
kullanilmigtir. Bu setlerde yer alan oyuncaklar ¢ocuklarin Gelisimsel Oyun Degerlendirme (Lifter, 2000) aracinin
kullanilmast sonucunca sekiz farkli oyun kategorisine yonelik oyun davranislarmin 6lgiimlenmesine olanak
saglamaktadir. Bu kapsamda 1. oyuncak setinde halkalar, i¢ i¢e ge¢meli kutular, ortii, tizerinde giysileri olan bir
bebek, kasik ve tarak bulundurulurken, 2. oyuncak setinde ise plastik bir kutu icerisinde hayvanlar, insan figiir,
kamyon, legolar, kapagi olan bir ¢aydanlik, bardak ve tabak bulundurulmustur.

Katilimer ¢ocuklarin Zihin Kurami degerlendirmeleri i¢in ii¢ farkli gorev tiirlinde toplam alt1 gérev ve
gorevlere uygun materyal setleri hazirlanmistir. Hazirlanan setler calisma Oncesinde gérme yetersizligi olan
cocuklarla pilot ¢aligmalar ile uygulanmig ve gorevlerin gérme yetersizligi olan gocuklara uygunlugu hakkinda
uzman goriisleri alinmistir. Arastirmanin basindan sonuna gerceklestirilen tiim uygulamalarin video kayitlar
alinmigtir. Kayitlar sirasinda kullanilan kamera ¢ocugun gérmeyecegi bir yere yerlestirilmistir. Aragtirma verileri
alinan video kayitlar1 izlenerek hazirlanan formlara islenmistir. U¢ grup halinde uygulanan Zihin Kurami
gorevlerinin birer 6rnekleri asagida verilmistir.

Beklenmeyen Yer Degistirme
Beklenmeyen Yer Degistirme gorevlerinde silgi testi ve pecete testi olmak lizere iki gérev uygulanmustir.

Silgi Testi. Bu test iceriginde silgi, bardak, kutu ve iki bebek bulunmaktadir. Goérevde kullanilan
materyaller ¢ocuklara gosterildikten/el ve parmaklari ile dokunmalarna izin verildikten sonra sorular sorulur.
Gorevde kullanilan hikaye: “Bir giin Nazlican silgisini almis kutusunun igine koymus. Nazlican digariya ¢ikmis.
Omer gelmis kutunun icinden silgiyi almis ve bardagin icine koymus. Omer de disartya ¢ikmis. Nazlican gelmis.”
denir ve hikaye ile ilgili sorular sorulur.

Kontrol sorusu: Nazlican silgiyi nereye koymustu? Dogru cevap: Kutunun igine.

Kontrol sorusu: Simdi silgi nerede? Dogru cevap: Bardagin icinde.

Zihin Kurami1 Test Sorusu: Nazlican silgiyi nerede arayacak? Dogru Cevap: Kutunun iginde.
Beklenmeyen J¢erik

Beklenmeyen Icerik gérevlerinde lolipop ve sakiz testi uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

Lolipop Testi. Bu test i¢eriginde lolipop posetine sarilmig bir top bulunmaktadir. Kullanilan materyal
¢ocuga gosterildikten/el ve parmaklari ile dokunmasina izin verildikten sonra sorular sorulur.
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Kontrol Sorusu: Bu nedir? Dogru cevap: Lolipop/seker.

Kontrol Sorusu: Bunun iginde ne oldugunu diigiiniiyorsun? Dogru cevap: Lolipop/seker.

Kontrol Sorusu: Aslinda i¢inde ne varmis? Dogru cevap: Top.

Kontrol Sorusu: Paketi agmadan 6nce i¢inde ne oldugunu diistindiin/sandin? Dogru cevap: Lolipop/seker.

Zihin Kurami Test Sorusu: Arkadasin bu paketin i¢inde ne oldugunu gérmedi. Arkadasin gelse bu paketi
boyle kapali gorse bunun i¢inde ne oldugunu diisiiniir? Dogru cevap: Lolipop/seker.

Goriiniim Gergeklik
Goriiniim Gergeklik gorevlerinde ¢igek testi ve bebek testi uygulamalart gergeklestirilmistir.

Cicek Testi. Bu test iceriginde ¢igek goriiniimlii ama aslinda toka olan bir nesne bulunmaktadir.
Kullanilan materyal ¢ocuga gosterildikten/el ve parmaklari ile uzaktan dokunmasina izin verildikten sonra sorular
sorulur.

Kontrol Sorusu: Bu nedir? Dogru cevap: Cicek.
Kontrol Sorusu: Al bakalim incele, aslinda nedir? Dogru cevap: Toka.
Kontrol Sorusu: incelemeden 6nce ne oldugunu diisiindiin/sandin? Dogru cevap: Cigek.

Zihin Kurami Test Sorusu: Arkadasin bunun aslinda ne oldugunu gérmedi. Arkadasin gelse bunu bdyle
gorse bunun aslinda ne oldugunu diisiiniir? Dogru cevap: Cicek.

Yapilan arastirma i¢in Oncelikli olarak arastirmanin gergeklestirildigi iiniversiteden alinan arastirma
izinleri ve Milli Egitim Bakanlig1 arastirma uygulama izinleri alinmistir. Universiteden alman 2017 yilina ait
aragtirma izni dogrultusunda 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin ve valilik olurlari alinarak caligmaya
baslanmistir. Gérme yetersizligi olan ve géren ¢ocuklarm Istanbul ilinde egitimlerine devam ettikleri okul ve
kurumlar belirlenmistir. Aile izinleri alindiktan sonra tiim aday katilimci g¢ocuklarin genel gelisimsel
degerlendirmeleri AGTE uygulamalari, AGTE uygulayicist olan birinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis
ve gdrme yetersizligi olan ve goren katilimcilar arasinda gelisimsel yetersizligi veya gecikmesi olan katilimcilar
belirlenerek s6z konusu katilimcilarin arastirma disinda birakilmasi saglanmistir. Anne ve babalardan alinan
cevaplar dogrultusunda uygulanan AGTE’nin uygulama rehberi ile esgiidiimlii olarak anne-babanin yanit verme
konusunda emin olmadigi sorularda ¢cocugun ilgili beceriyi yapip yapmadigi gézlenmistir. Bu arastirmada anne
baba goriisleri AGTE uygulamalarinda esas alinmakla birlikte, anne babanin emin olmadigi maddelerde miimkiin
olan en dogal gozlemle ¢ocuklarin gozlenmesi ve saglikli degerlendirme sonuglarinin rapor edilmesi
amaglanmigtir. Katilimer ¢ocuklarin belirlenmesinin ardindan bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamay1 takiben ana uygulama ile arastirma verilerinin toplanmasi siireci tamamlanmustir.

Gorme yetersizligi olan ve goren okul dncesi donemde olan ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri ve
Zihin Kurami becerilerini belirlemek icin hazirlanan gorevlerde ve dogal oyun baglaminda ¢ocuklarin rahat
hissedebilecegi bir ortamda gbzlem verilerinin kaydi alinmistir. Gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin Kurami
becerileri degerlendirmeleri ayni giin ve ayni ortamda gerceklestirilmistir. Uygulamalarin yapildig1 ortam ¢ocugun
dikkatini dagitacak oyuncak ve uyaranlardan armdirilmis ve ortamda sadece ¢ocuga sunulacak Zihin Kurami
gorevi materyalleri ve oyun degerlendirmesinde kullanilan oyuncak setlerinin bulunmasi saglanmistir. Ek olarak,
aragtirmada katilimer ¢ocuklarin gérme yetersizliginden etkilenme durumuna baghh olarak kullanilan
materyallerdeki renk ve zemin zithigina dikkat edilmistir. Gorme yetersizligi olan ¢gocugun gérme alani, gérme
diizeyi ile materyale gelen 151k yogunlugu ve 15181n yonii katilimer her bir gérme yetersizligi olan gocugun gérme
diizeyine uygun olarak adapte edilmistir.

Katilimer ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyelerinin degerlendirmesinde iki oyuncak seti kullanilmigtir.
Oyuncak setlerinin planlanmasinda Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi Araci uygulama yonergelerinde Lifter’in
(2000) onerdigi oyuncak setlerindeki oyuncaklarin kullanilmasina dikkat edilmis ve set igerikleri oyuncak
islevlerinde niteliksel bir degisiklige gitmeden goérme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik olarak pilot uygulamalar
ve uzman goriislerinin ardindan tekrar diizenlenmistir. Ornegin ilk sette yer alan oyuncak ayna cikarilmistir.
Ayrica tren yerine biiyiik bir kamyon kullanilmasi tercih edilmistir. Oyuncaklar katilimci1 ¢ocuklarin yakin
cevresine U harfi seklinde dizilmistir. Oyuncaklarin dizilimi sirasinda birbiriyle iligkili olan oyuncaklar aracin
uygulama kurallar1 geregi farkli yerlere yerlestirilmistir. Ornegin; tabak ile bardak yan yana konulmamustir.
Arastirmaci oyun baslamadan 6nce oyuncaklar1 sirayla ¢ocuga tanitmistir. Gorme yetersizliginden etkilenmis
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cocuklarm oyuncaklar1 adin1 sdyleyerek ve dokunmasi desteklenerek tanimalar saglanmistir. ilk olarak birinci
oyuncak seti ardindan da ikinci oyuncak seti ile uygulamalar gerceklestirilmigtir. Oyun sirasinda arastirmaci
¢ocugun yaptig1 oyun davranislarini sézel olarak betimlemistir. Cocuklar ayni1 oyuncak ile tekrarli oyuna devam
ettigi durumlarda arastirmaci diger oyuncaklari ¢cocuga yaklastirmigtir veya “Burada da hayvanlar var.” seklinde
hatirlatmalar yapmistir. Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi Araci degerlendirmesi her bir oyuncak setinde 10’ar
dakika olmak tizere 20 dakika da tamamlanmigtir. Bu siire oyuncaklarin diizenlenmesi gérme yetersizligi olan
¢ocuga tanitimi gibi zaman dilimlerini igermemektedir.

Zihin Kurami-Birinci Derece Yanhs Kani Atfi Gorevleri

Beklenmeyen Yer Degistirme, Beklenmeyen Icerik ve Gériiniim Gergeklik hikayelerinin anlatilmasi ve
anlatilan hikayelerle ilgili sorularin sorulmasi ile gergeklesmistir. Gorevlerin uygulamalari sirasinda oncelikle
hikayeler i¢in hazirlanan nesneler ¢ocugun oniine yerlestirilmis ve ¢cocugun gorevde kullanilan nesneleri tanimasi
i¢cin dokunmasi saglanmistir. Nesnelerin tanitilmasinin ardindan hikaye anlatilmig ve hikaye sirasinda adi gegen
nesneye gorme yetersizligi olan katilimcilarin tekrar dokunmasi saglanmistir. Hikaye anlatildiktan sonra hikayeye
dair sorular sorulmustur. Géren ¢ocuklarla yapilan uygulamalarda ise dokunsal materyal tanitimi ve diger dokunsal
uygulamalara yer verilmemistir. Tiim uygulamalar sirasinda gelisimsel oyun seviyelerinin degerlendirildigi
uygulamalarm ardindan katilimer ¢ocuklarm Zihin Kurami diizeyleri degerlendirilmistir. iki uygulama arasinda
10 dakika ara verilmistir. Zihin Kurami gorev uygulamalar1 sira etkisini engellemek i¢in degisen sirada
uygulanacak sekilde planlanmistir. Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi ve Zihin Kurami degerlendirmesi toplamda
50 dakikada tamamlanmustir. Iki degerlendirmesi arasinda 10 dakikalik bir araya yer verilmistir.

Gozlem Verilerinin Kodlanmasi

Aragtirmada, ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin Kurami verilerini kodlamak amaciyla
uygulamalar sirasinda alinan video kayitlari kullanilmistir. Katilimer ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri
kodlamalarm birinci asamasinda gocuklarin tiim oyun davranislarinin transkriptasyonu gerceklestirilmistir. Tkinci
asamada, ¢ocuklarin oyun davraniglari kodlamalari iki ana kodlama kategorisinde tamamlanmistir. Bu asamada
ilk olarak c¢ocugun sergiledigi her oyun davranislarinin Tablo 3’te listelenen hangi oyun kategorisine girdigi
belirlenmis diger asamada ise ilgili oyun kategorisindeki oyun davraniglari sayilmistir. Dolayistyla ilk kodlama
¢ocuk tarafindan sergilenen bir oyun davranigimnin tiiriiniin belirlenmesine yonelik yapilirken, ikinci kodlama ise o
oyun tiiriinde hangi siklikla oyun davramismin sergilendigini gostermistir. Uciincii kodlama asamasinda ise
dokiimii yapilan, kategorileri ve sikliklar1 belirlenen oyun davranislarinin hangi diizeyde gézlendigine karar verilir.
Bu son agamada her ¢ocugun gelisimsel oyun seviyeleri olusturulmustur. Bir oyun davraniginin iki tiir ve dort
sikligin altinda gézlenmesi durumu olugsmama durumu “Yok Olma (YO)” diizeyinde kabul edilirken, iki tiirde ve
dort siklikta gézlenme durumu “Olusma (O)” diizeyinde olarak kabul edilir ve en az 4 tiir ve 10 siklikta gézlenme
durumu ise “Yeterlilik (Y) ” diizeyi olarak kabul edilir.

Zihin Kuram1 becerileri Birinci Derece Yanlis Kan1 Atfi verilerinin kodlanmasi ise Beklenmeyen Yer
Degistirme, Beklenmeyen Igerik ve Gériiniim Gergeklik gorevlerinde tamamlanmustir. Katilimet ¢ocuklara tig
gorev ile ilgili toplan alti hikayenin anlatimin ardindan ¢ocuklarin verdikleri yanitlar puanlanmstir. Ug gorev
tiirlinde toplam puan alt1 olmak {izere, her gorevden almabilecek toplam puan da iki olarak belirlenmistir. Zihin
Kurami sorularinm toplam puanlar1 0 ve 6 arasinda degismistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi igin segkisiz atama yontemiyle verilerin %251
ikinci bir gozlemci tarafindan kodlanmistir. Kodlama oncesinde, her iki gozlemci de arastirmanin ikinci
yazarindan Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi Araci uygulama ve kodlama egitimi almiglardir. Aragtirmanin ikinci
yazart Gelisimsel Oyun Degerlendirme Araci egitimlerini ABD’de University of California, Autism Research
Center’da almistir. Arastirmada birinci gézlemci, gérme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin oyun davraniglarinin
tamaminin video kayitlarmi izleyerek Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi puanlarmi kodlamistir. Tkinci gézlemci,
gorme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin oyun videolarinin %25 ini tekrar kodlamistir. Oyun davraniglarinin
gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplamalarinda gozlemci ve ikinci gdzlemci arasi giivenirlik katilimcilari %25’
olan gorme yetersizligi olan 8 ¢ocuk ve goren 8 gocuk ile toplam 16 katilimciya ait verilerin degerlendirilmesi
sonucunda hesaplanmigtir. Gozlemciler arasi giivenirlik “Gozlenen Uygulamact Davramigt / Planlanan
Uygulamaci Davranisi X 100” formiilii uygulanarak hesaplanmustir (Bilingsley vd., 1980; Wolery vd., 2018). iki
gbzlemcinin gelisimsel oyun seviyesinin belirlenmesinde gozlemciler arasi giivenirlik oran1 %86.7 olarak
belirlenmistir.
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Zihin Kurami, Birinci Derece Yanlis Kani Atfi sorularinin degerlendirildigi video kayitlarinin
gozlemciler arasi giivenirlik kodlamalarini doktora yapmakta olan ikinci bir gézlemei gerceklestirmistir. Zihin
Kurami diizeyi degerlendirilmesinde gézlemci ve ikinci gézlemci kodlamalar arasindaki giivenirlik katilimcilarin
%25’1 olan gorme yetersizligi olan 8 c¢ocuk ve goren 8 cocuk ile toplam 16 katilimciya ait verilerin
degerlendirilmesi sonucunda hesaplanmustir. Birinci Derece Yanlis Kani Atfi, Beklenmeyen Yer Degistirme
gorevlerinin giivenirligi %100 olarak, Beklenmeyen Igerik gorevlerinin giivenirligi %100 olarak ve Goriiniim
Gergeklik gorevlerinin giivenirligi ise %100 olarak hesaplanmustir.

Uygulama Giivenirligi

Aragtirmada her ¢gocugun oyun ortamlarinda gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin Kurami Birinci Derece
Yanlis Kan1 Atfi test gorevlerinin uygulama giivenirligini hesaplamak amaciyla video kayitlar1 bagimsiz bir
aragtirmaci tarafindan izlenmistir. G6zlenen uygulamaci davranislar gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin Kurami
becerileri igin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Gelisimsel oyun seviyeleri i¢in video kayitlarmin %25’ini izleyerek
kodlayan bagimsiz bir aragtirmaci ile, “Gozlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranigt X 100”
formiilii kullanilarak arastirmanin uygulama giivenirligi belirlenmistir (Wolery vd., 2018). Arastirmada gelisimsel
oyun seviyeleri uygulama giivenirligi %95.1 ¢ikmistir. EK olarak arastirmada Zihin Kurami, Birinci Derece Yanlig
Kan1 Atfi, Beklenmeyen Yer Degistirme uygulama giivenirligi %96.3, Beklenmeyen Igerik uygulama giivenirligi
%96.1 ve Goriiniim Gergeklik uygulama giivenirligi ise %93.3 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada gérme yetersizligi olan ve goren gocuklarin gelisimsel oyun seviyesi puanlari ve Zihin
Kuram Birinci Derece Yanlis Kani1 Atfi puanlar1 normallik testi dagilimlari igin Shapiro-Wilk testi kullanilarak
betimsel istatistik bulgular1 degerlendirilmistir. Yapilan normallik testi bulgularina gore Shapiro-Wilk testi
sonuglarinda gérme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyesi puanlariin normal dagilima
uygun olmadigi (p =.000 < 0.05) belirlenmistir. Bu nedenle gérme yetersizligi olan ve géren ¢ocuklarin gelisimsel
oyun seviyesi puanlarmin karsilastirmalar: non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi ile yapilmis ve agir
gorme yetersizligi olan, az goren ve goren ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri puanlarinin karsilastirmalari ise
non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testi ile gerceklestirilmistir. Gérme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin
gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin Kurami Birinci Derece Yanhis Kani1 Atfi diizeyleri arasindaki iligski Spearman
Korelasyon analizi ile incelenmistir.

Bulgular

Gorme Yetersizligi Olan ve Goren Cocuklarin “Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi Arac1” ile Belirlenen
Gelisimsel Oyun Seviyeleri Arasinda Fark Var midir?

Gorme yetersizligi olan ve goren cocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri puanlari arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testinin sonuglari1 Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Gorme Yetersizligi Olan ve Goren Cocuklarin Geligimsel Oyun Seviyeleri Puanlarimin Mann-Whitney U Testi
Sonuglart

N X SO ST u z p
Ayrimsiz oyun GéO 28 ggg 2288 22888 405.000 -.887 .375
Ayrimli oyun GéO 28 3;8 2(1)88 ggggg 435.000 -311 .756
Birlesimleri parcalarina ayirma GéO 28 3?2 2288 22888 405.000 -852 .394
Goriliniim birlesimleri GéO gg ggg gggg g?ggg 390.000 -1.026 .305
Genel birlegimler Géo gg g:gg g;?? ggg:gg 370000 -1.377 .168
Kendini sembolize etme Géo gg 122 ggg ggggg 379.000 -1.157 .247
Fiziksel birlesimler GéO gg 222 547188 1801206%00 345.000 -1.801 .072
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Tablo 4 (devami)

N X SO ST u z p
Cocuk aracili GEO 28 g%g g;ig 1802063'?500 361.500 -1.459 145
Ozel birlesimler Ggo gg %gg gi;; gg?:gg 428000  -401 689
Tek sema sirasi GZO gg igg gggg 180028]:.5500 343.500 -1.787 .074
Eklemeler e » 1 - e 387.000  -994 320
Bebek aracili GZO gg igg §f{:i§ 170937?;9000 332000  -1.899  .058
Coklu sema sirasi GEO 28 ;gg gé;g 1615715?500 186.000 -4.209 .000
Sosyodramatik oyun GZO gg %;jg g;gg 161480;500 175500  -4392 .00
Tematik hayali oyun GZO gg %:(2)8 gégg 161570;500 185500  -4326 .00

Not: GYO = gorme yetersizligi, G = goren.

Gorme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri degerlendirildiginde, Gelisimsel
Oyun Degerlendirmesi’nde bulunan sekiz seviyenin bes seviyesinde iki grup arasinda anlamli farklilik
saptanmamis, kalan ¢ seviyede ise anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Farkliliklar ¢oklu sema sirasi,
sosyodramatik oyun ve tematik hayali oyun seviyelerinde gozlenmistir. Oyunun gelisimsel diizeyi
karmasiklastik¢a katilimei gocuklar arasinda farkliliklar goriildiigii belirlenmistir.

Coklu sema sirast oyun seviyesinde goren 30 ¢ocugun ¢oklu sema sirast sira ortalamalar1 39.28 olarak
gorme yetersizligi olan 30 cocugun ¢oklu sema sirasi sira ortalamalar1 21.72 gore yiiksek ¢ikmigtir. Yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 géren ¢ocuklarin ve gdrme yetersizligi olan ¢ocuklarin aldiklart puanlarin ¢oklu sema
sirasinda anlaml farklilik gosterdigini (z = -4.21, p <.05), bu farkliligin da biiyiik etki diizeyinde oldugunu (r =
.54) gostermistir. Gorme yetersizligi olan 30 gocugun sosyodramatik oyun seviye sira ortalamalart 21.35, goren
30 ¢ocugun sosyodramatik oyun sira ortalamalari ise 39.65 olarak bulunmustur. Yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglar1 goren ¢ocuklarin ve gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin aldiklari puanlarin sosyodramatik oyun sirasinda
anlaml farklilik gosterdigini (z = -4.39, p < .05), bu farkliliginda da biiyiik etki diizeyinde oldugunu (r = .56)
gostermistir. Tematik hayali oyun seviyesinde géren 30 ¢ocugun tematik hayali oyun sira ortalamalari 39.32 olarak
gorme yetersizligi olan 30 ¢ocugun tematik hayali oyun sira ortalamalar1 olan 21.68’e goére yiiksek ¢ikmustir.
Yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 géren ¢ocuklarin ve gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin aldiklari puanlarin
tematik hayali oyun seviyesinde anlamli farklilik gosterdigini (z = -4.32, p <.05), bu farkliliginda da biiyiik etki
diizeyinde oldugunu (r = .55) gdstermistir.

Farkh Gorme Diizeylerine Gore Katilmcilarin Gelisimsel Oyun Seviyelerinin Karsilastirilmasi

Farkli gérme diizeylerine gore cocuklarin gelisimsel oyun seviyesi bulgu sonuglar1 Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5
Farkli Gorme Diizeylerine Gore Gelisimsel Oyun Seviyesi Kruskal Wallis Testi Sonuglar
N X SO p
AGYO 11 2.45 30.26
Ayrimsiz oyun AG 19 2.80 31.64 143
G 30 2.84 32.00
AGYO 11 2.54 23.84
Ayrimli oyun AG 19 2.80 24.36 .081
G 30 2.89 31.00
Birlesimleri AGYO 11 2.27 31.84
I;Zfallr:rz; aytrma AG 19 2.76 31.88 142
G 30 2.89 32.00
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Tablo 5 (devami)

N X SO p
Gériinii AGYO 11 2.27 31.87
bo.r;‘“‘.‘ml . AG 19 2.57 32.68 162
friesumiert G 30 2.60 32.50
AGYO 11 2.27 31.47
Genel birlesimler AG 19 2.57 31.55 .084
G 30 2.66 33.17
Kendini AGYO 11 1.63 28.18
sembolize etme AG 19 1.68 28.25 512
G 30 1.86 32.87
Fiiksel AGYO 11 2.20 32.79
birlecim] AG 19 2.52 33.00 132
friesumier G 30 2.56 34.00
AGYO 11 2.09 27.16
Cocuk aracili AG 19 2.10 27.18 .343
G 30 2.36 33.45
AGYO 11 2.09 23.16
Ozel birlesimler AG 19 2.26 25.64 441
G 30 2.31 31.23
AGYO 11 1.27 25.50
Tek sema sirasi AG 19 1.42 2857 156
G 30 1.66 34.05
AGYO 11 1.73 27.26
Eklemeler AG 19 1.90 30.36 538
G 30 2.00 32.60
AGYO 11 1.45 25.32
Bebek aracil AG 19 1.57 27.29 .156
G 30 1.86 34.43
AGYO 11 1.34 2155
Coklu sema sirasi AG 19 1.36 21.82 .000
G 30 2.33 39.28
Sosvodramatik AGYO 11 1.36 20.68
5 ﬁn AG 19 1.42 21.74 000
Y G 30 2.43 39.65
Tematik havali AGYO 11 1.18 20.32
ovun y AG 19 1.26 22.47 .000
Y G 30 2.00 39.32

Not: AGYO = agir gorme yetersizligi, AG = az goren, G = goren.

Yapilan Kruskal Wallis Testi sonuglarina gore agir gérme yetersizligi olan, az géren ve goren ¢ocuklarin
gelisimsel oyun sevileri, ¢oklu sema sirasi seviyesi puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik (p =
.000 < .05) oldugu goriilmektedir. Coklu sema sirast oyun seviyesinde géren 30 ¢ocugun ¢oklu sema sirasi sira
ortalamalar1 39.28, agir gorme yetersizligi olan 11 ¢ocugun ¢oklu sema sirasi sira ortalamalar1 21.55 ve az goren
19 ¢ocugun ¢oklu sema sirast sira ortalamalari 21.82 olarak bulunmustur. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari
goren cocuklarin agir gorme yetersizligi olan ve az goren cocuklarin aldiklar1 puanlarin ¢oklu sema sirasinda
anlamli farklilik gosterdigini bu farkliliginda da orta etki diizeyinde oldugunu (r = .30) gostermistir.

Agir gérme yetersizligi olan 11 ¢ocugun sosyodramatik oyun seviye sira ortalamalar1 20.68, az goren 19
¢ocugun sosyodramatik oyun sira ortalamalar1 ise 21.74 olarak bulunmustur. Yapilan Kruskal Wallis testi
sonuglar1 géren cocuklarin, agir gérme yetersizligi olan ve az goren ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin sosyodramatik
oyun sirasinda anlamli farkliliklar gosterdigini bu farkliliginda da orta etki diizeyinde oldugunu (r = .33)
gostermistir. Tematik hayali oyun seviyesinde goren 30 ¢ocugun tematik hayali oyun sira ortalamalar1 39.32 agir
gorme yetersizligi olan 11 ¢ocugun tematik hayali oyun sira ortalamalar1 20.32 ve az géren 19 ¢ocugun tematik
hayali oyun sira ortalama puanlar1 22.47 olarak bulunmustur. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 goren
¢ocuklarin agir gérme yetersizligi olan ve az géren ¢ocuklarin aldiklar1 puanlarin tematik hayali oyun seviyesinde
anlamli farklilik gosterdigini bu farkliliginda da orta etki diizeyinde oldugunu (r = .31) gostermistir.
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Ug grubun gelisimsel oyun seviyeleri olan ¢oklu sema sirasi, sosyodramatik oyun ve tematik hayali oyun
seviye puanlarina gore agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ile géren cocuklar arasinda istatistiksel acidan anlamli
fark (p = .000 < .05) bulunmustur. Yine yapilan post-hoc analizine gore az géren ¢ocuklar ile goren ¢ocuklarin
gelisimsel oyun seviyeleri olan ¢oklu sema sirasi, sosyodramatik oyun ve tematik hayali oyun seviye puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli fark (p = .001 < .05) bulunmustur. Yapilan degerlendirmeler bazinda ii¢ grup
arasinda agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ile goren cocuklar arasinda anlamli farkliliklar oldugu ayrica az
goren c¢ocuklar ile géren cocuklar arasinda anlamli farkliliklar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak agir gérme
yetersizligi olan cocuklar ile az goren ¢ocuklar arasinda anlamli fark ¢ikmamis olup, az géren c¢ocuklarin
puanlarinin agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin puanlarina gére daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Gorme Yetersizligi Olan ve Goren Cocuklarin Gelisimsel Oyun Seviyeleri ile Zihin Kuram Puanlar
Arasinda iliski Var midir?

Aragtirmada gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ve géren gocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri puanlari ile
Zihin Kurami Birinci Derece Yanlis Kan1 Atfi puanlari arasinda anlamli iliskinin olup olmadigina dair Spearman
Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Gorme Yetersizligi Olan ve Goren Cocuklarin Gelisimsel Oyun Seviyesi Puanlari ile Birinci Derece Yanlhs Kani
Atfi Puanlarinin Spearman Korelasyon Analizi

Beklenmeyen Yer Goriiniim
Degistirme Gergeklik

N r p N r p N r p N r p

GYO 30 -.23 .205 30 -22 .23 30 -13 493 30 -28 131
G 30 -.06 747 30 -11 953 30 .14 447 30 .05 .756

GYO 30 -.32 .083 30 -35 053 30 -03 .83 30 -35 .053
G 30 -.04 .809 30 -18 341 30 .14 447 30 .01 959

Birlesimleri parcalarina  GYO 30 .02 .891 30 -19 .29 30 -28 .127 30 -23 216
ayirma G 30 .01 939 30 .01 933 30 -25 .132 30 .02 .903

GYO 30 .18 .326 30 23 214 30 .06 .754 30 .23 .203
G 30 .05 795 30 .17 349 30 -04 807 30 .05 .770

GYO 30 -.08 .640 30 23 2212 30 .29 .108 30 .21 .261
G 30 .07 .681 30 -09 633 30 -14 438 30 .06 .725

GYO 30 19 .304 30 19 296 30 .02 905 30 .21 .252
G 30 .18 .320 30 .09 922 30 .33 074 30 .20 .275

GYO 30 -12 .505 30 13 492 30 .22 240 30 .10 570
G 30 .06 745 30 39 .03 30 -16 389 30 -19 .292

GYO 30 43 .0152 30 .28 113 30 .41 .023*¢ 30 .56 .001
G 30 .07 .691 30 11 561 30 .03 .837 30 .13 473

GYO 30 .39 .0492 30 .18 326 30 .41 .020® 30 .34 .038
G 30 -.03 .836 30 -06 .752 30 -04 833 30 -03 .866

GYO 30 44 .0142 30 12 501 30 .37 .043@ 30 .42 .020
G 30 .07 677 30 .08 644 30 32 078 30 .16 .395

GYO 30 .34 .0442 30 31 .08 30 .48 .007® 30 .55 .001
G 30 .33 .0452 30 -08 .642 30 .30 .045* 30 .40 .020

GYO 30 42 .0182 30 34 063 30 .47 .0072 30 .59 .001
G 30 .38 .0352 30 .18 316 30 .32 .048%¢ 30 .44 014

GYO 30 52 .0032 30 .28 133 30 .48 .0062 30 .61 .000

Beklenmeyen Icerik Yanlis Kani Atfi

Ayrimsiz oyun

Ayrimli oyun

Goriiniim birlesimleri
Genel birlesimler
Kendini sembolize etme
Fiziksel birlesimler
Cocuk aracili

Ozel birlesimler

Tek sema sirasi
Eklemeler

Bebek aracili

Coklu sema sirasi

G 30 .'38* .0362 30 .27 141 30 .37 .0422 30 .49 .005
Sosvodramatik ovun GYO 30 .58 .0018 30 .29 120 30 .49 .0068 30 .64 .000
Y y G 30 .32 .0422 30 .28 133 30 .35 .0162 30 .60 .005

GYO 30 .60 .0002 30 .18 326 30 .38 .034* 30 .55 .000
G 30 .32 .0472 30 29 109 30 .31 .049* 30 .53 .000
Not: GYO = gorme yetersizligi olan, G = goren.

Tematik hayali oyun

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri olan ¢ocuk aracili, &zel birlesimler, tek
sema sirasl, eklemeler, bebek aracili, goklu sema sirasi, sosyodramatik oyun, tematik hayali oyun seviyesi puanlar1

Karakasoglu & Ozdemir 2021, 22(3)



GORME YETERSIZLIGi OLAN VE GOREN COCUKLARIN GELISIMSEL OYUN SEVIYELERI iLE ZiHIN 624
KURAMININ KARSILASTIRMALI INCELENMESI

ile Beklenmeyen Yer degistirme, Goriiniim Gergeklik ve Yanhis Kani Atfi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
Tablo 6’da goriildiigii gibi anlaml bir iliski oldugu ve bu iligkinin siddetinin sirastyla orta ve yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

Farkh Gorme Diizeylerine Gore Katihmcilarin Gelisimsel Oyun Seviyeleri ve Yanhs Kanm1 Atfi Puanlarinin
iliskisinin incelenmesi

Aragtirmada agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklar, az géren ¢cocuklar ve géren ¢cocuklarin gelisimsel oyun
seviyeleri puanlari ile Zihin Kurami Birinci Derece Yanls Kani Atfi puanlari arasinda anlamli iligkinin olup
olmadigia dair istatistiksel agidan iligkinin belirlenmesi amaciyla yapilan Spearman Korelasyon testi sonuglari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Farkli Gérme Diizeylerine Gére Cocuklarin Gelisimsel Oyun Seviyesi Puanlart ile Birinci Derece Yanlis Kani
Atfi Puanlarimin Spearmen Korelasyon Analizi

Be“enwmeyen ver BEK!enmEyen Goriinim Gergeklik Yanlis Kan1 Atfi
Degistirme Igerik
N r p N r p N r p N r p

AGYO 11 -36 267 11 -22 509 11 .064 852 11 -17 .605

Ayrimsiz oyun AG 19 -113 645 19 -14 545 19 -22 365 19 -25 291

G 30 -.06 J47 30 -11 953 30 .14 447 30 .05 756

AGYO 11  -58 061 19 -35 290 19 .06 852 11 -49 118

Ayrimli oyun AG 19 -.06 78 19 -35 139 19 .26 279 19 -14 .557

G 30 -.04 809 30 -18 341 30 .14 447 30 .01 .959

Birlesimleri AGYO 11 .06 842 11 -28 395 11 -28 395 11 -16 .630

parcalarina AG 19 A1 632 19 -13 132 19 -31 190 19 -.08 745

ayirma G 30 .01 939 30 .01 933 30 .00 123 30 .02 .903

Gériiniim AGYO 11 .30 357 11 21 527 11 .03 917 11 29 .378

birlesimleri AG 19 a7 467 19 32 170 19 13 595 19 36 122

G 30 .05 795 30 A7 349 30 -.04 .807 30 .05 770

Genel AGYO 11 -20 545 11 .03 917 11 53 090 11 13 .701

birlegimler AG 19 -07 977 19 41 074 19 .26 270 19 38 .102

G 30 .07 681 30 -09 633 30 -14 438 30 .06 725

Kendini AGYO 11 A5 642 11 .56 072 11 .26 432 11 42 192

sembolize AG 19 -13 584 19 32 175 19 .38 103 19 12 .605

etme G 30 .18 320 30 .09 922 30 .33 074 30 .20 .275

Ozel AGYO 11 -35 284 11 .16 628 11 53 089 11 18 577

birlesimler AG 19 -13 584 19 32 175 19 .38 103 19 33 162

G 30 .06 745 30 .39 .033 30 -.16 389 30 -.19 .292

AGYO 11 .34 0220 11 43 A77 11 55 030" 11 .66 .025

Cocuk aracili AG 19 49 030" 19 208 392 19 .35 013" 19 54 .015

G 30 .07 .691 30 A1 561 30 .03 837 30 13 473

Ozel AGYO 11 .39 .032: 11 41 904 11 43 .023: 11 45 .038

. AG 19 49 011 19 .23 338 19 31 .024 19 .36 .027
birlesimler

G 30 -03 836 30 -06 .752 30 -04 833 30 -03 .866

AGYO 11 .34 024" 11 .53 090 11 42 033" 11 40 .033
Tek sema sirast AG 19 .52 022" 19 31 183 19 44 041" 19 .39 .022

G 30 .07 .677 30 .08 .644 30 .32 .078 30 .16 .395

AGYO 11 49 022" 11 31 351 11 47 043" 11 53 .011

Eklemeler AG 19 44 047" 19 31 183 19 42 031" 19 .60 .006
G 30 .33 045" 30 -08 642 30 .30 045" 30 .40 .020

AGYO 11 .39 032" 11 34 .063 11 .38 024~ 11 63 .034

Bebek aracil AG 19 34 015" 19 .23 155 19 53 019" 19 62 .004
G 30 .38 .035" 30 18 316 30 .32 048" 30 44 .014

AGYO 11 49 043" 11 .52 094 11 34 044" 11 72 .011
AG 19 48 034" 19 18 452 19 48 035" 19 58 .009
G 30 .38 .036" 30 27 141 30 .37 042" 30 49 .005

Coklu sema
sirast
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Tablo 7 (devami)

Beklen‘rlne.yen er Bek!enmeyen Goriiniim Gergeklik Yanlis Kan1 Atfi
Degistirme Igerik
N r p N r p N r p N r p

AGYO 11 .39 043 11 41 208 11 41 .008* 11 .62 .013
AG 19 .58 009 19 205 400 19 49 033 19 .64 .003
G 30 .32 0422 30 .28 133 30 .35 0168 30 .60 .005
AGYO 11 .63 037 11 43 354 11 .38 .0212 11 .68 .021
AG 19 .62 005 19 123 616 19 .40 0492 19 56 .011
G 30 .32 0478 30 .29 109 30 .31 0492 30 .58 .000
Not: AGYO = agir gorme yetersizligi, AG = az goren, G = goren.

Sosyodramatik
oyun

Tematik hayali
oyun

Agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri olan ¢ocuk aracili, 6zel birlesimler, tek
sema sirasl, eklemeler, bebek aracili, goklu sema sirasi, sosyodramatik oyun, tematik hayali oyun seviyesi puanlari
ile yanlis kan1 atfi puanlari, Beklenmeyen Yer Degistirme ve Goriiniim Gergeklik puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligki Tablo 7’de goriildiigii gibi orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Az goren
cocuklarin da geligimsel oyun seviyeleri olan ¢ocuk aracili, 6zel birlesimler, tek sema sirasi, eklemeler, bebek
aracili, coklu sema sirasi, sosyodramatik oyun, tematik hayali oyun seviyesi puanlari ile Yanlis Kani Atft puanlart,
Beklenmeyen Yer Degistirme ve Gorlinim Gergeklik puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki Tablo
7’de gorildiigli gibi orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica goren cocuklarin gelisimsel oyun
seviyeleri olan eklemeler, bebek aracili, ¢oklu sema sirasi, sosyodramatik oyun, tematik hayali oyun seviyesi
puanlari ile Yanlig Kani Atfi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan Tablo 7°de goriildiigii gibi anlamli bir iligki
oldugu ve bu iligkinin siddetinin sirasiyla orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Yapilan arastirmada yaslar1 48 ila 72 ay arasinda degisen, dil biligsel alanda gelisimsel gecikmesi
olamayan veya ek yetersizligi olmayan, gérme yetersizligi olan ve géren ¢ocuklarin gelisimsel oyun seviyeleri
kargilagtirilmis ve gelisimsel oyun seviyeleri ile yanlis kani atfi puanlari arasindaki iligkiler incelenmistir.
Arastirmanin birinci amaci kapsaminda dil-biligsel gelisim yaglar1 esitlenen iki katilimer grubunun gelisimsel oyun
seviyeleri arasinda fark olup olmadig1 incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda gérme yetersizligi olan ve goren
¢ocuklarin ¢oklu sema sirasi, sosyodramatik oyun ve tematik hayali oyun seviyelerinde istatistiksel agidan anlaml1
farkliliklar gosterdikleri bulgulanmistir. Cocugun oyun sirasinda ayni bebekle farkli eylemleri gerceklestirdigi ve
oyunundaki davraniglarini bir nesne ile ¢esitlendirdigi coklu sema sirasi seviyesinde, gérme yetersizligi olan
¢ocuklarin puanlari, géren ¢ocuklarin puanlarina gore anlamli diizeyde diisiik ¢ikmistir. Bu oyun agamasi, bebege
yemek yedirme, bebegin sagin1 tarama, bebege su igirme, bebege oyun oynattirma gibi bir figiirle farkli eylemler
yapma oyun davraniglarini icermektedir. Arastirmada gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin oyun davraniglarinin
sikligi ve tiir sayist ¢oklu sema seviyesinde incelendiginde de goéren akranlarma gore anlamh diizeyde diisiik
gesitlilikte oyun tiir ve ¢esitliligi sergiledikleri saptanmistir. Arastirmanin bulgulari ile alanyazindaki aragtirma
sonuglart karsilastirildiginda 6rnegin Aslan ve digerlerinin (2015) gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ile goren
¢ocuklarin oyun davranislarindaki gesitliligi ve karmasiklik diizeyini inceledikleri bir caligmada gorme yetersizligi
olan ¢ocuklarin goren akranlarina gore sinirl gesitlilikte oyun davranislar sergilediklerini rapor ettikleri ve gorme
yetersizligi olan g¢ocuklarin oyunlarinin da genel olarak ayni oyun davranislarinin tekrar niteliginde oldugunu
dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda pek ¢ok aragtirmaci gérme yetersizligi olan gocuklarin tekrarlayicit oyunlar
oynadiklarini ve oyun niteliklerinde géren akranlari ile anlamli farkliliklarin saptandigini rapor etmislerdir (Bishop
vd., 2005; Lewis vd., 2000; Sahin & Ozdemir, 2015). Bu aragtirmanin bulgular1 ise gérme yetersizligi olan
¢ocuklarin oyun diizeylerinin daha ¢ok sembolik oyun agsamasinda goren akranlarindan farklilagtigim géstermekle
birlikte, gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin oyun diizeylerinin géren akranlarindan agik olarak farklilastigina isaret
etmektedir. Ustelik yapilan bu ¢alismada gérme yetersizligi olan ve goren katilimeilarin dil-bilissel gelisimleri
esitlenmistir. Oysaki pek ¢ok arastirmada katilimer ¢ocuklar ve karsilastirma gruplar1 arasinda dil-biligsel gelisim
denkligine yonelik acik bilgiye yer verilmedigi veya denkligin rapor edilmedigi goriilmektedir (Ferguson &
Buulltjens, 1995; Troster & Brambring, 1991).

Bu arastirma kapsaminda katilimc1 ¢ocuklarin farkli gérme diizeylerine gore, goren akranlari ile
karsilastirildiginda elde edilen bulgularda ise agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin, az goren ve goren akranlaria
gore ¢oklu sema sirasi1 seviyesinde istatiksel agidan anlamli farkliliklar gosterdikleri saptanmistir. Aragtirmada agir
gorme yetersizligi olan ¢ocuklar az géren ve goren ¢ocuklarin puanlarma gére anlamh diizeyde diisiik puanlar
almiglardir. Pek ¢ok aragtirmact da bu arastirmada oldugu gibi gérme diizeylerinin oyun davraniglarinda
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farkliliklar ortaya cikardigini ve agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin az goren gocuklara gore daha yiiksek
diizeyde risk sergilediklerini rapor etmislerdir (Aslan vd., 2015; Moller, 1991; Parsons, 1986; Recchia, 1987; Sahin
& Ozdemir, 2015). Ancak yukarida vurgulandig1 gibi bu arastirmada dil bilissel gelisim denkligi saglanan ii¢ grup
arasinda agir gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin sergiledikleri farkliliklar bu grupta yer alan ¢ocuklarin oyun
davranislar1 gelisimi lizerine gérmenin etkisine iliskin ac¢ik bilgi saglamaktadir.

Aragtirma bulgularinda saptanan bir diger farklilik ise sosyodramatik oyun seviyesinde gdzlemlenen
farkliliktir. Sosyodramatik oyun seviyesinde gdrme yetersizligi olan ¢ocuklarin oyun puanlarinin goren ¢ocuklarin
oyun puanlarina gore diisiik oldugu goriilmiistiir. Sosyodramatik oyun seviyesi c¢ocuklarin giinliik yasam
deneyimlerinin canlandirildig1 gézlem ve taklide yogun olarak yer verilen bir oyun seviyesi olarak ele alinmaktadir
(Howes vd., 1989). Bu oyun seviyesinde ¢ocuklar bir karakterin rollerini canlandirarak, bir oyun temasi etrafinda
oriintiilenen hayali bir oyunu sergilemektedirler. Sosyodramatik oyun seviyesinde gérme diizeylerine gore yapilan
analizlerde de ii¢ grup arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulgulanmis, agir gérme yetersizliginden
etkilenmis olan c¢ocuklarin az goren ve goren cocuklarin puanlarina gére ¢ok daha diisiik puanlar aldiklari
saptanmistir. Alanyazinda da farkli arastirmacilar tarafindan gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda gorsel bilgi
simirliligl veya yoksunlugunun diger bir ifade ile sosyal ve fiziksel ¢evreyi izleme sinirliligmin ¢ocuklarin
oyunlarinda gecikmelere neden olabilecegini belirtilmektedir (Fewell & Kaminski, 1988; Moller, 1991; Recchia,
1987; Skellenger & Hill, 1994).

Goren ¢ocuklar oyunlarinda gilinlik yasam deneyimlerine siklikla yer vererek toplumsal rolleri
canlandirmaktadirlar. Bu baglamda ¢ocuklar 6zellikle ebeveynlerini ve ¢evrelerini gézlemleyerek oyunlarinda
gozlemledikleri rolleri taklit etmektedirler. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin gorsel bilgi sinirliliklar: nedeniyle
oyunlarinda bu rolleri almakta simirlilik sergileyebilecekleri farkli aragtirmacilar tarafindan da tartisilmaktadir
(Ferguson & Buulltjens, 1995; Parsons, 1986; Pizzo & Bruce, 2010; Preisler, 1993). Ornegin Andersen ve digerleri
(1984) gorme yetersizligi olan cocuklarin oyunlarinda hayali oyun davranislarinin ya sinirli diizeyde
gbzlemlendigini veya hi¢ gézlemlenmedigini rapor etmislerdir. Ote yandan agir gérme yetersizliginden etkilenmis
¢ocuklarin yasanti sinirhiliklarinin da diger bir ifadeyle giinlik yasama yaparak yasayarak aktif olarak katilma
firsatlarinin da ¢ocugun cevresi tarafindan sinirlandirilmasinin, ¢ocuklarm oyun gelisimleriyle beraber, bir¢ok
gelisimsel becerilerini de olumsuz etkileyebilecegi tartisilmaktadir.

Yapilan bu ¢aligmada bir diger seviye olan tematik hayali oyun seviyesinde de gorme yetersizligi olan ve
goren ¢ocuklarn puanlar karsilastirildiginda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar saptanmigtir. Tematik hayali
oyun seviyesi Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi Aracinda en iist diizey oyun davraniglarina isaret etmektedir. Bu
seviyede hayali bir karakteri veya bir ¢izgifilm karakterini ¢ocugun sergiledigi oyun davranislarinda belirli bir
tema dogrultusunda canlandirmasi beklenmektedir. Géren ¢ocuklarin tematik hayali oyun seviyesi puanlari gorme
yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklara gore anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmigtir. Tematik hayali oyun seviyesinde
gorme diizeylerine goére degerlendirilen ¢ocuklarin puanlarinda {i¢ grup arasinda istatiksel agidan anlamli
farkliliklar saptanmig, agir gorme yetersizliginden etkilenmis olan ¢ocuklarin, az goren ve goren ¢ocuklarin
puanlarina gore daha diisiik puanlar aldiklar1 bulgulanmistir. Bu bulgu ise dil-bilissel gelisim yaglar1 esitlenen
¢ocuklarda agir gorme yetersizliginin iist diizey oyun sinirliliklari ile iliskili oldugunu gostermektedir. Singer ve
Streiner de (1966) goérme yetersizligi olan ¢ocuklarm goézlemlerinin smirli veya hi¢ olmamasi nedeniyle hayali
oyunlarinin da ¢ok sinirhi diizeyde gozlemlendigini rapor etmislerdir. Ayrica arastirmacilar dogustan veya agir
gorme yetersizligi olan gocuklarin hayali oyunlarinin, az géren ¢cocuklara gore de daha sinirh diizeyde gozlendigini
belirtmiglerdir.

Bu arastirma kapsaminda gérme yetersizligi olan ¢ocuklar ile géren ¢ocuklarda sembolik oyun ve Zihin
Kurami iligkisi her iki grup i¢in ayr1 ayr degerlendirilmistir. Oyunun gelisimsel silirecine vurgu yapan
arastirmacilar (Lifter, 2008, Lifter, 2000) gelisimsel agidan oyunun incelenmesini kritik 6l¢iide 6nemli olarak
degerlendirmislerdir. Yapilan birgok arastirmada oyun ve Zihin Kuramu iligkisi tipik gelisim gosteren ¢cocuklarda
ve otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda incelenmistir (Baron-Cohen & Swettenham, 1997; Flavell vd.,
1983; Leslie, 1987, 1992, 1994; Schwebel vd., 1999). Gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin dzellikle sembolik
oyundaki simirliliklarinin (Moller, 1991; Recchia, 1987; Skellenger & Hill, 1994), sembolik diigiinme ve sembolik
donisiimler ile iliskisi g6z 6niine alindiginda, gorme diizeyinin oyun ve Zihin Kuramina etkileri gérme yetersizligi
olan ¢ocuklarin gelisimlerinin daha iyi anlagilmasi ve olasi erken miidahale alanlarinin belirlenmesinde dikkat
¢ekmektedir. Nitekim ¢ocugun nesnelere atifta bulunma veya bir nesneyi baska nesne yerine koyma
davranigindaki gecikmenin, kendisi ve bagkalarinin istek ve niyetlerini anlamada da gecikmeler yagsamasiyla es
gudimlii olabiecegi oyun ve Zihin Kurami’nin iligkisini inceleyen ¢aligmalarda ele alinmaktadir (Leslie, 1987;
Lillard, 2017).
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Bu kapsamda bu aragtirmadan elde edilen bulgular, gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin Gelisimsel Oyun
Degerlendirmesinde ¢ocuk aracili oyun seviyesi ile Yanlis Kani1 Atfi toplam puanlar1 arasinda iligki oldugunu
gostermigtir. Hem agir gérme yetersizligi olan hem de az goren ¢ocuklarda ¢ocuk aracili oyun seviyesini takip
eden tiim st seviye oyun agamalarinda da benzer iliskiler tespit edilmistir. Géren ¢ocuklarda ise arastirma
bulgular eklemeler oyun seviyesinden baslayarak, takip eden tiim oyun seviyeleri ve Zihin Kurami1 yanlis kant
atfi puani arasinda iliski oldugunu gostermistir. Bu kapsamda gorme yetersizligi olan ve goren ¢ocuklarin sembolik
oyun gelisimleri, gelisimsel oyun seviyeleri ¢er¢evesinden degerlendirildiginde katilime1 ¢ocuklarin sembolik
oyun gelisimleri ile beraber, yanls kani atfi gorevlerinde basarili olduklari tespit edilmistir. Oyle ki bu
aragtirmadan elde edilen bulgular gérme yetersizligi olan ¢ocuklarda Zihin Kurami Birinci Derece Yanls Kani
Atfi ve gelisimsel oyun seviyesi iliskisinin géren gocuklarla karsilastirildiginda oyunun gelisimsel olarak daha
erken sembolik oyun agamalartyla iliskili oldugunu gostermektedir. Zihin Kurami gelisimi ile anlaml: iliskisi
oldugu belirtilen sembolik oyunun ¢ocuklarda oyun sirasinda nesnelere atifta bulunma ile temsil etme becerisini
ortaya cikardigi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Leslie, 1994). Nitekim Newton ve Jenvey (2010)
oyun becerileri ve Zihin Kurami’na dair yaptiklar1 bir ¢aligmada sosyal oyun yeterliliklerinin Zihin Kurami gérev
puanlart ile es glidiimlii olarak farklilastigini rapor etmislerdir.

Ozetle bu arastirmanin sonuglari, sembolik oyun gelisiminin Zihin Kurami gelisimiyle iliskisini
vurgulayan alanyazindaki pek ¢ok arastirmanin bulgular ile (Baron-Cohen & Swettenham, 1997; Flavell vd.,
1983; Leslie, 1987, 1992, 1994; Schwebel vd., 1999) tutarlilik géstermektedir. Gorme yetersizliginden etkilenmis
olan ¢ocuklar oyunun tiim gelisim asamalarinin siralandig gelisimsel oyun seviyesi degerlendirmelerinde ¢oklu
sema sirasl, sosyodramatik oyun ve tematik hayali oyun seviyelerinde géren akranlar1 ile anlamli farkliliklar
gostermemislerdir. Ek bulgular, gérme yetersizligi olan gocuklarda Gelisimsel Oyun Degerlendirmesi ile Zihin
Kuramu iligkisinin sembol dncesi oyun gelisiminde gézlendigi yoniindedir.

Yapilan bu arastirma gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda gelisimsel oyun diizeyi ve Zihin Kuram
arasindaki iligkiyi ortaya koyan ilk arastirma olmasi agisidan onemlidir. Calisma hem Zihin Kurami hem de
gelisimsel oyun seviyesini etkileme potansiyelinde olan dil-bilissel gelisim yasinin katilimer ¢ocuklar arasinda
denkliginin saglanmasi ile de sagladig1 bilgiler agisindan 6nemlidir. Bu sayede sadece gérme yetersizliginin oyun
gelisimi ile iligskisinin ve oyun geligimi ile Zihin Kurami arasindaki iligkinin agik olarak anlasilmasi miimkiin
olmustur. Bu aragtirmanin alanyazina sagladigi énemli katkilari ile beraber bazi simirliliklar: da meveuttur. flk
olarak arastirmada 48-72 ay aralifinda bulunan toplam 60 katilimci ¢ocugun gelisimsel oyun seviyeleri ve Zihin
Kuramu Birinci Derece Yanlis Atfi becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir. fleri arastirmalarda daha genis
orneklem gruplari ile, sosyal etkilesim, duygusal yeterlilik, yiiriiticii islevler gibi pek ¢ok degiskenin gérme
yetersizligi olan ¢ocuklarda oyun gelisimi ve Zihin Kurami gelisimi {izerine etkileri derinlemesine incelenebilir.
Ote yandan arastirmadan elde edilen pek ¢ok bulgu da gérme yetersizligi olan cocuklarda erken miidahale
uygulamalari agisindan 6nemli bilgiler icermektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, gorme yetersizligi olan
ve goren ¢ocuklar arasinda karmasik oyun diizeylerinde farkliliklarinin saptandigi yoniindedir. Katilimer ¢ocuklar
arasinda dil biligsel gelisim diizeylerinde farkliliklar gézlenmemesine karsin, oyun diizeyinde goézlemlenen
farkliliklar, kaynastirma egitimine baslayacak olan gorme yetersizligi olan g¢ocuklarn goéren akranlariyla
sosyallesmede en 6nemli baglamlarindan olan ortak oyun etkilesimlerini etkileyebilecek niteliktedir. Bu kapsamda
oyun miidahalelerinin énemi gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda oyun miidahalelerine yer verilmesinin nemi
anlagilmaktadir. Nitekim ¢ocuklarin oyun diizeyleri ile Zihin Kurami Birinci Derece Yanlig Kani Atfi arasinda
saptanan farkliliklar da 6zelikle sembolik oyun becerileri ile diger bireylerin zihinsel siireglerininin kisinin kisinin
zihinsel siireglerinden farkli olabilecegini anlama becerileri arasinda iligkiler yasam boyu sosyal iliskileri
etkilebilecek potansiyeldedir. Bu kapsamda gorme yetersizligi olan cocuklarin dogal sosyal yasantilardan
soyutlanmamasi, zengin oyun ve sosyal etkilesim deneyimlerine maruz birakilmasi, erken miidahale
programlarinda da oyun ve Zihin Kurami gelisimini destekleyici etkinliklere maruz birakilmasi yasam boyu sosyal
uyumun desteklenmesinde ilk ve 6ncii miidahale alanlar1 arasinda dikkat ¢cekmektedir.
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Abstract

Introduction: This study examined the relationship between developmental play levels and theory of mind in
children with visual impairments and sighted children during the preschool period.

Method: The study groups consisted of 30 children with visual impairments aged between 48-72 months and 30
age-matched sighted children. Participants in both groups were also matched to each other based on their cognitive
and language levels. The design of the study was the comparative correlational design. The children’s play levels
were examined through the use of Developmental Play Assessment Tool developed by Lifter (2000) and First-
Order False Belief Understanding tasks.

Findings: Study results showed that there were significant differences between the developmental play levels of
children with visual impairments and sighted children. In addition, there was a significant relationship between
children’s first-order false-belief scores and developmental play assessment scores in all study groups.

Discussion: Findings from the study are important in understanding the development of vision, play, and theory
of mind. Research findings were discussed and suggestions for future research were provided.
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Introduction

Play is an enjoyable activity in which children actively discover the world around them. Lifter (2000)
emphasizes that play has an important impact on children’s development and has been found to be related to
enriching children’s knowledge about their environment. In fact, play enhances children’s learning and cognitive
development through supporting children’s awareness of the social and physical world (Lifter & Bloom, 1998).
Piaget (1952) also believes that children actively discover the world around them through play and creating
meaningful experiences with their environment (as cited by Fewell & Glick, 1998).

Play has been widely accepted by many researchers in the field of education of children with visual
impairments as crucial in children’s development (Skellenger & Hill, 1994). Even though, sighted children display
active interactions with their environment using visual and auditory information effectively, children with visual
impairments display difficulties in interacting with their social environment due to their limitations in visual
information processing. Moreover, some researchers report that limitations in visual perception negatively affect
these children’s play behaviors and put them in risk for developing various developmental problems (Recchia,
1987; Warren, 1994). Previous observational studies also report that young children with visual impairments prefer
toys that specifically provide auditory stimuli (Fewell & Kaminski, 1988). Other researchers have found that
children with visual impairments engage in more functional play behaviors than typically developing sighted
controls (Celeste, 2005). Specifically, Recchia (1987) reported that children with visual impairments exhibit more
repetitive play behaviors when engaged in object play than typically developing sighted controls. Furthermore,
most children with visual impairments have been observed as playing alone during unstructured play times at
schools (Fewell & Kaminski, 1988).

Wellman (2002) described Theory of Mind (ToM) as a theory of the cognitive processes and an ability
that people use in their daily lives for interpreting others’ behaviors and mental states. ToM is a cognitive process
that develops through gaining various developmental milestones such as imitation, joint attention, object
permanence, social referencing, and symbolic thinking (Flavell, 2004). Potential developmental problems
observed in the ToM understanding have been observed especially in children with autism spectrum disorders
(ASD) or developmental delays (Baron-Cohen, 2000). In some ToM studies, researchers also reported that children
with visual impairments received lower scores than their sighted peers (Begeer et al., 2014; Green et al., 2004;
Hobson, 1990; McAlpine & Moore, 1995; Minter et al., 1998; Recchia, 1997; Roch-Levecq, 2006). On the other
hand, some researchers reported that children with visual impairments and sighted children had similar scores on
ToM tasks (Anghel, 2012; Bartoli et al., 2019; Bastug, 2016; Isitan & Ozdemir, 2018; Pijnacker et al., 2012).

There is a current discussion about how study variables may affect study results in the field of education
and development of children with visual impairments. One important study variable that relates to research on
children with visual impairments is the way that how children with visual impairments are matched to comparison
groups. Even though matching participating children based on their language and/or cognitive levels has been very
common in ToM literature, difficulties experienced in the assessment of language and cognitive skills of children
with visual impairments using standardized measurements lead various problems. Most of the standardized
instruments have many visual items and therefore using those instruments has not been accepted as a valid
methodology in assessing children with visual impairments’ language and/or cognitive levels. Furthermore, most
studies lack of reporting proper validation of assessments related to additional developmental impairments in
children with visual impairments. Another important problem in ToM studies conducted with children with visual
impairments is related to children’s vision levels and the time of their vision loss. Children with visual impairments
have different levels of vision. Some children have severe visual impairments whereas some children have low
vision. In addition, many children have some degree of vision at birth and lose their vision during their early
childhood whereas some children do not have any vision at birth. An additional factor is that one of the most
commonly diagnosed vision disorders in children with severe visual impairments is cerebral visual impairments
(CVI). Children with CVI have frequently display additional impairments as their vision problems are caused by
neurological damage. Thus, critical factors related to children’s vision should be controlled in well-designed
studies in other to provide a deeper understanding about the ToM and play development in children with visual
impairments.

Overall, there is a critical need for well-designed research studies examining both the play skills and ToM
understanding in children with visual impairments. Many of the previous studies report contradictory findings and
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synthesizing those research findings has been difficult due to the methodological limitations of the research studies.
Thus, this study has two main purposes; first to examine the developmental play level differences between children
with visual impairments and their sighted controls and second to explore the relationship between developmental
play levels and First-Order False Belief Understanding in children with visual impairments and sighted children.
The current study has four research questions:

1. Was there any difference between developmental play levels of children with visual impairments and
sighted children?

2. Was there any difference between developmental play levels of children with low vision, children with
severe visual impairments, and sighted children?

3. Was there any relationship between developmental play levels and First-Order False Belief
Understanding in children with visual impairments and sighted children?

4. Was there any relationship between developmental play levels and First-Order False Belief
Understanding in children with low vision, children with severe visual impairments, and sighted children?

Method

Research Design

A causal-comparative design was implemented to examine the relationship between developmental play
levels and First-Order False Belief Understanding in pre-school children with visual impairments and sighted
children. The causal-comparative design was used to explore potential causes of an existing problem or situation
along with the variables affecting the problem or situation (Biiyiikoztiirk et al., 2008).

Participants

A total of 30 children with visual impairments and 30 sighted children who lived in Istanbul and attended
to preschools of Turkish Ministry of National Education participated in the study. Participants in both groups were
matched to each other based on their cognitive and language levels and both groups did not display any cognitive
and language delays.

Inclusion criteria were as follows for children with visual impairments; age between 48-72 months,
having low vision or severe visual impairments diagnosis and not having any additional impairments and language
and cognitive delays. Sighted participants were also between 48-72 months and had no developmental impairments
or delays in the cognitive and language domains. Ankara Developmental Screening Inventory (ADSI) developed
by Savasir et al. (1993), was implemented to ensure that the participating groups were matched to each other. One-
on-one matching of children with visual impairments and sighted controls was performed based on children’s
cognitive and language scores.

Data Collection Tools
Demographic Information Form

A demographic information form was used to identify various demographic features of the families. The
form was completed by the caregivers and included questions on children’s chronological age, families’ education
and social economic status, clinical diagnosis of visual impairment, degree of visual loss, date of visual loss, and
information related to children’s education and development.

Ankara Developmental Screening Inventory (ADSI)

Ankara Developmental Screening Inventory (ADSI) developed by Savasir et al., (1993) was filled with
the information obtained from the parents (Savasir et al., 1994). The findings of this study showed that children
with visual impairments and their sighted peers showed no difference in their language and cognitive development
(p > .05).

Developmental Play Assessment Tool
The Developmental Play Assessment Tool (DPA) (Lifter, 2000) has been used to identify the
developmental play levels of typically developing children and children with developmental delays. The DPA
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categorizes children’s play under eight distinct play categories: 1) Indiscriminate Actions, 2a) Discriminative
Actions, 2b) Takes Apart Combinations, 3a) Presentation Combinations, 3b) General Combinations, 3c) Pretend
Self, 4) Specific Combinations, 5a) Child-as-Agent, 5b) Specific Conventional Combinations, 6a) Single Scheme
Sequences, 6b) Substitutions, 7a) Doll as Agent, 7b) Multi-scheme Sequences, 8a) Socio-dramatic Play, 8b)
Thematic/fantasy Play. The DPA was developed both to serve as an assessment instrument and a play curriculum.

ToM-First-Order False Belief Reasoning Tasks

The ToM, First-Order False Belief Understanding of the study participants were assessed using three
different ToM categories. These tasks were Unexpected Location, Unexpected Content, and Appearance-Reality.
A total of 6 implementations were carried out in the study. Each category were implemented with two different
tasks. First-Order False Belief Understanding involves short stories that require a child’s ability to interpret
someone else's behavior and make inferences about the intent, belief, or thoughts of the story characters (Wimmer
& Perner, 1983). Even though this study implemented classical ToM tasks such as Sally-Anne Test (Baron-Cohen,
1987) and Smarties Test (Gopnik & Astington, 1988), materials were initially tested with children with visual
impairments via a pilot study to make sure that children with visual impairments have daily life experiences with
the study materials. For example in one of the unexpected content tasks, a chewing gum box, commonly known
by Turkish children was tested.

Procedure

In this study, the developmental levels of children were assessed using the Developmental Play
Assessment (DPA) implementation procedures suggested by Lifter (2000). During the DPA assessment
implementations, children seated on the carpeted floor with the first researcher seated in front of them. Two
standard toy sets including a variety of toys appropriate to pretend play, functional play and combinational play
were used to observe the children's play behaviors. During the ToM assessment, six different tasks were
implemented with the all children. Real materials through hand over hand support were also used to assist children
with visual impairments in exploring the tasks.

Data Coding

The developmental play levels of the study participants were coded by watching the prerecorded play
behaviors of children and following DPA coding steps. Initially children’s all play behaviors were transcribed.
Following that, each play behavior’s code category was defined and frequency of the play behaviors were counted.
Thus, all children’s play levels, play types and each play behavior’s frequency were identified. Based on the DPA’s
coding rules, play behaviors were coded as absent (A) if a play behavior category has two and less play behavior
examples, emergence (E) if a play behavior category has two types and four frequencies, and mastery (A) if a play
behavior category has at least 4 types and 10 and more frequencies.

Data coding of the First-Order False Belief Understanding included coding of six different tasks under
three categories, Unexpected Location, Unexpected Content, and Appearance-Reality. There were two questions
per task. Thus, a maximum score of 12 was recorded when all questions answered correctly.

Inter-Observer Reliability

The inter-observer reliability was calculated to assess the agreement between two observers. 25% of the
randomly selected DPI sessions and ToM sessions (including both groups) were coded by two observers for inter-
observer reliability. The inter-observer reliability for DPI was 86.7%. The reliability of the Unexpected Location,
Unexpected Content, and Appearance-Reality was 100% for each.

Implementation Reliability

The implementation reliability was calculated both for the DPI implementations and the ToM
implementations. %25 of the randomly selected DPI sessions and ToM sessions (including both groups) were
coded for implementation reliability. The implementation reliability was 95.1% for DPI implementations. The
reliability of First-Order False Belief Understanding, the Unexpected Location was 96.3%, Unexpected Content
was 96.1%, and Appearance-Reality was 93.3% respectively.
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Findings

Developmental Play Level Differences between Children with Visual Impairments and Sighted Children

Study findings showed that there was a statistically significant difference (p < .05) between the mean
values of the multiple schema sequence level scores of children with visual impairments and sighted children. The
effect size was (r > .54) which was interpreted as a large effect (r > .50). Similarly, a statistically significant
difference (p < .05) was found between the mean scores of the socio-dramatic play levels of the participating
groups. The effect size (r = .56) was high (r > .50). There was a significant difference (p < .05) between the
thematic/fantasy play level scores of children with visual impairments and sighted children. The effect size of this
difference between the two groups (r = .55) was high (r > .50).

Developmental Play Level Differences among Children with Severe Visual Impairments, Children with Low
Vision and Sighted Children

Based on Kruskal Wallis results, study findings showed that there was a statistically significant difference
(p < a=.05) between the multi-scheme sequence level scores of children with visual impairments, children with
low vision and sighted children. Results also indicated that there was a statistically significant difference (p = .00
< a = .05) between the socio-dramatic play level scores of children with visual impairments, children with low
vision and sighted children. In addition, results showed that there was a statistically significant difference (p = .00
< a =.05) between the thematic/fantasy play scores of three groups.

Based on the post-hoc analysis, findings showed that there was a statistically significant difference (p =
.00 < ¢ =.05) in multi-scheme sequences, socio-dramatic play and thematic/fantasy play scores between children
with severe visual impairments and sighted children. In addition, a statistically significant difference (p =.00 <
= .05) was found between the multi-scheme sequences, socio-dramatic play and thematic/fantasy play scores of
the children with low vision and sighted children.

Correlation Analysis between Developmental Play Levels and Theory of Mind Scores in Children with
Visual Impairments and Sighted Children

A statistically significant relationship was found between the child-as-agent, specific conventional
combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-dramatic
play, thematic/fantasy play scores and Unexpected Location scores of children with visual impairments (p = .01 <
.05,p=.04<.05p=.01<.05p=.04<.05 p=.01<.05p=.00<.05 p=.00<.05 p=.00<.05)and overall
the effect sizes of these relationships were medium (r = 52, r = .58, r = .60), and high (r = .52, r = .58, r = .60)
respectively. In addition, findings showed that there were statistically significant relationships between child-as-
agent, specific conventional combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema
sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and Appearance-Reality scores of the children with
visual impairments (p = .02 < .05, p=.02 < .05, p =.04 < .05, p=.00< .05, p=.00 < .05, p=.00< .05, p=.00
<.05, p =.03 <.05). Overall, the effect sizes of these relationships were found to be medium (r=.41,r=.41,r=
37,r=.48,r=.47,r =.48, r = .49, r = .38) respectively. There were statistically significant relationships between
substitutions, doll-as-agent, multi-scheme sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and Total
First-Order False Belief Understanding scores of the sighted children (p = .04 < .05, p =.048 < .05, p = .04 < .05,
p =.01<.05, p=.04 <.05). The effect sizes of these relationships were medium (r =.30, r =.32, r =.37,r = .35,
r =.31) respectively.

Results indicated that there were statistically significant relationships between child-as-agent, specific
conventional combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-
dramatic play, thematic/fantasy play scores and Total First-Order False Belief Understanding of children with
visual impairments (p =.00 < .05, p=.03<.05,p=.02<.05p=.00<.05p=.00<.05 p=.00<.05p=.00
<.05, p =.00 < .05) respectively. The effect size of this relationship was high (r = .56), medium (r = .34, r = .42),
and high (r=.55,r=.59, r = .61, r = .64, r = .55) respectively. There were also statistically significant relationships
between substitutions, doll-as-agent, multi-scheme sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores
and First-Order False Belief Understanding scores of the sighted children (p =.02 < .05, p =.01 < .05, p=.00 <
.05, p=.00 < .05, p = .00 < .05). The effect sizes of this relationship were medium (r = .40, r = .44, r = .49) and
high (r = .60, r = .53) respectively.
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Correlation Analysis between Developmental Play Levels and Theory of Mind Scores in Children with
Severe Visual Impairments, Children with Low Vision, and Sighted Children

Study findings showed that significant relationships were found between the child-as-agent, specific
conventional combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-
dramatic play, thematic/fantasy play scores and Unexpected Location scores of children with severe visual
impairments (p =.02 <.05, p=.03<.05,p=.02<.05p=.02<.05p=.03<.05p=.04<.05p=04<a=
.05, p =.03 < a =.05). The effect sizes of these relationships were medium (r =.34,r=.39,r=.34,r=.49,r =
.39 r = .49, r =.39) and high (r = .63), respectively. Findings also showed that there were statistically significant
relationships between the child-as-agent, specific conventional combinations, single schema sequences,
substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and
Unexpected Location scores of children with low vision (p =.03 < .05, p=.01 < .05, p=.02 <.05, p =.04 <.05,
p=.01<.05p=.03<.05 p=.00<.05 p=.00<.05). The effect sizes of these relationships were medium (r =
49, r=.49,r=.44,r=.34,r=.48) and high (r =.52, r = .58, r = .62) respectively.

Results showed that statistically significant relationships were observed between the child-as-agent, specific
conventional combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-
dramatic play, thematic/fantasy play scores and Appearance-Reality scores of children with severe visual
impairments (p =.03<.05,p=.02<.05,p=.03<.05,p=.04<.05p=.02<.05p=.04<.05p=.00< a=
.05, p =.02 < a =.05). The effect sizes of these relationships were medium (r = .43, r = .42, r= .47, r=.38,r =
.34, r = .41, r = .38) and high (r = .55) respectively. There were also statistically significant relationships between
the child-as-agent, specific conventional combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent,
multi-schema sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and Appearance-Reality scores of the
children with low vision (p = .013 < .05, p =.024 < .05, p =.041 < .05, p=.031 < .05, p =.019 < .05, p =.035 <
.05, p =.033 <.05, p =.049 <.05). The effect sizes of these relationships were medium (r = .35, r = .31, r = .44,
r=.42,r=.48, r=.49, r = .40) and high (r = .53) respectively. Additionally, statistically significant relationships
were identified between the substitutions, doll-as-agent, multiple schema sequences, specific conventional
combinations, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and First-Order False Belief Understanding scores
of sighted children (p = .045 < .05, p =.048 < .05, p =.042 < .05, p = .016< .05, p = .049 < .05). The effect sizes
of these relationships were medium (r =.30, r = .32, r = .37, r = .35, r =.31) respectively.

Lastly, statistically significant relationships were found between the child-as-agent, specific conventional
combinations, single schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multiple schema sequences, socio-dramatic
play, thematic/fantasy play scores and First-Order False Belief Understanding scores of children with severe visual
impairments (p = .025 < .05, p =.038< .05, p=.033 <.05, p=.011<.05,p=.034 < .05, p=.011 < .05, p=.013
< .05, p =.021 < .05). The effect sizes of these relationships were high (r = .56), medium (r = .45, r = .40), and
high (r = .66, r = .53, r = .63, r = .72, r = .62, r = .68) respectively. Study results also showed that there were
statistically significant relationships between the child-as-agent, specific conventional combinations, single
schema sequences, substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequences, socio-dramatic play, thematic/fantasy
play scores and First-Order False Belief Understanding scores of children with low vision (p =.015 < .05, p =.027
<.05,p=.022<.05,p =.006 < .05, p=.004 < ¢=.05,p =.009 < .05, p=.003 < .05, p=.011 < .05). The effect
sizes of these relationships were high (r = .56), medium (r = .36, r =.39), and high (r = .54, r = .60, r = .62, r =
.58, r = .64, r = .56) respectively. Furthermore, statistically significant relationships were identified between the
substitutions, doll-as-agent, multi-schema sequence, socio-dramatic play, thematic/fantasy play scores and First-
Order False Belief Understanding scores of sighted children (p = .020 < .05, p = .014 < .05, p = .005 < .05, p =
.005 < .05, p =.000 < .05). The effect sizes of these relationships were medium (r = .40, r = .44, r = .49) and high
(r = .60, r =.53) respectively.

Discussion
In this study, developmental play level differences between children with visual impairments and sighted
children were explored. Study findings showed that there were statistically significant differences in multi-scheme

sequences, socio-dramatic play, and thematic/fantasy play of children with visual impairments and sighted
children.
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Considering the differences observed in the sociodramatic play level obtained in this study, one may
consider that the socio-dramatic play levels are qualitatively related to children’s daily life experiences. In this
play level, children engage in symbolic play by using one object to represent another object and display a theme
with different characters and different roles. Current literature suggests that limited daily life experiences of
children with visual impairments in observing the social environment may cause delays in children's play (Fewell
& Kaminski, 1988; Moller, 1991; Recchia, 1987; Skellenger & Hill, 1994). Findings from this study showed that
children with severe visual impairments received significantly lower scores than those of children with low vision
and sighted children. These findings suggest that limitations in visual perception about daily live experiences in
children with severe visual impairments and children’s limitations of active participation in daily life may affect
children’s play levels.

Significant differences were also observed between the thematic/fantasy play scores of children with
visual impairments and sighted children. Thematic/fantasy play level represents the highest play level in the
Developmental Play Assessment Tool. At this level, children are expected to imitate roles of a cartoon or an
imaginary character around a theme. The scores of the thematic/fantasy play of the sighted children were
significantly higher than children with visual impairments. More specifically, children with severe visual
impairments received much lower scores than children with low vision and sighted children within
thematic/fantasy play level. Although there is a limited number of studies on the play development of children
with visual impairments, Andersen et al. (1984) found that thematic/fantasy play were either observed to a limited
extent or not observed in the play development of children with visual impairments. These findings suggest that
children with severe visual impairments display higher levels of limitations in their symbolic play development.
Singer and Streiner (1966) reported that the thematic/fantasy play scores of children with visual impairments were
very limited due to their limited visual observations. These researchers also reported that the thematic/fantasy play
scores of children with congenital or severe visual impairments were lower than children with low vision.

This study has also explored the correlations between symbolic play development and First Order False
Belief Understanding in two groups, children with visual impairments and sighted children. Study findings showed
that there was a relationship between the child-as-agent play level and First-Order False Belief Understanding in
children with visual impairments. Similar correlations were also found in more advanced level play levels in both
children with severe visual impairments and children with low vision. In sighted children, on the other hand,
research findings showed that there were correlations between children’s play levels and First-Order False Belief
Understanding scores beginning from the substitutions play level. Overall, current study findings showed that
First-Order False Belief Understanding were closely related to symbolic play development in all study groups.
More specifically, First-Order False Belief Understanding was found to be associated with pre-symbolic play
behaviors in children with visual impairments. In fact, researchers address that symbolic play in young children is
a clear indicator of the ability to represent objects symbolically during play (Leslie, 1994).

Overall, the results of this study are consistent with the findings of the current literature showing the
relationship between development of symbolic play and Theory of Mind understanding (Leslie, 1987; Roth, 2002).
Children with visual impairments displayed significant differences in multi-scheme sequences, socio-dramatic
play and thematic/fantasy play when compared to their sighted peers. The development of First-Order False Belief
Understanding has been widely linked to pre-symbolic play development in the current literature (Baron-Cohen
& Swettenham, 1997). Findings also showed a clear relationship between developmental play levels and First-
Order False Belief Understanding of children with visual impairments.
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