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Research Article

Hedeflenen Simif Mekanina Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriislerit

The Views of Teacher Candidates About Targeted Class Space

Canan DEMIR YILDIZ% Ramazan Samil TATIK?

OZ: Bu galismanin amaci, geleneksel smif mekaninda 6grenim
goren ve farklilagtirilmis sinif mekaninda &grenim goren iki
farkli bolimden Ogretmen adaylarinin hedefledikleri smif
mekanma iligkin gorislerini ortaya koymaktir. Bu arastirmada
nitel aragtirma  desenlerinden olgu  bilim  desenine
bagvurulmustur. Caligma grubu, Sinif Egitimi ve Sosyal Bilgiler
Egitimi ana bilim dallarinda &grenim goéren 65 Ogrenciden
olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak, dort demografik ve bir
acik uglu sorudan olusan soru formu kullanilmistir. Elde edilen
veriler, NVIVO 11 Nitel Analiz Programi kullanilarak betimsel
analize tabi tutulmustur. Elde edilen sonuglara gore;
farklilastirilmis sinif mekaninda 6grenim géren Sinif Egitimi ana
bilim dalindaki 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak materyal ve
malzeme agisindan zenginlestirilmis ve sinif i¢i etkinlik yapmaya
ve oyunlar oynamaya uygun bir simfa sahip olmay:
hedefledikleri; geleneksel sinif mekaninda 6grenim géren Sosyal
Bilgiler Egitimi ana bilim dalindaki dgretmen adaylarinin ise
agirlikl olarak temiz, genis, ferah ve sessiz ve teknolojik agidan
zengin bir smifa sahip olmay1 hedefledikleri goriilmekte; ortak
goriislerinin ise zengin materyallere sahip ve etkinlik/oyun i¢in
elverigli sinif mekanlariyla ilgili oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar sézciikler: Hedef, 6gretmen adayi, sinif mekani

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to reveal the opinions of
teacher candidates, studying in differentiated and traditional class
spaces, about the classroom space that they are targeting. In this
research, phenomenology design, one of qualitative research
designs, was employed. The study group consisted of 65 students
studying in the departments of Class Education and Social Studies
Education. A questionnaire consisting of four demographic and one
open ended question were used as data collection tool. The obtained
data were analyzed descriptively in NVIVO 11 Qualitative Analysis
Program. According to the results, the teacher candidates studying
in the department of Class Education in differenced class space
mainly targeted to have a class that was enriched with materials and
equipment and suitable for doing activities and playing plays; the
teacher candidates studying in the department of Social Studies
Education in traditional class space mainly targeted to have a class
that was clean, wide, refreshing and silent and rich in terms of
technology; the mutual opinions were related to convenient class
spaces that had rich materials and suitable space for activity/play.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Physical regulation of educational environments is seen as an important dimension in order to be
effective in education and to improve learning outcomes (Ahmad and Amirul, 2017). From a student-
centered perspective, learning is defined as an active, participatory, experiential and collaborative
process in which students and teachers create the learning experience together (Estes, 2004; Wright,
Mary and Valerie, 1994). Most recent research has emphasized the importance of student-centered
learning (Hernandez, 2002; Laverie 2006; Paul and Mukhopadhyay, 2001; Tanner and Roberts, 1996)
and creating learning experiences (Karns, 2006). However, research on the role of learning and the
physical environment in which the teacher is presented remains limited (Neill and Etheridge, 2008).
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However, learning occurs as a function of the biological and ecological aspects of individuals. Learning
brings development and the classroom is an important and critical part of this ecological environment
(Topgu, 2013). The help of learning spaces in learning leads to the emergence of new pedagogical
approaches (Hunt, Huijer and Sankey, 2012). With the transition of the paradigm in education from
teacher to student and passive to active learning (Chism and Deborah, 2002), interest in the impact of
physical spaces on learning behaviors (Leung and Fung, 2005; Scott-Webber, 2004) has started to
increase again. In this context, it is aimed to emphasize the importance of organizing the classroom
environment as a learning place and to make research about the classroom order and this aim forms the
starting point of this study and to illustrate the opinions of teacher candidates about the targeted learning
place. For this general purpose, it was investigated what kind of classroom space (physical learning
environment) that pre-service teachers target.

Method

In this research, phenomenology design which is one of the qualitative research methods was
used. In this study, the classroom space targeted by the teacher candidates is a phenomenon focused on
and it is aimed to recognize and understand the phenomenon more in line with the examples and
explanations of this phenomenon.

Class Education Department 3rd grade students and Social Sciences Education Department 3rd
grade students constituted the study group of the study. In the study group, Class Education Department
3rd grade students consisted of 25 females, 8 males; Social Sciences Education Department 3rd grade
students consisted of 8 female and 14 male students.

A questionnaire consisting of four demographic (department, age, gender and grade level) and
one open-ended question were prepared to reveal the students' views about the targeted classroom space.
In the determination of the problem, the current field literature was examined, and two education
management experts evaluated the open-ended question and the final form of the question was given as
a result of the feedback given. The open-ended question in the questionnaire is as follows: “What kind
of classroom environment can you imagine? Is this classroom environment close to what you
imagine?”.

The answers of the students in the open-ended questionnaire were transcribed in the Word
program. After the data were transcribed, descriptive analysis was performed in the analysis of the
collected data. Descriptive analysis means summarizing and interpreting data obtained by various data
collecting techniques under themes created before. The basic aim of this analysis type is to present
findings to readers in summarized and interpreted way (Yildirim and Simsek, 2013). The answers of
each teacher candidate were read, interpreted and interpreted separately. Then the coding process was
started. NVIVO 11 Qualitative Analysis Program was used for descriptive analysis. Participants were
given codes such as 6K, 30K, for example 6K; 6th participant, 30K; 30th participant.

Findings

It was seen that the teacher candidates studying in the department of Class Education in
differenced class space mainly targeted to have a class that was enriched with materials and equipment
and suitable for doing activities and playing plays; the teacher candidates studying in the department of
Social Studies Education in traditional class space mainly targeted to have a class that was clean, wide,
refreshing and silent and rich in terms of technology. It was also found out that the common opinions
of the teacher candidates studying in the departments of Class Education and Social Studies Education
were related to convenient class spaces that had rich materials and suitable space for activity/play.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In line with the findings of the study, it was seen that the students who studied in two classes
with different class structure, equipment and size for a period, had different perspectives regarding the
target classroom space. While the students of differentiated, enriched and flexible classrooms' views
about the target classroom space were generally to be enriched with materials and have a wide space
for games and activities, it was observed that the students in the traditional classroom layout, simple
and small classroom environment aimed clean, large, spacious, with technology and suitable for making
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activity. It can be said that this difference in students' views stems from the characteristics of the current
physical environment in which they study. Indeed, as Sanoff (2000) and Dénmez (2008) stated, spaces
have the effect of changing the behaviors and emotions of people.

It was noted that the common views obtained from both groups were related to the fact that the
classroom had a suitable environment and rich materials for activity and play. Given that existing spaces
serve as catalysts (Grubaugh and Houston, 1990) in order to achieve the predetermined educational
objectives, it is expected that the targeted classroom spaces will also be compatible with the educational
objectives. On the other hand, it has been revealed in many previous studies that rich materials have an
important place in education (Kablan, Topan and Erkan, 2013). In this context, Cohen (1992) revealed
that the use of materials in classroom teaching had a positive effect on academic achievement. In
addition, it is stated that the use of materials is necessary not only at primary or secondary level but also
for children of secondary and higher education age (Akpmnar and Turan, 2002; Yesiltag, 2006).
Therefore, it is important that prospective teachers want a suitable classroom layout and rich materials
for activity or play.

In the study, it was seen that the opinions obtained from both groups differ mostly. This supports
the view that existing designs affect students' creativity (Lloyd, 2001; Warner and Myers, 2010).
Therefore, in this study, it can be said that the teacher candidates started to think more creatively based
on the opinions obtained by applying them in a differentiated, rich and flexible classroom environment.
On the other hand, students who are educated in traditional, lean and small class environments give
more ordinary opinions, revealing that class spaces should be flexible enough to allow creativity to be
organized.

In this context, the following recommendations have been developed:

1. Larger classes may be recommended in terms of allowing various activities and games and
individual studies in the classroom environment.

2. Classrooms that support pedagogical practices are needed in the existing faculties of education.
Thus, the teacher candidates’ practical training with different methods and techniques increases the
possibility of applying these techniques and methods in the future. Therefore, classroom environments
with flexible equipment are recommended.

3. It is seen that large classroom environments equipped with rich materials are also demanded
by teachers. In this context, it is thought that presenting classroom spaces and materials that enable
teachers to achieve their goals in achieving educational objectives will bring about successful teaching.

4. It is inevitable for education spaces to transform in the context of education pedagogies
changing in 21st century. In this context, classrooms are supposed to have technologic infrastructure
and equipment for students to have access easily.

GIRIS

Sinif yénetimi, etkili ve basarili bir dgretimin kritik bir parcasidir. Iyi organize olmus ve verimli
bir ders plan1 hazirlig: ile baslayan etkili simf ydnetimi, dgretmenin Ggretmesine ve Ogrencilerin
ogrenmelerine yardimei olur. Ogrenciler iyimser bir siif ortaminda ve kendilerini giivende
hissettikleri, kendileri ile ilgilenilen ve 6zenli bir ortamda iyi bir performans sergilerler. Ogrenci
acisindan, etkili ve basarili sinif yonetimi, 6grencilere ilging igerikler 6grenirken sosyallesme firsatlari
sunar. Ogretmen agisindan bakildiginda ise, etkili sinif ydnetimi 6nleyici disiplin ve ilging bir dgretimi
icerir (Aydin, 2004). Olumlu bir smif ortami saglamak igin, sinifin iyi donatilmasi ve dersin
kolaylastirilmast gerekir. Sinifin fiziksel diizenlemesi, 6grencilere etkili bir talimat verir ve diizglin
Ogretme 0grenme siirecini tesvik eder. Okulun genel performansini arttirmada yardimer olduklari igin
fiziksel olanaklarin gelistirilmesi gerekir (Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013; Suleman ve Hussain,
2014).

Egitimde etkin olmay1 ve 6grenme ¢iktilarinin gelistirilmesini saglamak igin egitim-6gretim
ortamlarinin fiziksel olarak diizenlenmesi énemli bir boyut olarak goriilmektedir (Ahmad ve Amirul,
2017). Kaliteli bir 6grenme gevresi, entelektiiel aktiviteleri, etkilesimi, fikir iiretimini, arkadashigi,
isbirlik¢i 6grenmeyi ve 0grencilerin bireysel gelisimlerini olumlu yonde destekleyecektir. Boyle bir
ogrenme cevresinde, dgrencileri harekete gegirecek ve etkileyecek bircok yon vardir. Bu anlamda
yapilan aragtirmalar 6grenme ¢evresinin 6grenme ¢iktilarini ve 6grencilerin gelisimini etkileyebildigini
gostermistir (Evans, 2006; Tanner, 2009). Calismalar ayni zamanda fiziksel 6grenme c¢evresi ile

539



Ogrencilerin basari, memnuniyet, konfor, saglik ve eglence agisindan iliskili oldugunu da ortaya
cikarmistir (Ahmad, Osman ve Halim, 2010; Higgins, Hall, Wall, Woolner ve McCaughey, 2005). Aym
zamanda Ogrenme ¢evresinin bireyin davranislarimi degistirmesinde ve sosyallesmesinde de etkili
olabilecegi goriilmiistiir (Sanoff, 2000). Dolayisiyla simif ¢evresi yalnizca 6grenmeleri degil, ayni
zamanda 6grencilerin tutumlarini, kisiliklerini, 6grenme giidiilerini ve hizlarim etkileyen en 6nemli
etkenlerden birisidir. Her seyden once Ogrenci hoslandigi, rahat ettigi, olumlu buldugu cevrede
bulunmak isteyecek ve o ortamda bulunmaktan zevk alacaktir (A¢ikgdz, 1989). Arastirmalar, fiziksel
ortamin bireyin yaptig1 is miktar1 ile yakin bir iliskisi oldugunu ortaya ¢ikarmis olmasina ragmen
Halstead (1974), smiflarin fiziksel ortamlar1 6grenme siirecini engelleyecek sekilde tasarlanmaya
devam ettigini belirtmistir.

Ogrenci merkezli bir perspektiften, 6grenme; dgrenci ve dgretmenin birlikte 5grenme deneyimini
yarattig1 aktif, katihimci, deneyimsel ve is birligine dayali bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Estes,
2004; Wright, Mary ve Valerie, 1994). Son zamanlarda yapilan bir¢ok arastirma, 6grenci merkezli
ogrenmenin (Hernandez, 2002; Laverie, 2006; Paul ve Mukhopadhyay, 2001; Tanner ve Roberts, 1996)
ve d6grenme deneyimleri yaratmanin 6nemine vurgu yapmaktadir (Karns, 2006). Ancak 6grenme ve
ogretmenin sunuldugu fiziki ortamin roliine iligkin arastirmalar sinirli kalmaktadir (Neill ve Etheridge,
2008). Arastirmalar 6grenme mekanlarinin, 6grenme {izerinde Snemli bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur (Beckers, Van der Voordt ve Dewulf, 2016) ancak bu 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
o0grenmeyle mesgul olmalarina, kazanimlarina ya da basarilarina etkileri lizerindeki ¢aligmalar sinirh
kalmaktadir (Vercellotti, 2017). Oysa 6grenme bireylerin biyolojik ve ekolojik yonlerinin bir islevi
olarak meydana gelmektedir. Ogrenme gelisimi beraberinde getirir ve simf da bu ekolojik cevrenin
onemli ve kritik bir par¢asim olusturmaktadir (Topgu, 2013). Ogrenme mekanlarinin 6grenmeye
yardimciligi, yeni pedagojik yaklasimlarin da dogmasini beraberinde getirmektedir (Hunt, Huijer ve
Sankey, 2012). Egitimde paradigmanin &gretmenden dgrenciye ve pasiften aktif 6grenmeye gecisi
(Chism ve Deborah, 2002) ile birlikte fiziksel mekanlarin 6grenme davraniglarina etkisine (Leung ve
Fung, 2005; Scott-Webber, 2004) ilgi yeniden artmaya baslamstir. Ogrencilerin 6grenmelerindeki
cesitlilik arttik¢a yenilik¢i 6grenme mekanlari, akilli telefonlar, tabletler gibi mobil teknolojiler ve
fiziksel ve gorsel mekanlarin entegrasyonu igin firsatlar da gittikce yaygin hale gelmektedir (McNeil
ve Borg, 2018). Bu degisikliklerle birlikte aktif ya da 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 ve 6grenmeyi
destekleyen ¢ok fonksiyonlu cihazlar da giindeme gelmektedir (Pegrum, 2016; Strayer, 2012)
Geleneksel siniflarin, teknolojinin basarili bir sekilde entegre edildigi esnekligi ve ¢evreyi sunmadigt
gorlilmektedir (Ryan, 2016). Fiziksel cevrede birtakim niianslar dijital teknolojilerin pedagojik
kullaniminda da direkt olarak etkili olabilmektedir (Yang ve Huang, 2015). lyi tasarlanmis bir smif
ortami sadece takim g¢aligmasi ve Ogrencinin 0grenmeye ilgisini arttirmaz, ayni zamanda aktif bir
katilimec1 olmasini cesaretlendirir (Niemeyer, 2003). Nitekim yapilan bir aragtirmada 6grenme
ortamlarinin gorsel mekan ve donanimla birlikte daha iyi sonug verdigini gostermistir. Siniflarin sadece
internet baglantis1 saglamasi degil ayni zamanda farkli ve ¢esitli aygitlardan ve alanlardan interaktif
erisim firsatlar1 sunabilmesi gerekmektedir (Zeivots ve Schuck, 2018). Bu baglamda bilgi ve iletisim
¢aginda oldugumuz bu dénemde {iniversite 6grencilerinin nasil bir sinif mekani istedikleri ve nasil bir
fiziksel sinif ortami diisiindiikleri alan yazinda farkli bir boyutu ortaya koymay1 saglayacaktir. Bu
baglamda bir 6grenme mekani olarak sinif ortaminin diizenlenmesinin 6nemine deginmek ve sinif
diizenine iligkin arastirma yapmak bu c¢aligmanin ¢ikis noktasini olusturmus ve dgretmen adaylarinin
sahip olmay1 hedefledikleri 6grenme mekanina iliskin goériislerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Bu
genel amag¢ dogrultusunda, dgretmen adaylariin nasil bir simif mekani (fiziksel 6grenme ortami)
hedefledikleri sorulmustur.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseninden, ¢alisma grubundan, veri toplama aracindan, verilerin
toplanmasindan, verilerin analizinden, inamilirhk ve aktarilabilirlikten ve giivenilebilirlik ve
onaylanabilirlikten bahsedilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine bagvurulmustur. Nitekim olgu
bilim deseni, herhangi bir olgunun daha iyi taninmasi ve anlasilmasi acisindan katki saglayacak
sonugclar, 6rnekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda
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bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin “hedefledikleri sinif mekani”, iizerine odaklanilan olgu
niteligindedir ve bu olguya dair 6rnekler ve agiklamalar dogrultusunda olgunun daha detayli taninmasi
ve anlagilmasit hedeflenmistir. Geleneksel sinif ortaminda O6grenim goren Ogretmen adaylan ile
farklilastirilmis  simif ortaminda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin Ogretmen olarak goreve
basladiklarinda hedefledikleri simif mekaniyla ilgili goriisleri 6grenim gordiikleri simif ortami
baglaminda ortak ve farkli yonleriyle ele alinmistir. Olgu bilim deseni gergevesinde Ogretmen
adaylarinin hedeflenen sinif mekaniyla ilgili goriisleri detayli olarak sunulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Stmif Egitimi Ana Bilim Dal
3. simuf 6grencileri ile Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1 3. sinif
Ogrencileri aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklemeye (Creswell, 2013) bagvurulmustur. Yildirim
ve Simsek (2011)’e gore bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci kendisine yakin ve erisilmesi kolay bir
durumu tercih etmekte ve arastirma bu Ornekleme yontemiyle hiz ve pratiklik kazanmaktadir. Bu
baglamda, arastirmacilardan birisinin 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde ders verdigi iki
farkli siif, calisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan Mus Alparslan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Ana Bilim Dal1 3. sinif 6grencilerinin 25°1 kadin,
8’1 erkek; Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali 3. simf
ogrencilerinin 18’1 kadin, 1471 erkek; Siif Egitimi 3. simif 6grencilerinin 28’1 20-22 yas, 5’1 23-25 yas
grubunda; Sosyal Bilgiler Egitimi 3. sinif 6grencilerinin 28’1 19-23 yas, 4’1 24-26 yas grubunda olmak
iizere toplam 65 ogrencidir.

2.3. Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin hedeflenen simif mekanina iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla dért
demografik (boliim, yas, cinsiyet ve sinf diizeyi) ve bir agik u¢lu sorudan olusan bir soru formu
hazirlanmigtir. Veri toplama aracinin olusturulmas: siirecinde sinif, sinifin fiziki yapisi, sinif ortamu,
esnek sinifla ilgili alan yazin incelenmis, arastirmacilar sorunun belirlenmesi siirecinde tartismis, uzlasi
saglanmig ve iki egitim yonetimi uzmani (iki dr. 6gr. liyesi) acik uglu soruyu degerlendirmis, verilen
doniitlerin neticesinde soruya son sekli verilmistir. Soru formunda yer alan agik uclu soru soyledir:
“Nasil bir siif ortamina sahip olmay1 hedeflediginizi ifade eder misiniz?”

2.4. Verilerin Toplanmasi

Temel Egitim Boliimii Siif Egitimi Ana Bilim Dali 3. simif 6grencilerine ve Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1 3. simif 6grencilerine dagitilan agik
uglu soru formu ile veriler 2018-2019 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde arastirmacilar tarafindan her
iki sinif ortaminda toplanmistir. Sorunun cevaplanmasi i¢in siire kisitlamasina gidilmemis ve 6gretmen
adaylarinin tiretken ve yaratic fikirlerini belirtmeleri saglanmaya ¢aligilmstir.

Akademik basar1 ortalamalar1 birbirine yakin olan Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimii Simif Egitimi Ana Bilim Dali 3. sinmif 6grencileri ile Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 3. simf 6grencileri olarak arastirma kapsaminda
belirlenen calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz donemi boyunca Tiirk Egitim Sistemi ve
Okul Yonetimi dersini, ayni dgretim iiyesinden ancak farkli ortama sahip iki ayri smifta almigtir.
Ogretim {iyesi, dersi kapsaminda bir donem boyunca ayni konular1 ayni yontemle islemis ve aym
degerlendirme siirecine 6grencileri tabi tutmustur. Farkli ortama sahip iki sinif detaylandirilirsa; bir sinif
geleneksel sinif diizenine sahip bir sinif olma 6zelligi tasimaktadir. Bu sinifta klasik siralar ve sira diizeni
mevcuttur (Resim 1). Ancak diger sinif ise daha modern ve ¢agdas sekilde bir sinif niteligi tasimaktadir.
Bahsedilen sinifta, oyun minderleri, bireysel masa ve sandalye, ortak ¢alismalar icin ev halilari, ayakli
panolar vardir (Resim 2). Dersin igerigine ve kapsamina gore dgretmen adaylar sinifta farkli oturma
diizenine girerek bir donem boyunca bahsedilen dersle ilgili kazanimlari elde etmeye galigmustir.
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Resim 2. Farklilagtirtlmis Sinif

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin agik uglu soru formundaki yamitlari, Word programinda yaziya aktarilmustir.
Verilerin yaziya aktarimindan sonra, toplanan verilerin analizinde betimsel analiz gerceklestirilmistir.
Nitekim betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha Onceden
olusturulmus temalara bagl olarak 6zetlenmesini ve yorumlanmasini kapsamaktadir. Bu analiz tiiriinde
temel amag, elde edilmis olan bulgularin okuyucuya oOzetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Her 6gretmen adaymin cevaplari ayr1 ayr1 okunmus,
anlamlandirilmis ve yorumlanmistir. Ardindan kodlama siireci baslatilmistir. Betimsel analiz igin
NVIVO 11 Nitel Analiz Programi’na basvurulmustur. Katilimcilara 6K, 30K gibi kodlar verilmis olup
ornegin 6K; 6. katilimei, 30K; 30. katilimeiy1 ifade etmektedir.

2.6. inamihirhk ve Aktarilabilirlik

Arastirma kapsamindaki sonuglarin inandiriciligini saglamak amaciyla “arastirmaci dnyargilarini
azaltma” yontemine (Guba ve Lincoln, 1982) bagvurulmustur. Bu baglamda, 6gretmen adaylarindan
elde edilen verilerin ozellikle analiz edilmesi ve raporlanmasi asamalarinda tarafsizlik ilkesi
benimsenmis ve verileri analiz eden arastirmaci dnyargilarini bir kenara birakarak analiz ve raporlama
siireclerini tamamlamustir.

Arastirmada ulasilan sonuglarin aktarilabilirligi i¢in “amacl 6rneklem” ydntemine (Guba ve
Lincoln, 1982) bagvurulmustur. Bu ¢ercevede arastirmanin ¢aligsma grubunun olusturulmasinda amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine bagvurulmustur. Kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi izlenerek arastirmacilarin bilimsel arastirma projesi olarak yiiriittiikleri proje
kapsaminda belirlenen siniflar aragtirmanin ¢aligma grubu olarak belirlenmistir.

2.7. Giivenilebilirlik ve Onaylanabilirlik

Arastirma cergevesinde ulasilan sonuglarin giivenilebilirliginin saglanmasi amaciyla “arastirma
yontemlerinin ayrintili tanitimi” ve “baska bir aragtirmacinin siire¢ ve sonuglari incelemesi” (Guba ve
Lincoln, 1982) yontemleri takip edilmistir. Bu baglamda arastirmanin metodolojisi olabildigince detayli
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sekilde ve arastirmanin deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizi basliklar halinde sunulmaya 6zen gosterilmistir. Ayrica diger arastirmaci, verileri analiz etmesi
ve bulgulari raporlamasi gorev tanimina sahip arastirmacinin yiriittiigii analiz ve raporlama siireclerine
ara ara dahil olmus, analizle ve raporla ilgili olarak kendisine doniit sunmus, sonuglari takip etmistir.

Arastirma kapsaminda verilerin analizi ve raporlanmasi ile ulasilan sonuglarin onaylanabilirligi
icin “arastirmaci Onyargilarini azaltma” (Guba ve Lincoln, 1982) yontemi izlenmistir. Verileri analiz
eden ve bulgular raporlayan arastirmaci, aragtirma konusuyla ilgili dnyargilarindan miimkiin oldugunca
uzak durarak analiz ve rapor siirecinde objektif bir tutum sergilemeye galismistir.

BULGULAR

2018-2019 egitim-6gretim yili giiz donemi sonunda katilimcilarin zenginlestirilmis sinif ortami
baglaminda hedeflenen sinif mekani hakkinda fikirlerini almak igin agik u¢lu soru sorulmustur. Bu
boliimde oncelikle Siif Egitimi 6grencileri grubundan elde edilen nitel bulgular daha sonra ise Sosyal
Bilgiler Egitimi 6grencilerinden olusan gruptan elde edilen nitel bulgular gosterilmektedir.

Nitel verilerin analizi i¢in betimsel analiz yapilmistir. Belirlenmis tema altinda kodlara yer
verilmistir. 33 sinif egitimi 6grencisi, 32 sosyal bilgiler egitimi 6grencisi olmak iizere toplamda 65
katilimecinin “hedeflenen siif mekani” ile ilgili soruya verdikleri cevaplar sinif bazinda ayr1 ayri analize
tabi tutulmustur. Bu cevaplardan 13 kod Smif Egitimi 6grencilerinden elde edilen verilerden ve 8 kod
ise Sosyal Bilgiler Egitimi 6grencilerinden elde edilen verilerden ortaya ¢ikmustir. Her iki gruptan elde
edilen verilere bagli ortaya ¢ikan kodlar ayni tema altinda sunulmustur (Bkz. Sekil 1 ve 2).

etkinlige-

oyuna uygun

sinif (N=10)

gen,\iIS_Slnlf zenginlestirilmis
(N=8) sinif (N=15)

Hedeflenen
Sinif Mekani

oturma birbirlerini
sekline gorebildikleri
uygun sinif siif (N=8)

Sekil 1. Tema ve Carpict Kodlar (Sinif Egitimi)

Sekil 1 incelendiginde “Esnek Sinif Ozgiir Egitim” projesi kapsaminda bir donem boyunca
egitim alan sinif egitimi 6grencilerinden elde edilen verilerin analizi sonrasinda “hedeflenen siif
mekan1” ile ilgili soruya bagl olarak ortaya ¢ikan tema ve kodlar ayr1 ayri incelenmis ve kayda deger
katilime1 alimtilarinin bir kismina yer verilmistir:

3.1. Tema: Hedeflenen Simif Mekam

Sinif Egitimi’ndeki katilimcilardan elde edilen hedeflenen simif mekan ile ilgili veriler analiz
edildiginde, katilimcilarin yaklagik yarisi (N=15) 6zellikle materyal agisindan zenginlestirilmis bir sinif
diizenini hedefledigini belirtmekte (5K, 7K, 8K, 11K, 14K, 19K, 21K, 22K, 23K, 24K, 25K, 26K, 27K,
28K, 29K), katilimcilarin {igte birine yakin1 (N=10) etkinlige-oyuna uygun sinifi hedeflediginin altim
cizmekte (2K, 4K, 6K, 16K, 17K, 20K, 22K, 27K, 28K, 33K) ve sekiz katilimc1 genis sinif diizenini
hedefledigine dikkat ¢ekmekte (9K, 17K, 20K, 23K, 25K, 28K, 29K, 31K), sekiz katilimc1 6grencilerin
birbirini gorebildikleri sinif diizenini hedefledigini belirtmekte (4K, 7K, 18K, 23K, 25K, 26K, 30K,
33K) ve bes katilimce1 birden fazla oturma sekline uygun smif diizenini hedefledigini vurgulamaktadir
(2K, 6K, 9K, 12K, 24K).
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Katilimcilardan birisinin, sabit sira diizenine sahip sinif ortamin1 hedeflemesi (15K) ¢arpici bir
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine bir katilimei, sinif yonetimi agisindan daha esnek bir sinif
ortamini hedefledigine (32K) deginmektedir.

Ornegin materyal ve malzeme acisindan zenginlestirilmis sinif ortaminin, etkinlige uygun ve
genis sinif diizeninin, 6grencilerin birbirini gérebildikleri ve birden fazla oturma sekline uygun sinif
ortaminin hedeflenmesi gerektigini savunan bazi katilimcilarin dikkat ¢eken goriisleri soyledir:

“Esnek sinif ortaminda ders isleyecegimiz séylendiginde icinde farkli ortamlarin oldugu bir sinif
diistinmiistiim. Bir boliimii renkli minderlerle kitap okuma boliimii, bir boliimii ders islemek i¢in masa
ve sandalye (sira degil), sunf duvarlarim giizel, renkli ve eglenceli bir sekilde bekliyordum.” (2K)
“Masalart ve sandalyeleri hareket ettirebilecegim, istedigimde o&grencilerin kolayca grup
yapabilecegim bir sinif diizeni isterdim.” (6K)

“Dersleri hep oyun seklinde anlatmak istiyorum. Ya da etkinlikleri uygulamali bir sekilde bunun igin
de suif ortamuinda gerekli malzemelerin olmasi ve simif ortamumin renkli olmasi lazim.” (16K)

“Sinif duvarlart renkli, bir kosede koltuk olsun, koltugun yaninda su sebili olsun. Arada koltukta oturup
kahve i¢meliyiz. Sinifa siirekli materyal getirdigimiz i¢in masalarin tistiine birakiyoruz. Bu da sinifi
bogucu hale getiriyor. Iki ii¢ dolap olabilir.” (19K)

“Hayalimdeki simifta derste islemek istedigim konuya dair materyallerin bulunmasim, ev ortami
olmasini, ogrencilerin o sinifa girerken eglenmesini isterim.” (22K)

“Biiyiik bir sumf hayal ediyorum, égrencilerimle iginde rahat etkinlik yapabilecegim bog bir alan
olmali.” (28K)

“Ashinda simifimda ogrencileri iki sira seklinde birbirlerini yiizlerini gorerek anlatilan konuyu kendi
aralarinda tartismasidir.” (30K)

Bir katilimci sabit sira diizeninin benimsenmesi gerektigine ve mevcut sira diizeninin
degistirilmesinin zaman agisindan dezavantaj olusturduguna dikkat cekmektedir:

“Sira diizeninin degistirilmesi ¢ok fazla zaman kaybina yol a¢iyor.” (15K)

Bir katilime, sinif yonetimine elverisli ve 6gretmenin otoriter bir tutum ortaya koymadigi aym
zamanda buna bagli olarak o6grenciden otoriteye itaatin beklenmedigi bir simif hedefledigine
deginmektedir:

“Daha rahat bir sumif ortami hayal ettim hep. OSretmenin kural koyucu ve 6grencinin ise bu kurallara
uymak zorunda olmadig1 bir simif hayal ettim.” (32K)

temiz, genis,
ferah ve

sessiz sinif
(N=17)

etkinlik teknolojiye
yapmaya Hedeflenen sahip simf

uygun Sinif Mekan1 (N=11)
(N=10)

zengin
materyale
sahip sinif

(N=9)

Sekil 2. Tema ve Carpict Kodlar (Sosyal Bilgiler Egitimi)

Sekil 2 incelendiginde “Esnek Siif Ozgiir Egitim” projesi kapsaminda bir donem boyunca
egitim alan Sosyal Bilgiler Egitimi 6grencilerinden elde edilen verilerin analizi sonrasinda “hedeflenen
smif mekan1” ile ilgili soruya bagli olarak ortaya ¢ikan tema ve kodlar ayr1 ayri incelenmis ve dikkat
cekici katilimei alintilarinin bir kismina yer verilmistir:
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3.2. Tema: Hedeflenen Sinif Mekéani

Sosyal Bilgiler Egitimi 6grencilerinden elde edilen hedeflenen sinif mekani ile ilgili veriler analiz
edildiginde, katilimcilarin yarisindan fazlas1 (N=17) temiz, genis, ferah ve sessiz bir siif ortamini
hedefledigini ifade etmekte (1K, 5K, 6K, 7K, 13K, 14K, 16K, 17K, 18K, 19K, 20K, 21K, 24K, 26K,
27K, 28K, 31K), katilimcilarin iicte birinden fazlast (N=11) yeterli teknolojik olanaklara sahip sinifi
hedeflediginin alti1 ¢izmekte (1K, 6K, 7K, 10K, 12K, 14K, 16K, 24K, 27K, 28K, 30K) ve
katilimcilarin tigte birine yakini (N=10) etkinlik yapmaya elverisli sinifi hedefledigine deginmekte (1K,
4K, 6K, 11K, 13K, 15K, 16K, 21K, 27K, 28K) ve dokuz katilimci materyal agisindan zengin sinifi
hedefledigini vurgulamaktadir (2K, 3K, 4K, 5K, 9K, 12K, 13K, 22K, 23K).

Katilimcilardan ikisinin, hedefledikleri smifin 6grenciyle iletisimi kolaylastiric1 bir nitelik
tasimast gerektigine (9K, 14K) inanmasi incelenmeye deger bir bulgu olarak goriilebilir. Diger iki
katilimci, hedefledikleri sinifin bir¢ok amaca hizmet edici isleve sahip olmasinin énemine (9K, 29K)
deginmektedir.

Ornegin hedeflenmesi gereken bir smifin psikolojik acidan art1 bir 6zellik tasimasinin ve sicak
bir atmosfer olusturmasinin énemli oldugunun ve 6grenciye fiziksel acidan dezavantaj olugturmamasi
gerektiginin, olumlu duygular olusturmasinin anlamli oldugunun ve sinif mevcuduyla uyumlu yapida
olmasi gerektiginin, teknolojik agidan yeterli ve zengin olmasinin anlaml ve kalic1 6grenmeye katki
saglayacaginin, dersin amacina gore sinif diizeninin sekil alabilmesine ihtiya¢ oldugunun ve derse gore
sinif diizeninin ve materyallerin ayarlanmasi gerektiginin altin1 ¢izen bazi katilimeilarin kayda deger
gorisleri soyledir:

“Her dersin kendine gore bir dersligi yani bir sinifi olmasim isterdim. Mesela tarih dersinde tarih
swifina gidip sinifin duvarlari tamamen tarihle ilgili materyal ve gorsellerden, maketlerden olusursa
dersin daha etkili ve daha kalici olacagina inaniyorum.” (2K)

“Teknolojinin bol oldugu bir sinif hayal ediyorum, érnegin bir olay anlatilmak istenildiginde o teknoloji
sayesinde o ani yasayabiliriz. Ogrenci konuyu daha iyi anlar.” (10K)

“Dersi daha ¢ok akilly tahta ile isleyebildigimiz, teknolojik tiriinlerle donatimis bir sinif ortami hayal
ediyorum.” (14K)

“Isterdim ki siralar herhangi bir sunum yaptigimizda degisebilsin. Ozellikle sinifi gruplara ayirmak
istedigimizde siralar bana ¢ok biiyiik engel oluyor.” (15K)

“Swifta dersi dinlerken ikide bir ayagumin uyusmasini, sirtimin sandalyede agrimasimi diisiinmek
istemezdim. Daha rahat olabilecegim bir sinif ortamu isterdim. Bodrum kat gibi soguk, havasiz bir yer
degil de daha ¢ok ev ortamini hissettirecek bir sinif ortami isterdim.” (17K)

“Ogrenci niifusu ile orantili biiyiikliikte bir sinif, yer, zemin ve duvarlarin i¢ karartici degil de géze hos
gelen maddelerden yapilmasi, renklerin canli olmasi, sinifin sicak olmast hayalimdeki sumiftir.” (26K)

“Simifta duvarlarin da renkli olmasini isterim. Ogrencinin kendini daha sicak hissedecek bir ortam
olmasini isterim. Sirada ders igliyoruz. Hemen siralar: kenara ¢ekip yerde olursak sohbet havasinda
ders igleyecegimiz bir ortam olabilir.” (31K)

Iki katilimcinin, dgrenci-6gretmen ve dgrenci-dgrenci iletisimine engel olmayan bir yapidaki
sinifi hedeflediginin altin1 ¢izmesi diisiinmeye deger bir goriis niteligi tasimaktadir:

“Materyal eksikliginin olmadigi, ogrenciyle iletisimi rahat bir sekilde yapacagim bir suf tercih
ederim.” (9K)

Iki katilime1, hedeflenmesi gereken bir sinifin birgok amaca yodnelik bir nitelik tasimasinin
Oonemine deginmektedir:

“Bilgi verici bilgiler olmali sinifia yani sunifin bir bilgi kosesi olmali. Farkl késeler de tasarlanabilir.’
(29K)

Sunulan bulgular dogrultusunda, hedeflenen sinif mekaniyla ilgili olarak &gretmen adaylarinin
goriislerinin, diislincelerinin ve hayal gii¢lerinin dgrenim gordiikleri simif mekaniyla yakin iligkili
oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda, farklilastirilmig sinif mekaninda 6grenim goérmiis olan Sinif
Egitimi 0grencileri ile geleneksel sinif mekaninda 6grenim gérmiis Sosyal Bilgiler Egitimi 6grencileri
ortak goriisler sunmus olsalar da agirlikli olarak farkl goriisler belirtmislerdir. Bu olguya dair detayli
olarak ¢ikarimlar ve tartigsmalar bir sonraki boliimde verilmis olup oneriler de gelistirilmistir.

’
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, farkli simif yapisina, donanimina ve
bliyilikliigline sahip iki sinifta bir donem boyunca 6grenim goren Ogrencilerin, hedefledikleri sinif
mekanina iligkin bakis acilarinin farklilagtig1 goriilmektedir. Farklilastirilmis, zenginlestirilmis ve esnek
sinif ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin hedef simif mekanina iliskin goriiglerinin genellikle
materyallerle zenginlestirilmis ve oyun ve aktiviteler i¢in genis alana sahip olmasini istedikleri goze
carparken, geleneksel sira diizenine sahip, yalin ve kiiclik sinif ortaminda 6grenim goren 6grencilerin
genel olarak hedefledikleri sinif mekan1 6zelliklerinin temiz, genis, ferah, teknolojiye sahip ve etkinlik
yapmaya uygun olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin goriislerindeki bu farklilik, 6grenim gordiikleri
mevcut fiziksel ortamin 6zelliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Nitekim Sanoff’un (2000) ve
Doénmez’in (2008) de belirttigi gibi, mekanlarin insanlarin davranislarini ve duygularini degistirebilmek
gibi bir etkisi bulunmaktadir. Fiziksel olarak sorunlu olan bir egitim ortamindan yiiksek seviyede ¢ikt1
beklemenin gergekci olmayacagi belirtilmektedir (Akbaba ve Turhan, 2016). Arastirmalar, insan
beyninin tanidik nesneleri, mekanlar1 ve deneyimleri birbiriyle iliskilendirmeye ve uydurmaya egilimi
oldugunu ileri siirmektedir ancak tam tersine Silva (2006) yaptigi bir arastirmaya gore, beynin yeni ve
farkli olduk¢a agik oldugunu ileri siirmektedir (Williams, 2018). Bu yenilik fikri sadece siniftaki
ogrenim materyalleri icin degil, aym1 zamanda mobilya ve donanim i¢in de gegerlidir. Ogrencilerin
beynini yeniliklerle canlandirmak icin sinifa 6zgli siralarin farklilastirilarak ise baslanabilecegi
onerilmektedir (Duncan, Burkholder ve Hennigin, 2019). Bu nedenle farklilastirilmig sinif
mekanlarinin, 6grencilerin daha agik zihinle derse katilimlarini destekleyebilecegi s6ylenebilir.

Arastirmada her iki gruptan elde edilen ortak goriislerin, sinifin etkinlik ve oyun i¢in elverisli bir
ortam ve zengin materyallere sahip olmasr ile ilgili oldugu dikkat cekmektedir. Onceden belirlenmis
egitim hedeflerine ulasabilmek i¢in mevcut mekanlarin katalizér gorevi gordiigii (Grubaugh ve
Houston, 1990) gbz o6niinde bulunduruldugunda, hedeflenen sinif mekanlarinin da egitim-6gretim
hedefleri ile uyumlu olmas1 beklenmektedir. Diger taraftan zengin materyallerin egitimde 6nemli bir
yere sahip oldugu daha 6nce yapilan birgok c¢alismada da ortaya ¢ikmistir (Kablan, Topan ve Erkan,
2013). Bu baglamda Cohen (1992), sinif i¢i 6gretimde materyal kullaniminin akademik basariya olumlu
etkisinin oldukga yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Ayrica, materyal kullaniminin sadece ilkogretim
veya ortadgretim diizeylerinde degil ortadgretim ve yiiksekogretim ¢agindaki ¢ocuklar icin de gerekli
oldugu belirtilmektedir (Akpinar ve Turan, 2002; Yesiltas, 2006). Ayni zamanda genellikle
ogrencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde (Ayaz, 2016) ve 6grenimi kolaylastirmada
ve ilgiyi arttirmada (Ozer ve Tunca, 2014) materyallerden yararlanmanin faydali oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla aday 6gretmenlerin etkinlik ya da oyun igin elverigli sinif diizeni ve zengin materyaller
istemeleri bu baglamda 6nemli goriilmektedir.

Tiirkiye’de en yaygin olarak goriilen sinif diizenlerinin geleneksel, u sekli, takim ¢aligsmasi ya da
daire seklinde oldugu belirtilmektedir (Atas ve Tagkaya, 2018). Oblinger’in (2006) de belirttigi gibi
zamanin ve ihtiyaclarin degismesi ile birlikte, mekanlarin da degismesi kaginilmazdir ve mekanlar
degistikce uygulamalar da degismektedir. Diger taraftan 6grenmenin informal ortamlarda gerceklestigi
gercegi goz Oniinde bulunduruldugunda, tersyiiz sinif, igbirlik¢i 6grenme, senaryo temelli problem
cozme gibi ¢esitli pedagojik yaklasimlara izin verebilecek esnek ortamlarn gerekliligi ortaya
cikmaktadir (Scott, 2015). Nitekim bu calismada 6grencilerin, informal bir ortam olusturuldugunda
daha katilimc1 olduklar ve eglendikleri gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma, sinif ortaminin
diizenlenmesi, rahatlig1 ve gerekli donanimlara sahip olmasindan ve 6grenmeye tesvik edici sinif ortami
gibi mekansal diizenlemesinden duyulan memnuniyet diizeyi ile 6grenci basarist arasinda anlamlr iligki
bulundugunu ortaya ¢ikaran ¢alisma bulgularini (Al-Sensoy ve Sagsoz, 2015) da desteklemektedir.

Rands ve Gansemer-Topf, (2017), tarafindan yapilan bir arastirma sonuglari, bir sinifin fiziksel
ozelliklerinin gesitli sekillerde dgrencilerde gaba yaratarak katilimi arttirdigini gostermistir. Ornegin
mobil sandalyelerin 6grenciler arasinda kisilerarasi iletisimi ve is birligini kolaylastirarak hareketi
saglarken, tasinabilir yaz1 tahtalar ise grup caligmalarimi desteklemis ve hizli bir degerlendirme ve
kavramaya izin vermistir. Dolayisiyla hedeflenen sinif mekanlarinin gesitli fiziksel 6zelliklere sahip
olmasini grencilerin talep etmesi, bu baglamda énemli goriilmektedir. Universitelerde 27 derslik
iizerinde yapilmis olan bagka bir calismaya gore ise, sinif cevresine iliskin 6zelliklerin (1s1, 151k,
esneklik, renk gibi), 6grenmenin ilerlemesi acisindan etkili oldugu, okullarin fiziksel ¢evresi hakkinda
yapilmis ¢aligsmalar agisindan biiylik bir bulgu olarak ortaya ¢ikmustir, fakat fiziksel sinif g¢evresinin
ayn1 zamanda insan performansi ve iyi olma durumunu etkilemesi de ayn tutulabilir fakat dnemsiz
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goriilmemelidir (Barrett, Davies, Zhang ve Barrett, 2015). Benzer sekilde, hedeflenen sinif ¢evresinin,
akademik basar1 agisindan 6nemli bir katki saglamasi beklense de en 6nemli katkilarindan birinin
Ogrencilerin iyi hissetme durumlarin etkilemesi olarak goriilebilir.

Arastirmada en 6nemli bulgulardan biri olan geleneksel sinif ortamindaki dgrencilerin teknoloji
vurgusunu yapmalaridir. Nitekim 21.yiizyilda O6grencilerin, teknolojik donanim ve cihazlarin
ogrenmeye Onemli bir katki yaptigi diisiiniilmektedir. Geleneksel siniflarin, teknolojinin basarili bir
sekilde entegre edildigi esnekligi ve cevreyi sunmadig1 goriilmektedir (Ryan, 2016). Fiziksel ¢evrede
birtakim niianslar dijital teknolojilerin pedagojik kullaniminda da direkt olarak etkili olabilmektedir
(Yang ve Huang, 2015). Bu nedenle, geleneksel sinif ortamindaki 6grencilerin teknolojik donanim ve
arag-gerec agisindan uygun bir sinif ortami hedefledikleri dikkat cekmektedir.

Arastirmada her iki gruptan elde edilen goriislerin ¢ogunlukla farklilastigi goriilmektedir. Bu
durum, literatiirde de belirtildigi gibi mevcut tasarimlarin dgrencilerin yaraticiligini etkiledigi (Lloyd,
2001; Warner ve Myers, 2010) goriisiinii desteklemektedir. Bu nedenle farklilastirilmis, zengin ve esnek
sinif ortaminda 6grenim goren 6grencilerin hedefledikleri sinif mekanina iliskin goriislerinin, 6grenim
gordiikleri simifin da genis olmasinin etkisiyle daha genis bir perspektife yayildigi séylenebilir.
Hennessey’in (2004) de belirttigi gibi “yaraticilik vakumla ortaya c¢ikmaz” (s.3). Yaraticiligi
desteklemek icin bazi durumlarin, faktorlerin ve gevresel kosullarin uygun hale getirilmesi
gerekmektedir (Gallagher, 2017; Hennessey, 2004). Her bireyde yaratici olma potansiyelinin oldugu ve
bireyin i¢inde bulundugu ortam ve kiiltiiriin yaraticiligi etkiledigi bilinmektedir. Asil énemli olan
bireyin yaratic1 6zelliklerini kisitlamalara ve engellemelere maruz kalmadan gelistirilebilmesidir (Ozer
ve Polat, 2019). Dolayistyla bu ¢alismada aday 6gretmenlerle farklilastirilmis, zengin ve esnek sinif
ortaminda uygulama yapilarak elde edilen goriislerden yola ¢ikarak aday 6gretmenlerin daha yaratici
diisiinmeye basladiklar1 sdylenebilir. Diger taraftan geleneksel, yalin ve kiiglik sinif ortaminda 6grenim
goren 6grencilerin daha olagan ve siradan goriisler belirtmeleri, sinif mekanlarinin yaraticiligi destekler
nitelikte diizenlenmesine imkan verecek esneklikte olmasi gerektigini de ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu baglamda su oneriler gelistirilmistir:

1. Siniflarin ebat olarak daha biiyiik olmasi, sinif ortaminda gesitli aktivitelere ve oyunlara,
bireysel caligmalara izin vermesi agisindan onerilebilir.

2. Pedagojik uygulamalar destekleyen simif ortamlarina ihtiya¢c duyulmaktadir. Boylece aday
ogretmenlerin farkli yontemlerle ve tekniklerle uygulamali egitim almalar, ileride bu teknik ve
yontemleri uygulama ihtimallerini arttirmaktadir. Bu nedenle yeni pedagojik yaklasimlar destekleyen
(proje tabanl 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, senaryo temelli problem ¢ézme, vb.) esnek donanima sahip
sinif ortamlar1 6nerilmektedir.

3. Zengin materyallerle donatilmis, genis siif ortamlarinin 6gretmen adaylar tarafindan da
talep edildigi goriilmektedir. Bu baglamda egitim hedeflerine ulagilmasinda 6gretmenlere hedeflerine
ulagsmalarimi saglayan smif mekanlarinin ve materyallerin sunulmasinin basarili bir 6gretimi
beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir.

4. 21. ylizyilda degisen egitim pedagojileri gercevesinde egitim ortamlarinin da doniigsmesi
kaginilmazdir. Bu baglamda siniflarin 6grencilerin rahat bir sekilde erisimini saglayacak teknolojik alt
yap1 ve donanima sahip olmasi beklenmektedir.
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