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Makale Bilgisi Ozet

DOI: 10.19171/uefad.543694 ~ Bu arastirmada, 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun etkinliklerinde akranlari ile kurduklari
etkilesimlerini ve bu etkilesimlerde ortaya c¢ikan sorunlarda &gretmenlerin miidahalelerini
incelemek amaglanmustir. Arastirma temel nitel arastirma deseninde tasarlanmigtir. Calisma

Makale Gegmisi:

Basvuru  23.03.2019 grubunu 58 ¢ocuk ve bu c¢ocuklarin 4 okul dncesi dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri, 4 okul oncesi egitim sinifindaki dgretmenlere ve bu dgretmenlerin siniflarindaki
Kabul 15.11.2019 cocuklara yonelik gergeklestirilen gézlemler ile toplanmistir. Haftada 2 giin olmak tizere 8

hafta boyunca toplam 16 saatlik gozlemler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde
. o edilen bulgularda: ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlardaki dinamikler, ¢ocuklarin cinsiyetlerine
Okul 6ncesi egitim, akran gore farklilasmaktadir. Cocuklar birbirleri ile iletisimlerinde birbirlerine kars: fiziksel veya
etkilesimi, oyun, 6gretmen 5715 siddet iceren davranslar sergilemektedirler. Cocuklar arasinda bir problem ya da
miidahalesi. tartismali1  bir durum ortaya ciktiginda, cocuklar istendik yollarla  ¢dziim
gerceklestirememektedirler. Oyunlarda isbirlik¢i oyun davranislart siklikla gdzlemlenmistir.
Bununla birlikte sinifta 6zel gereksinimli ¢ocugun olmasi, c¢ocuklar arasindaki akran
etkilesimlerinin dinamiklerini farklilagtirmaktadir ve son olarak 6gretmenlerin ortaya ¢ikan
sorunlara yonelik miidahalelerinin ¢ocuklara aralarindaki problemi ¢ozdiiriicii degil,
genellikle 6gretmenin kendisinin karara varmasi seklinde gerceklesmektedir. Ogretmenlerin
bu karart genellikle 6zel gereksinimli gocugu ortamdan uzaklastirmak yoniindedir.

Anahtar Kelimeler:

AN INVESTIGATION ON PEER INTERACTION OF CHILDREN
AND TEACHER INTERVENTIONS IN EMERGING
PROBLEMS IN GAMES

Article Info Abstract

DOI: 10.19171/uefad.543694  This qualitative study aims to investigate the peer interaction of 36 to 72-month-old children
and the intervention of teachers in case of trouble during game activities. The study group
Article History: consisted of 58 pre-school children and four pre-school teachers. The data of the research
were collected via unstructured non-participant observations from the teachers and their
Received  23.03.2019 students. A total of sixteen hours of observations were made two days a week for eight weeks.
The findings are as follows: children exhibited verbal and physical violence against each other

Accepted  15.11.2019 in communication; when a controversial case is concerned, problem-solving could not be
achieved in the desired ways; cooperative game behaviours were often observed; when a child
Keywords: with special needs was in the classroom, the dynamics of peer interaction between the

. . children differentiated; and, finally, the interventions of the teachers on the emerging
Pre-school, peer interaction, nroplems were teacher-centered rather than child-centered and encouraging children to solve
game, teacher intervention. tneir problems. Teacher intervention often distanced the child with special needs.
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GIRIS
0-6 yas grubunu igeren okul 6ncesi egitim donemi; ¢cocugun tiim gelisim alanlarinda en hizli
ilerleme kaydettigi, kisiliginin temelini olusturacak edinimleri kazandigi, sosyo-kiiltiirel ¢evreden
maksimum diizeyde etkilendigi ve 6grenme deneyimlerine karsi hevesli oldugu kritik bir araliktir. Bu
stiregteki cocugun gelisimi agisindan en hassas noktalardan biri ise sosyallesmedir. Bu anlamda bir

cocuk icin sosyallesme; bir grubun iiyesi olmak ve grupta yer alan diger ¢ocuklarin davraniglarini,

tutumlarmi ve degerlerini kazanmaktir (Gander-Gardiner, 1998).

Sosyallesme siirecini yonlendiren en énemli unsur ise ¢ocuklarm akran etkilesimleri ve bu
etkilesimler esnasinda sergiledikleri sosyal becerileridir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyallesme
deneyimlerinde 6nemli unsurlar olan akran etkilesimleri ve sosyal becerilerine yonelik ilk deneyimleri
genellikle oyunlarda kazanilmaktadir (Fantuzzo vd, 1995). Bu sebeple oyun, okul oncesi egitim
kademesinde ¢ocugun biitiinciil gelisiminde dnemli bir etkiye sahiptir (National Association for the

Education of Young Children [NAEYC], 2001).

0-6 yas araligindaki bir ¢ocugun sosyal-duygusal gelisim agisindan kazanmasi beklenen
onemli gorevlerden bazilar1 da akranlari ile olumlu iliskiler baslatabilmek, iliskileri gelistirebilmek,
stirdiirebilmek, etkilesimler esnasinda duygularim dogru yonetebilmek ve anne-babalari disindaki

diger bireylerle de sosyal agidan paylasimlarda bulunabilmektir (Denham, 2007).

Akran iliskisi, cocugun ailesinden sonra 6nemli ikinci sosyal c¢evresidir. Cocuk bu sosyal
cevrede gilivendigi, merak ettigi veya ilgi duydugu diger ocuklarla etkilesime girer. Cocuklar bu
etkilesimler sirasinda yardimlasma, is birligini, problem c¢ozmeyi, bagkalarina saygili olmayi,
empatiyi, paylasmay1 6grenir. Empati yetenegine ve duygularini diizenleyebilme gibi 6zelliklere sahip
olan birey g¢evresindeki kisilerle daha kolay etkilesime girer ve iliskileri yiiriitmekte daha basarili
olmast beklenir (Erten, 2012; Kuyucu, 2012). Cocuklar bu becerileri akranlar1 ile girdikleri
etkilesimlerle 6grenmekte ve gelistirmektedirler. Ayrica akran iligkilerinde, ¢cocuklarin kisiliklerinin
gelistirmelerine akranlar1 yardimci olurlar. Bu siirecte cocuklar kendileri ile ilgili geri bildirim alirlar.
Bu bildirimler ile kendilerine yonelik algilarimi olustururlar. Akran iligkilerinde cocuklar sosyal
rollerine, konumlarma ve cinsel kimliklerine uygun davramslar kazamrken (Rowley vd, 1998),
cocuklarin biligsel ve empati becerileri geligir ve isbirligi ve rekabet iceren etkinliklere katilmalar
cocuklarin yasamlarinda diger insanlarla uyum i¢inde olmalarini saglar (Cetin vd, 2003). Cocuklarin
psikolojik uyumlarinin ve hayatlar1 boyunca sosyal etkilesimlerinin 6nemli 6gelerinden biri de saglikl
akran iligkileri kurmalaridir (Walker, 2004; Szewczyk vd, 2005). Bunlara ek olarak okuloncesi donem
cocuklarmin sosyal anlamdaki yetkinlikleri, uzun vadeli okul basarilar ile iliskilendirilmektedir

(Coolahan, Fantuzzo, Mendez, ve McDermott, 2000).
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Okul oncesi donemde akran iligkilerini ¢esitli yonlerden inceleyen ilgili aragtirmalar alan
yazinda mevcuttur. Sen ve Ozbey (2017), 5-6 yas cocuklarinin duygusal zeka diizeyleriyle akran
iligkileri arasindaki iligkiyi incelemis; Erten (2012), 5-6 yas ¢ocuklarinin sosyal beceri, akran iliskileri,
sosyal konumlar1 ve okula uyum diizeylerinin egitim y1l1 boyunca degisiklik gdsterip gostermedigini
arastirmug; Onder ve Giilay-Duman (2006) sosyometri ¢alismasinda, depresif egilim diizeyiyle akran
iligkileri arasinda iligkiyi irdelemis; Giilay (2009), sosyal konum ile saldirganlik, korkulu-kaygili
olma, dislanma, baskalarina yardimi amaglayan sosyal davranis ve sosyal olmayan davranig arasinda
iligkiyi incelemistir. Bununla birlikte literatiirde karsilagilan bazi arastirmalarda ise ¢ocuklarin akran
iligkilerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi goriilmektedir: isbirligi (Kogak ve Tepeli, 2006),
dil gelisim (Giilay, 2011c), medya (Giilay, 2011d), okula uyum (Giilay, 2011a), ¢dzliim becerileri ve
ozgiiven (Peterson, 2001), duygusal yeterlilikler (Lindsey ve Colwell, 2003).

Okul oOncesi egitim 6grenme ortamlarinda Ggretmenlerin ¢ocuklara yaptiklart miidahaleleri
inceleyen arastirmalar da mevcuttur (Olger, 2006; Bulut ve iflazoglu, 2007; Akgiin, Yarar ve Dinger,
2011).

Okul oncesi egitim doneminde g¢ocuklarm akranlar1 ile iliskilerini inceleyen arastirmalar
incelendiginde, bu arastirmalarin biiyiik bir kismimin ydntemsel agidan nicel olarak desenlendigi
gOrlilmiistiir. Nitel yontemler kullanilarak gergeklestirilen arastirmalarda akran iliskilerinin,
tanimlanan belirli bagliklar bazinda ele alindig1 belirlenmistir. Akran iliskilerini ele alan arastirmalarda
aynt zamanda Ogretmen miidahalelerini ele alan arastirmaya rastlanamamistir. Bu sebeple bu
arastirma; akran iligkilerini katilimci olmayan goézlemler aracilifiyla ve yapilandirilmamis olarak tiim
boyutlariyla ele almas1 ve ayni zamanda akran iliskileri esnasinda 6gretmenlerin sorun davranislarinda
kullandiklar1 miidahale davraniglarini ele almasi acisindan diger calismalardan farklilagsmaktadir.
Ogretmenlerin hangi akran iliski tiplerinde miidahalelerde bulunma geregi duydugunu ortaya ¢ikarma

yOniiyle ise 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamda bu ¢aligmanin amaci, 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun etkinliginde kurduklar1 akran
etkilesimlerini ve bu etkilesimlerde ortaya c¢ikan sorunlarda ogretmenlerin miidahalelerini

incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Ogrenme ortaminda gdzlemlenen akran iliski tipleri nelerdir?
e Akran etkilesimlerini etkileyen davranislar nelerdir?

e Akran iliskileri sirasinda gozlemlenen 6gretmen miidahale davranislari nasildir?
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YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma deseninde tasarlanmustir.
Temel nitel aragtirmalar; gozlem, goriisme veya dokiiman analizleriyle verilerin elde edildigi nitel
arastirma tiirleridir. Yiritilen arastirmanin teorik g¢ercevesine bagli olarak temel nitel arastirma

deseninde neyin gozlemlendigi degigsmektedir (Merriam, 2013).
Calisma grubu

Caligma grubunu Ankara ili Cankaya ilgesine bagli 4 okul 6ncesi egitim sinifinda egitim géren
52 ¢ocuk ve bu siniflarda egitim veren 4 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Cocuklarm 31’1
erkek, 21’1 kiz olup, yaslar1 60-72 aylar arasinda degismektedir. Calisma grubundaki siniflar segilirken
Milli Bakanlig: tarafindan belirlenen orta diizey sosyoekonomik bolgelerdeki okullardan segilmistir.

Ogretmenlerin tiimii okul &ncesi egitim lisans mezunu olup 5-17 yillik mesleki tecriibeye sahiptirler.
Veri toplama araglart

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen gozlem formu kullanilmistir. G6zlem formu
gozlemlenen ¢ocuk/cocuklarin cinsiyeti, rumuzu, oynadiklari oyunun ayrmtili tanimi, g¢ocuklar

arasinda gecen diyaloglar, ortaya ¢ikan sorun ve 6gretmen miidahalesi bolimlerinden olugsmaktadir.
Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verileri, okul 6ncesi 6gretmenlerine ve bu 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklara
yonelik gerceklestirilen gozlemler araciligiyla toplanmistir. Gézlem formlariyla ¢cocuklarin oyunlarda
ne tlir akran etkilesimlerinde bulunduklar1 ve bu etkilesimlerde ¢ikan sorunlara dgretmenlerin nasil
miidahalede bulunduklari; 8 hafta boyunca haftada 2 giin olmak {izere toplam 16 saatlik gozlemler
dogrultusunda incelenmistir. Gozlemler ¢ocuklarin birbirleriyle serbestce vakit gegirebildikleri ve
giine baslama etkinliginin hemen oOncesindeki oyun etkinliginde gerceklestirilmistir. Go6zlemler
arastrmacilar tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmistir, arastirmacilar bireysel olarak
gozlemlerini gozlem formlarina detaylica kaydetmis ardindan bir araya gelerek kayitlar iizerine fikir

birligine varmislardir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler arastirmanin temel veri kaynagidir.
Verilerin analizi

Verilerin analizi asamasinda Dey (1993)’in belirledigi nitel analiz basamaklar1 kullanilmustir.
Dey (1993)’e gore nitel verilerin analizi ii¢ basamaktan olusmaktadir: betimleme, siniflandirma ve
iliskilendirme. 11k asama olan betimlemede iizerinde calisilan kisi, nesne veya olaylar tasvir edilir,
ardindan igerik acgiklanir ve daha sonra incelemeler gerceklestirilir. Smiflandirma asamasinda veriler
kodlanir ve ¢oziimlenir. Ardindan belirli temalar dogrultusunda siniflandirilir. Boylelikle elde edilen
veriler i¢in kendi iglerinde karsilastirma yapilabilir. En son asamada ise ortaya g¢ikan temalar

iliskilendirilir ve benzer veya farklilik durumlar1 incelenir. Nihayetinde ise temalar arasmda iligki
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kurulabilir (Akt; Ozdemir, 2011). Bu smiflandirmadan yola ¢ikilarak, veriler arastirma sorulari
kapsaminda c¢ocuklarin sergiledikleri akran iligki tipleri, iligkilerine olumlu ve olumsuz yonde temel
olusturan davraniglar ve 6gretmen tepkileri basliklar1 altinda analiz edilmistir. Her bir aragtirma sorusu

icin tiim veriler asagidaki basamaklar gergeklestirilerek tekrar analiz edilmistir.

1. Oncelikli arastirmacilar, ayr1 ayr1 tuttuklar1 gozlem notlarim birlestirilerek benzer ¢ocuk
davraniglarini ve akran etkilesimlerini kendi iglerinde gruplamustir.

2. Elde edilen veriler, tiim arastirmacilar tarafindan her arastirma sorusu ig¢in ayri ayri
kodlamalar yapilarak analizi gergeklestirilmistir. Arastirmacilarin gézlem verilerini bagimsiz olarak
analiz ettikten sonra bir araya getirilerek olusturulan kod ve kategoriler incelenmis, karsilagtirmalar
yapilarak goriis birligine varilan kod ve kategorilere son sekli verilmistir.

3. Son olarak veriler belirli temalar altinda siniflandirilarak farkliliklar ve benzerlikler

incelenmistir.
Gegerlilik ve giivenirlilik

Inanilirlik (credibility): Nitel bir ¢calismada inanilirh@: saglamanin en iyi yollarindan biri olan
uzun siireli etkilesim (prolonged involvement) yapilmistir (Holloway ve Wheeler, 1996). Bu
calismada inanilirlig1 saglamak amaciyla yapilan uzun siireli etkilesim i¢in arastirmacilarin daha 6nce
uygulama yaptig1, ¢ocuklarin arastirmacilari ve arastirmacilarin da ¢ocuklar: tanidiklar1 anasimiflarinda
gozlemler gergeklestirilmistir. Calismanin yapildigi ortamda bulunmak arastirmacinin 6n yargilarini
kontrol etmesine yardimci olur (Baskale, 2016). Bu siiregte uzun siireli etkilesim saglamak amaciyla
arastirmacilarin tanidiklar siniflarda gézlem yapmalari, ¢calisma yapilan grubun 6zelliklerini tantyarak
cocuklarin davranislarint daha rahat goézlemleme, tarafsiz olma, sinif atmosferini bilmelerini
saglamistir. Bununla birlikte cocuklar arastirmacilar1 tamdiklari icin smif atmosferinin dogalligt

bozulmamustir.

Giivenilebilirlik ~ (dependability):  Giivenilebilirligi  artirmak  amaciyla  {iggenleme
yontemlerinden biri olan “arastirmaci {iggenleme” yontemi kullanilmistir.  Arastirmact
iicgenlemesinde; verilerin toplanma, analiz ve yorumlanma siireglerinde birden fazla aragtirmacinin
yer almasi gerekmektedir (Houser, 2015; Streubert ve Carpenter, 2011). Calismada uygulama ve
gozlemlere tiim aragtirmacilar katilmis ve ayr1 ayr1 gozlem notlar1 tutmuslardir. Analiz ve yorumlama

asamalarinda da tiim arastirmacilar yer almglardir.

Onaylanabilirlik (confirmability): Arastirmada onaylanabilirligi saglamak i¢in alinan
kararlarin, tasarilarin, prosediirlerin ve analiz silirecinin eksiksiz, 6zenli bir sekilde yansitilmasi
gerekmektedir. Bu yontem ile farkli kisilerin de benzer g¢alismalari yapabilmesi i¢in siireglerin

kaydedilmesi gerekmektedir. Amag sonuglara ulagtiran diisiince siireci ve kanitlar1 miimkiin oldugu
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kadar agik ve net bir sekilde ortaya koymaktir (Houser, 2015; Streubert ve Carpenter, 2011). Mevcut

caligmada veri toplama siireci, katilimeilar ve analiz siireglerine ayrintili olarak yer verilmistir.

Ayrica onaylanabilirligin saglanabilmesi i¢in Holloway ve Wheeler (1996) bir ¢caligmada su

kriterlerin olmasi gerektigine vurgulamslardir;

e Ses kayit cihazi ve video kayit verileri, saha notlari, giinliikler ham veriler olarak olmalidir.
Mevcut calismada, ham veriler olarak arastirmacilar tarafindan tutulan saha notlar1
bulunmaktadir.

e Analiz edilmis veriler olmalhdir. Ornegin, ¢alismanm bulgular1 olmalidir. Analiz edilmis
veriler mevcut ¢aligmanin bulgular basliginda sunulmustur.

e Bulgularda énemli climleler, temalar, kodlar ve kategorilere yer verilmelidir. Bu ¢alismada
veriler analiz edilirken temalar, kodlar ve kategoriler olusturulmus, ayrica énemli olaylara
ve ciimlelere alint1 olarak yer verilmistir.

e (Calisma siirecinde ¢alismanin hedefleri, amaci kullamilan, yontem ve prosediirler yer
almalidir. Mevcut arastirmada yontem boliimiindeki bu kriterlere ayrintili olarak yer

verilmistir.

Ayrica bir ¢aligmanin onaylanabilirligini gostermek igin alintilara yer verilmesi son derece
onemlidir. Bu baglamda bulgular arastirmacilarin 6n yargilar1 ya da goriisleri yerine katilimcilarin
kendi ifadelerini igermelidir (Lincoln ve Guba, 1985). Mevcut calismada bulgularda arastirmaci
yorumlarina yer verilmeden c¢ocuklarin diyaloglarindan ve &gretmenlerin sdylediklerinden direkt
alintilar yapilmis, bazi olay ve durumlar arastirmaci alan gozlem notlarindan direkt alint1 yapilarak

ayrmtili olarak yazilmistir.

Aktarilabilirlik (transferability): Nitel calismalar genelleme amaci tasimaz, Dbireylerin
deneyimlerinden durumlarini anlamaya odaklanirlar. Bununla birlikte okuyanlarin sonug¢lar1 kendi
calismalarinda uygulayabilmeleri i¢in katilimcilarin deneyimleri ayrintili olarak tanimlanmalidir
(Sharts-Hopko, 2002). Aktarilabilirlik bir c¢alismanin sonuglarimin benzer ¢aligma gruplari ve
ortamlardaki durumlara aktarilabilmesidir (Houser, 2015; Streubert ve Carpenter, 2011). Nitel
arastirmalarda aktarilabilirligi saglamak i¢in ¢aligma grubunun nasil sec¢ildigi, katilimcilarin 6zellikleri
ve arastirmanin gergeklestirildigi ortam agikga belirtilmelidir (Sharts-Hopko, 2002). Mevcut ¢alismada
aktarilabilirligi saglamak amaciyla 6rneklem seciminin nasil yapildigi, katilimeilarin (¢ocuklarin)

ozellikleri (yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmen bilgileri) acikca anlatilmigtir.

BULGULAR

Bu bolimde 6grenme ortaminda gozlemlenen akran iliski tipleri, bu iliski tiplerinin ortaya

cikmasinda etkili olan beceriler ve akran etkilesimlerini belirleyen unsurlar ele alinacaktir.
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Gozlemlenen akran iliski tiplerine iliskin bulgular

Bu kisimda, gozlemler esnasinda cocuklarm sergiledikleri akran iliski tipleri ve bunlarla

baglantili olarak sergiledikleri davraniglar incelenmistir.

Tablo 1.
Akran iligki tipleri ve sergilenen yaygin davranislar
Akran iliski Tipleri Sergilenen Davramislar
Kabul Edilme Isbirlik¢i oyun, kurallara uyma, problem ¢dzme, catismadan kagma, kabul

etme, oyun kuruculuk, etkili iletisim, dinleme, olumsuz duygularmi uygun
bi¢cimde ifade etme, yardimlagsmak, baskasina yapilan haksizliga karsi ¢ikma

Reddedilme Oyuna almama, sdzel siddet, oyun bozma, dalga gegme, fiziksel siddet,
inatcilik, aglama, yardim etmeme, Izinsiz oyuncak alma, Izinsiz oyuna
girmek

Akran Siddeti (Zorbalik) Sozel Bagirma, oyuna almama, dislama,

Fiziksel Vurma

Siddete Maruz Kalma (Kurban) izinsiz oyuncak alma, oyuna girmeye caligmak

Akran iliski tiplerine yonelik olusan kategoriler; kabul edilme, reddedilme, akran siddeti ve
siddete maruz kalmadir. Kabul edilme kategorisinde; ¢ocuklarin akran iliskilerinde yapici bir etkisi
olan, birbirleriyle olan etkilesimlerini siirdiiriilebilir kilan ve olumlu iliski kurmayi kolaylastiran
davranislar ele alinmistir. Reddedilme kategorisinde; ¢ocuklarin akran iliskilerinde olumsuz yonde
etkisi olan, akranlari ile iliskilerini siirdiirmelerine mani olan ve etkilesimlerinde kisisel ve kisiler arasi
uyusmazliklara yol acan davramislara yer verilmistir. Bu kategoride yer alan siddet; tek seferlik olarak
cocuklarin birbirlerine uyguladiklar1 sézel ve fiziksel siddet davramsidir. Akran siddeti kategorisinde
ise bir ¢ocugun kendinden belli bir agidan gii¢siiz gordiigii ayn1 cocuga karsi stirekli olarak uyguladig:
fiziksel ve sozel siddet icerikli davramiglar ele alinmistir. Siddete maruz kalma kategorisinde ise;

sergilenen siddetin muhatabi olan kurban ¢ocugun davramiglari incelemeye alinmstir.

Akran siddeti kategorisinde gozlemlenen davranislarin, sinifta orta diizey zekd geriligi olan
cocuga yonelik oldugu goriilmiistiir. Siddete maruz kalma (kurban) kategorisinde de sinifta orta diizey
zeka geriligi olan ¢ocugun; 6zel gereksiniminden kaynakli degil, sosyal becerilere iliskin bilgi ya da
bilgiyi sergileyebilme davraniglarina yonelik eksiklikten kaynakli olarak siddete maruz kaldigi

gOrlilmiistiir.

G2: 3 kiz Gokge, Tugsem ve Goksu evcilik oynuyorlar. Orta derecede zihinsel yetersizligi
olan Yasin bu koseye geliyor ve kizlarin oynadigi oyuncaklarla oynamaya basliyor. Goksu Yasin’e
tepki gostererek oyuncaklarii geri vermesini istiyor ve elinden c¢ekerek aliyor. Yasin yalmz kaliyor.
G3: Goksu, Gokece ve Tugsem masaya lobutlar1 diziyor ve yikiyorlar. Yasin tekrar kizlarn yanina

gelerek biitiin lobutlar1 yikiyor. Goksu giderken bunu goriiyor ve tekrar masaya doniip Yasin'e
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"Haywr!" diyerek bagiriyor (not: Goksu her firsatta Yasin’e yonelik bu tiir davramslar sergiliyor)

(Akran Siddeti (Zorbalik)).

G1: Omer arkadaslarinin yamindan gecerken dizdikleri minderleri yikmaya ¢alisti. Kaan
ve Mert Omer’e vurmaya basladi. Omer oradan uzaklast1 ve diger cocuklar kaldiklar:

yerden oyuna devam ettiler (Siddete Maruz Kalma (Kurban))

G1: Cihan, Utku, Serdar oyun oynuyorlar. Kiibra yanlarina geliyor ve onlarla oynamak
istedigi soyliiyor. Cihan “ hayir oynayamazsin.”, Kiibra “ Neden ama?”, Cihan “ Clinkii

sen kizsin, bu erkek oyunu kizlar oynayamaz”...(reddedilme)
Akran etkilesimlerini etkileyen unsurlara iliskin bulgular

Bu baslik altinda ¢ocuklarm akran iliskilerinde olumlu ve olumsuz ydnde temel olusturan

davranislar, akran iligki tiplerinden bagimsiz olarak incelenmistir.

Tablo 2.
Akran etkilesimini etkileyen olumlu ve olumsuz davranislar

Olumlu Yonde Etkileyen Davramslar

Olumsuz Yonde Etkileyen Davramslar

Etkili oyun davranislari

Oyun kurma
Kurallara uyma

Oyuna Engel Davranislar

e  Izinsiz oyuncak alma
izinsiz oyuna girmek
Oyun bozma
Yardim etmeme
Oyuna almama,
Dislama

Oyun kuramama,

Etkili iletisim Davranislari

Dinleme

Kabul etme (oldugu gibi)

Olumsuz duygularmi uygun bigimde
etme

Nezaket

Iletisim Sorunu Olusturan Davranislar

Iletisim baslatamama

Iletisimi Siirdiirememe

Saygisiz konusma

Duygusal/Davranigsal Tepkiler (Aglama, Inatcilik)

Kisiler aras1 Yapict Davranislar

Siddet Igeren Davranislar

e  Problem ¢dzme . Sozel siddet (bagirma, tehdit ve dalga gegme)
e Catismadan kagma . Fiziksel siddet
e  Yardimlagmak
e  Paylasim
Diger Diger
e  Bagkasina yapilan haksizliga karsi . Gosteriste bulunmak

¢ikma

Davranislar incelendiginde akran etkilesimini olumlu yonde etkileyen davraniglar; etkili oyun,

etkili iletisim, kisiler arasi1 yapici davramslar ve diger kategorilerinde toplanirken; akran etkilesimini

olumsuz yonde etkileyen davranislar ise oyuna engel, iletisim sorunu olusturan, siddet iceren
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davranislar ve diger kategorilerinde toplanmistir. Kategorilere yonelik gézlemci alan notlar1 ve gocuk

etkilesimleri asagida sunulmustur.

G2: 5 gocuk (Egehan, Semih, Cagri, Kaan ve Adem) blok kdsesinde ev yapip satma
oyunu oynamaktadirlar. Oyun sirasinda Kaan “Ben evi satmak istemiyorum. Hem evi
satinca biz nerede uyuyacagiz? “ diye sorar. Semih Kaan’a donerek, “Sagmalama Kaan.

Isciler uyumaz.” der (Saygisiz konusma).

G1: Smifa 6zel gereksinimli bir ¢ocuk gelir. Blok merkezinde oynayan Cagri “Aaa!
Smifimiza 6zel bir ¢ocuk geldi. Hadi onu giildiirelim.” der. Onu gidiklarlar, ¢esitli jest
ve mimikler yapip kahkaha atarlar (Kabul etme (oldugu gibi)).

G1: 3 kiz ¢ocugu masa basinda sohbet etmektedir. ....Zliimra “Ben 7 yasindayim ama
annem beni anaokuluna gonderiyor. Ciinkii burasi ¢ok eglenceli.” der. Tugba “Ben de 7
yasindayim. Clinkii Ziimra’yla ben kankayiz.” der. Bilge “Tamam siz kankasiniz ama

biz de arkadasiz. Artik tartigsmayalim.”.....(catismadan kaginma).

G3: Beren, iklim, idil, Elif ve Tanem evcilik oynuyorlar. ....Elif “Bebegi bana ver
simdi.” Diyor. Beren bebekle digerlerinden daha az oynadigi i¢in bu durumdan rahatsiz
oluyor ve “Ama beni ¢ok az oynatiyorsunuz.” diyor. Bu sirada Iklim “Ben de bebegi
istiyorum.” diyor. Bebek ile herkes oynamak istedigini sOyliiyor. En sonunda Beren
“Bir oyun oynayalim o oyunu kazanan bebegi alsin.” diyor (Olumsuz duygularini uygun

bigimde etme, problem ¢ézme) .

G2: Atilla halka seklindeki bir oyuncagi direksiyon gibi kullaniyor. Araba sesleri
cikararak smifin i¢inde dolasiyor. Esma kendi elindeki bloklar1 birakip Atilla’nin yanina
kostu ve elindeki oyuncagi sertce cekti. Az Once Atilla’nin yaptigi gibi yaparak
oynamaya bagladi. Atilla Esma’nin pesinden kogmaya basladi. Oyuncagini geri istiyor.
Esma cevap vermeden oynamaya devam ediyor. Atilla’dan uzaklasti. Atilla aglamaya
basladi ve bunu géren Yagmur yanina geldi. Yagmur ne oldugunu ve oyuncagi kimin
aldigin1 soruyor. ..... Yagmur “Isteyelim mi ondan?”, Atilla “Isteyelim ama vermiyor”.
Yagmur ve Atilla Esma’nin yanina geldiler. Yagmur “Esma oyuncagi ver Atilla
oynuyordu.” Esma cevap vermiyor ve oynamaya devam ediyor. Atilla “Esma ver ya!
Benimdi.”. Esma hald cevap vermiyor, oyuncag: arkasina sakliyor. Bu sefer Yagmur
oyuncagl almak i¢in hamle yapar oyuncagi alir. Esma aglamaya bagladi. Yagmur
“Atilla’nind1 ama Esma o yiizden aldim senden.”, Esma “Ben oynuyordum.”, Yagmur
“Ama Atilla’nind1” der. Bu sirada Atilla oyuncagi alip uzaklasir. Esma aglamay1 birakir

ve Yagmur’la birlikte bebeklerle oynarlar (Baskasina yapilan haksizliga kars1 ¢ikma)
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Ogretmen miidahalelerine iliskin bulgular

Bu boéliimde, c¢ocuklarin oyun etkinlikleri esnasinda kurduklar1 akran iligkileri siirecinde
Ogretmenlerin ne tiir miidahalelerde bulunduklarma yer verilmistir. Analizler neticesinde akran
iligkilerinde ortaya ¢ikan sorunlarda Ogretmenlerin yalnizca; sézel uyarida bulunma ve c¢ocugu

ortamdan uzaklastirma davranislari sergiledikleri ortaya ¢ikmuigtir.

Gl: “3 kiz Gokge, Tugsem ve GoOksu evcilik oynamaya basliyorlar. Hem oyun
oynuyorlar hem de kendi aralarinda konusuyorlar. Bu sirada orta derecede zihinsel
yetersizligi olan Yasin bu koseye geliyor ve oyuncaklarla oynamaya bagliyor. Kiz
cocuklarmdan Gokge ve Tugsem ilk basta gérmiiyor. Goksu Yasin'e "Oyuncaklarimi
geri ver." diyor. Yasin sadece oyuncaklar1 ¢ekistirmeye calistyor ve agliyor. Ogretmen
gorip "Goksu arkadasin da oynasin, rahat birak! " diyerek uyarida bulunuyor. Goksu
biraz daha ¢ekistirdikten sonra diger iki kiz arkadasi Gokge ve Tugsem'in yanina

masaya gidiyor. Yalniz kalan Yasin uzun siire elinde oyuncaklarla késede oturuyor.”

G3: Goksu, Goke¢e ve Tugsem masaya lobutlar1 diziyor ve yikiyorlar. Yasin tekrar
kizlarin yanina gelerek biitiin lobutlar1 yikiyor. Goksu giderken bunu goriiyor ve tekrar
masaya doniip Yasin'e "Haywr!" diyerek bagiriyor. Gokge ve Tugsem yerde oturarak
sohbet ediyorlar. Yasin ve Goksu tartisirken 6gretmen gelerek miidahale ediyor. Yasin’i

alarak oradan uzaklastirtyor.

G2: 3 erkek ¢ocuk masalarin ortasina bir oyun alani kuruyorlar. Atilla masalarin agik
kismini sandalyeleri dizerek kapatiyor. Daha sonra yere oturarak arkadaglarina "Bakin!
Sandalyelerle burayr kapattim, ben de oynayacagim." diyor. Iclerinden Omer Isik
"Sonradan geldin olmaz." diyor. Uzun siire oyuna giremiyor. Ogretmen uzaktan
midahale ederek "Atilla, sizinle oynamak istiyor.” diyor. Daha sonra Atilla’y1 oyuna

aliyorlar.

G3: 4 gocuk blok merkezinde legolardan kuleler yaparlar, Ozay blok merkezine gelir
legolardan yapilan kuleyi yikar. Derin, Ozay’a “Bir daha yaparsan seni Ogretmene
soylerim.” der. Ozay giilerek “Yapacagim.” der. Legolar1 bir kez daha bozar. Derin;
“Ogretmenim! Ozay bizi rahatsiz ediyor.” der. Ogretmen Ozay’1 yanina gagirir. Yaptigi

hatanin farkina varana kadar yaminda oturmasini ister.

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun etkinliginde kurduklar1 akran etkilesimleri ve bu
etkilesimler esnasinda ¢ocuklar arasinda ortaya c¢ikan sorunlarda Ogretmenlerin midahaleleri

incelenmistir.
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Aragstirma neticesinde; ¢ocuklar arasinda kurulan iliskilerde dort temel kategorinin olustugu

goriilmektedir: kabul edilme, reddedilme, akran siddeti ve siddete maruz kalmadir.

Kabul edilme kategorisinde ¢ocuklarmn isbirlik¢i oyunlar kurduklari, kurallara uyma, problem
¢ozme, catigsmadan kagma, arkadaslarmi oldugu gibi kabul etme, oyun kuruculuk, etkili iletigim,
dinleme, olumsuz duygularini uygun bi¢imde ifade etme, yardimlagma, baskasina yapilan haksizliga
kars1 ¢cikma gibi akran etkilesimlerinin gergeklestigi gozlemlenmistir. Cocuklarin kendi aralarindaki
etkilesimde iletisim becerilerinin 6nemli oldugu gorilmektedir. Ayrica paylasma, yardimlagma ve
catigmadan kagma gibi yapict davraniglarin da gocuklarin olumlu iligkiler kurmasinda etkili oldugu

gorilmiistiir.

Cocuklarin akran iligkileri sirasinda goze garpan en 6nemli nokta ise; ¢ocuklarin birbirlerine
bazen reddedilme kategorisinde yer alan sozel ve fiziksel olarak siddette bulunabildikleri ancak akran
siddeti (zorbalik) kategorisinde gozlemlenen davraniglarin, smifta orta diizey zeka geriligi olan ¢cocuga
yonelik oldugu goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde 6zel gereksinime sahip gocuklarin sézel ve
fiziksel siddete maruz kaldigin1 gosteren ¢alismalar vardir (Schrumpf, Crawford ve Bodine, 2007;
Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve Vardarli, 2008). Ogrenme ortamlarinda zorbalik davranislari;
cocuklar arasinda gii¢ dengesizligi olma durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Song, 2006). Benzer bir
sekilde mevcut ¢alisma kapsaminda gézlem yapilan sinifta da akran siddetine maruz kalan gocukta
orta diizeyde zeka geriligi bulunmaktadir. Siddet gosteren ¢ocugun kendisini daha gii¢lii gordiigii ve
bu giic dengesizliginden dolay1 siddet uygulandig: diisiiniilmektedir. Buna ek olarak siddete maruz
kalan ve zeka geriligi olan ¢ocugun tepki almasina yol agan davramslarinin, izin almadan diger
¢ocugun oyuncaklarini almasi ve izin almadan oyuna dahil olmasi oldugu diistiniilmektedir. Bu durum,
cocugun Ozel gereksinimli olmasindann kaynaklanmadigini, sosyal becerilere iligkin bilgi
eksikliginden ya da bilgiyi sergileyebilme davramsglaria yonelik eksiklikten kaynakli olarak siddete
maruz kaldigin1 géstermektedir. Guralnick vd, (2006) tarafindan ¢ocuklarin akran iligkilerine yonelik
yapilan arastirmada, 4-6 yas arasinda zihinsel gelisim geriligi bulunan 6rneklem grubundaki ¢ocuklar
iki yil boyunca izlenmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore zihinsel gelisim geriligi bulunan
cocuklarin akran iligkileriyle ilgili sosyal yeterlikte problem yasadiklarini ve zihinsel yetersizligin
gelecekteki akran etkilesimleri agisindan risk faktorii olabilecegi belirtilmistir. Ayrica ¢alismada bu
cocuklarda sosyal bilgi siireci ve duygusal diizen becerilerinde yetersizliklerin bulundugu

belirtilmistir.

Baska bir sinifta ise orta diizey zeka geriligi olan ¢ocugun, akranlar tarafindan kabul edilmede
herhangi bir sorun yasamadig1 dikkat ¢ekmistir. Orta diizey zekd geriligi olan bu ¢ocugun arkadas
iliskilerinde zorbaliga maruz kalmayip akranlari tarafindan kabul gormesinin altindaki nedenler
diistinmeye deger goriilmektedir. Cocuklarm bu kabul edici davranmig bigimlerinin farkli sebepleri

olabilir: ilk olarak akla gelen sebep, cocuklarin sosyal 6grenme yoluyla ogretmen davramslarmi
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gozlemleyip 6gretmeni model almis olabilecegidir. Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuk belirli bir
davranis1 edinirken; model aldig1 kisiyi gozlemler, gbzlemlerinden bir ¢ikarim yapar ve daha sonra bu
cikarimlar1 dogrultusunda edindigi bilgiyi zihinsel siireglerden gegirerek davranisa doniistiiriir. Cocuk
salt taklit davranis1 sergileyerek de model aldig1 kisinin davramiglarini sergileyebilir (Mcleod, 2016).
Bu noktadan hareketle, orta diizey zeka geriligi olan ¢ocugun kabul gordiigii simiftaki 6gretmenin,
O0grenme ortaminda bu cocuga yonelik iliman, sahiplenici ve kabullenici tavrinin diger ¢ocuklara
model olusturmus olabilecegi sOylenebilir. Ciinkii yapilan gozlemler neticesinde de bu sinifta 6zel
gereksinimli ¢ocukla ilgili problem davraniglara ve problem olusturacak durumlara rastlanmamustir.
Bununla birlikte akran siddetine (zorbalik) maruz kalan 6zel gereksinimli ¢ocugun yasadigi sosyal
sorunlarda Ogretmenin temel tavri diger ¢ocuklara yonerge ya da sozIii uyarida bulunup sorunu
ortadan kaldirma bi¢imindedir. Dolayistyla bu siiftaki ¢ocuklarin 6zel gereksinimli arkadaslarina
iliskin anlayis gelistirmeleri ve bu anlayisi igsellestirmeleri gézlemler esnasinda miimkiin olmamustir.
Ogretmen; ozel gereksinimli cocugun sosyal becerilerden kaynakli arkadaslariyla yasadiklari
sorunlarma yonelik kalic1 ¢éziimler iiretmemistir. Cocuklar 6gretmenin bu davramisini model alarak,
Ozel gereksinimli arkadaslarimin problem olarak gordiikleri davraniglarinda ona sozlii uyarida
bulunarak ve komutlar vererek ortamdan uzak durmasini saglama yolunu tercih ediyor olabilecekleri

diisliniilmektedir.

Sosyo kiiltiirel 6grenme kuraminda Vygotsky 6grenmeyle ilgili sunu vurgulamaktadir: tiim
psikolojik siirecler, insanlar arasinda, ¢cogu zaman gocuk ve yetiskinler arasinda paylasilan sosyal
siireclerle baslar. Cocuklar ¢evrelerindeki yetiskinlerin davraniglar1 ve icinde yasadiklari kiiltiiriin
etkileri ile davranislarina karar verirler (Kozulin, Gindis, Ageyev ve Miller, 2003). Bu noktadan
hareketle her iki smiftaki cocuklarin davramslarinin, i¢inde yasadiklari kiiltiirel ¢evrelerle iligkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bir simiftaki ¢ocuklar, icinde bulunduklar: kiiltiirel yasantilar sonucunda
kendilerinden farkli olana kars1 daha kabullenici ve anlayish davranislar sergilemeyi 6grenirken; diger
gruptaki ¢ocuklar tam aksine kendilerinden farkli ya da gii¢siiz bireylere karsi reddedici bir tutum

gelistirmis olabilirler.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise, ¢ocuklarin akran etkilesimini olumlu yonde etkileyen
davranislarin etkili oyun, etkili iletigim, kisiler arasi yapici davranislar ve diger kategorilerinde
toplandigi; akran etkilesimini olumsuz yonde etkileyen davramslarin ise oyuna engel, iletisim sorunu

olusturan, siddet iceren davranislar ve diger kategorilerinde toplandigidir.

Akranlari tarafindan kabul edilen, reddedilen ve ihmal edilen ¢ocuklarin akran gruplarina giris
davraniglariyla ilgili olarak yapilan bir ¢aligmada, kabul edilen ve reddedilen ¢ocuklarin ikili iligkileri
karsilastirilmistir. Mevcut calismayla benzer olarak, reddedilen ¢ocuklarin davraniglarinda huysuzluk,
elestirilerinde yapict olmama, kurallari benimsememe davraniglart gosterdikleri belirlenmistir

(Putallaz ve Gottman, 1981). Yine cocukluk doneminde yasanan akran reddi ile sosyal olmayan
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davraniglar arasindaki iliskinin incelendigi bir arastirmada, yiiksek, orta ve diisiik seviyede sosyal
olmayan davramslar gosteren ¢ocuklarin reddedilme diizeylerinde farklilasma oldugu tespit edilmistir
(Lier vd, 2005).

Arastirmada elde edilen son sonu¢ ise, akran iligkilerinde ortaya c¢ikan sorunlarda
Ogretmenlerin  yalnizca; sozel uyarida bulunma, ¢ocugu ortamdan uzaklastirma davramslar
sergiledikleri ve ¢ocuklarm ¢dziimii bulmasi yerine 6gretmenin kendisinin sunduklaridir. Mevcut
caligmayla paralel olarak Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin (2010) yaptiklari aragtirmada istenmeyen
davraniglar karsisinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok “sozel uyar1”, “sozel olmayan uyar1” ve “I.
Tip ceza” stratejilerini kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir. Benzer bir sekilde Sadik (2004) okul
oncesi siniflarda karsilagilan problem davranislara iligkin O6gretmenlerin bas etmede izledigi
yontemleri inceledigi calismada, “s6zel uyari”nin ilk sirada kullanildigini bulmustur. Ayni ¢aligmada
Ogretmenler gézlemlenmis ve 6gretmenlerin istenmedik davranmigla karsilastiginda gocuga yiiksek sesle
“yerine otur, sessiz ol, ¢alismanla ilgilen, sikdyet etme gibi” emir verme egiliminde olduklari
belirtilmistir. Benzer bir ¢alismada Dobbs, Arnold ve Doctoroff (2004) 6gretmenlerin istenmeyen
davranislar karsisinda ¢ogunlukla emir ciimleleri kullandiklar1 sonucuna ulasnuslardir. Ogretmenlerin
uygun ve yeni davranis bigimlerini 6gretmek yerine tepkisel yaklasarak uygun olmayan davranisi

azaltma yolunu smif yonetimi stratejisi olarak benimsemelerinin ¢ocuklardaki olumsuz ifadelerin

sayisin1 artirabildigi diisiiniilmektedir (Iflazoglu ve Bulut 2005; Bulut ve iflazoglu, 2007).

Sonu¢ olarak cocuklar arasinda kurulan iliskilerde dort temel kategorinin olustugu
goriilmektedir: kabul edilme, reddedilme, akran siddeti ve siddete maruz kalmadir. Bu iligkiler
sirasinda gbze ¢arpan en dnemli nokta ise; cocuklarin birbirlerine bazen, reddedilme kategorisinde yer
alan sozel ve fiziksel olarak siddette bulunabildikleri ancak akran siddeti (zorbalik) kategorisinde
gozlemlenen davranislarin, sinifta orta diizey zekad geriligi olan ¢ocuga yonelik oldugu goriilmiistiir.
Bir diger sonuca gore, ¢ocuklarin akran etkilesimini olumlu yonde etkileyen davranislar: etkili oyun,
etkili iletisim, kisiler arasi yapici davraniglar ve diger kategorilerinde toplanirken; akran etkilesimini
olumsuz yonde etkileyen davranislar ise oyuna engel, iletisim sorunu olusturan, siddet igeren
davranislar ve diger kategorilerinde toplanmistir. Ayrica ortaya ¢ikan sorunlarda Ogretmenlerin
yalnizca soézel uyarida bulunma ve c¢ocugu ortamdan uzaklastirma davraniglar sergiledikleri,-
Ogretmen miidahalesinin etkisiz kaldigi ve cocuklara ¢oziime giden yolda rehberlik etmek yerine

¢oziimil kendisinin sundugu goriilmiistiir.
Calismadan elde edilen bulgular sonucunda;

Ogretmenlerin ¢ocuklarin arasinda ¢ikan catismalarda etkili miidahalelerde bulunamadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlere bu ydnde egitimler sunulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica

cocuklarin kabul edilme ve olumlu iligkiler kurma noktasinda iletisim becerilerinin énemli oldugu
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goriilmiistiir. Cocuklara okul dncesi donemde iletisim becerilerinin gelisimini destekleyen egitim
ortamlar1 sunulmalidir. Cocuklar arasi akran zorbaliginin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla yasadiklari
gozlemlenmistir. Bu durumun nedenlerinden birisinin de 6zel gereksinimli ¢ocugun sosyal beceri
eksikliginden kaynaklandigi gériilmiistiir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisimine yonelik destek programlari olusturularak bu ¢ocuklarin ¢ok kiigiik yaslarda, sosyal beceri

gelisimlerinin desteklenmesinin gerektigi diisliniilmektedir.
Bu aragtirma neticesinde agagidaki gibi oneriler getirilebilir:

- Arastirmanin veri kaynagi arastirmacilar tarafindan gelistirilen gozlem formlaridir. Bu veri
toplama aracma ek olarak belirlenecek davramslara yonelik siklik ve siire sayimlarinin yapilmasi,
davraniglarin 6grenme ortamindaki mevcudiyetini destekleyecek ve daha goriilebilir kilacaktir.

- Arastirmaya dahil olan okullar orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullardir. Alt ve list sosyo
ekonomik diizey grubunda yer alan okullarda da ¢alisma tekrarlanabilir ve boylece ¢ocuklarin davranig
orintiilerinin bu degisken bazinda farklilagip farklilagsmadig arastirilabilir.

- Verilerin toplanmas1 asamasinda Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis miilakat formlari
araciligiyla goriismeler gerceklestirilebilir ve Ogrenme ortamindaki akran iliskilerine yonelik

dinamikler derinlemesine analiz edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The most important elements steering the process of socializing are peer interactions and
social skills demonstrated during these interactions. Peer interactions and first experiences regarding
the social skills which are important elements in socializing experiences of pre-schoolers are generally
gained through games (Fantuzzo, Sutton-Smith, Coolahan, Manz, Canning & Debnam, 1995).
Therefore, games have a crucial effect on the holistic development of children at the pre-school level
(National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2001).

In some studies in the literature, peer relationships of children were examined in terms of
different variables; namely, cooperation (Kogcak & Tepeli, 2006), language development (Giilay,
2011c), media (Giilay, 2011d), orientation to school (Giilay, 2011a), solution abilities and self-
confidence (Peterson, 2001), emotional competencies (Lindsey and Colwell, 2003). Other studies
examined the interventions of teachers on children within pre-school learning environments (Olger,
2006; Bulut & 1ﬂazog1u, 2007; Akgiin, Yarar & Dinger, 2011).
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A considerable amount of the studies that investigated the relationships of children in pre-
school training period with their peers are based on a quantitative research design. On the other hand,
peer relationships are discussed on the basis of certain defined titles in qualitative studies. However, to
the researchers’ knowledge there have been no studies on peer relationships that have included teacher
interventions. Thus, the current study is significant in that it differs from other studies by presenting a
thorough discussion of peer relationships through non-participant, unstructured observations, in
addition to discussing teacher interventions in problematic behavior during peer relationships. It is also
significant in terms of revealing in the types of peer relationships in which teachers need to make

interventions.

In this context, the purpose of this study is to examine the peer interactions formed during the
game activities of 36 to 73-month-old children, and the teacher interventions against the problems

occuring during these interactions. Accordingly, answers will be sought for the following questions:
What are the types of peer relationships observed within the learning environment?
What are the behaviors affecting peer interactions?
What kinds of teacher intervention behaviors are observed during peer relationships?

This study was designed in accordance with the qualitative research pattern. The study group
consisted of 52 children in four pre-school classes in the Cankaya district of Ankara province, and four
pre-school teachers who were responsible for these classes. 31 of the children were male, and 21 were
female with ages ranging between 60 and 70 months. While selecting the classes of the study group, it
was preferred to choose the schools in medium level socio-economic regions determined by the
Ministry of National Education. All of the teachers possess bachelor’s degree in pre-school teaching,
and they had between five and 17 years of teaching experience. An observation form developed by the
researchers was used to collect the data. The observations were carried out over eight weeks for two
days a week, and 16 hours of observation were made. The observations were conducted by the
researchers independently. The data acquired through observation was the main data source of the
research. Description, classification and association analysis steps as determined by Dey (1993) were

used in the analysis of data.

Research results showed that there were four basic categories in the relationships among
children: recognition, rejection, peer violence, and being subjected to violence. The most remarkable
point was that children showed verbal and physical violence to each other in the rejection category;
however, it was seen that behaviors observed in the peer violence (tyranny) category were directed
toward the child with medium-level mental deficiency. When the literature is examined, there are
studies demonstrating that children with special needs are subjected to verbal and physical violence
(Schrumpf, Crawford & Bodine, 2007; Kabasakal, Girli, Okun, Celik & Vardarli, 2008). The
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behaviors of the special needs child that caused a reaction and led to him/her being subjected to
violence were taking toys without permission and participanting in the game without permission. This
shows that the child was exposed to violence not because of his/her special needs, but lack of
knowledge regarding social skills, or lack of behaviors to be able to show his/her knowledge. Results
of the study showed that teachers only verbally warned the child, distanced the child from the
environment, and provided the solution instead of letting the children find a solution themselves. In
parallel with the current study, Akbaba-Altun and Akgiin (2010) showed that pre-school teachers
mostly used “verbal warning”, “nonverbal warning” and “lst type punishment” strategies for

undesired behaviors.

Consequently, it was seen that four types of categories were formed in the relationships among
children: recognition, rejection, peer violence, and being subjected to violence. It was found that
children might show verbal and physical violence to each other in the rejection category; however,
behaviors observed in peer violence (tyranny) were against the child with medium-level mental
deficiency. The behaviors affecting peer interactions of children positively were gathered in efficient
playing, efficient communication, interpersonal constructive behaviors and other categories; while the
behaviors affecting peer interactions of children negatively were gathered in obstacle in playing,
behaviors posing communication problems, involving violence and other categories. It was seen that
that teachers only verbally warned, distanced the child from the environment, and provided the
solution instead of guiding the children to find the solution themselves for the problems arising in peer

relationships. The ineffectiveness of the teacher intervention was observed within this context.
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