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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin deyim ve ata-
sozlerinin anlamlarim1 kavramada Kkarikatiir kullaniminin basariya
olan etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada yar1 deneysel desen kul-
lanilmistir. Gruplarin se¢iminde yansiz atama yapilmistir. Erzu-
rum’daki bir ilkégretim okulunda 6. siniflarda 6grenim géren 6grenci-
lere uygulama yapilmis; ¢alismaya deney grubunda 21 erkek, 15 kiz;
kontrol grubunda ise 15 kiz, 17 erkek 6grenci olmak ilizere toplam 68
ogrenci katilmistir. Aragtirmanin verileri 5 tane ¢oktan se¢meli, 10
tane eslestirmeli ve 2 tane acik uglu olmak tizere toplam 17 sorudan
olugan Atasézleri ve Deyimleri Ogrenme Basari Testi (ADOBT) araci-
Iigiyla toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programinda
¢ozlimlenmis, bagimli ve bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilmis-
tir. Sonug olarak karikatiirlerle dgretim tekniginin atasozleri ve de-
yimlerin 6gretiminde mevcut 6gretim programi yaklasimlarina gore
daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deyim 6gretimi, atasézii 6gretimi, gorsel arag,
karikatiir, basari

Abstract

The purpose of the study is to determine the success of cartoon tech-
niques for the grade 6th students of primary school for their unders-
tanding of idioms and proverbs. In this study, Quasi-experimental de-
sign was used. The selection of the group as signed randomly. One of
the Primary schools in Erzurum exercised the students of the grade
six for the experiment. There were 21 female students and 15 in the
experiment groups. Total 68 students including 15 female students
and 17 male students participated for the pilot groups. The data col-
lection of the survey throughth learning achievement test consisted
with included 5 multiple choice questions, 10 matching and 2 open-
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ended as a total 17 question of proverb and idioms. The obtained data
analyzed by the SPSS 16.0 static program, the test technique was used
for the dependent and independent samples. As a conclusion we de-
termined that teaching proverbs and idioms using caricatures became
more effective than traditional approaches.

Keywords: Teaching [dioms, teaching proverbs, visual aid, cartoon,
success.

1. GIRIS

Aileden ve iginde bulundugu ¢evreden edindigi dili kullanma yetenegi-
ni gelistirmeye baslayan cocuk, ana dilini daha etkili bir sekilde kullanabil-
me yeterliligini ve yetkinligini ancak okula basladiginda ve dolayisiyla egi-
tim almaya basladigl asamada elde edebilmektedir. Bu agamadaki ana dili
Ogretiminin esas amaci ise okudugunu ve dinledigini algilayabilen, diisiin-
diiklerini de yazili ve sozlii olarak ifade edebilen bireyler yetistirmektir.
Yazili ve sozlii ifadelerde ¢ocugun kendini ifade edis seklinin boyutu ¢6ziim-
lenebilir ve bu dogrultuda cesitli stratejiler gelistirilebilir.

Sozlii ve yazili ifadelerde kullanilan kelimelerin ¢esitliligi, sayisi, niteli-
gi ve artisi ile ifade icerisinde yer alan bu kelimelerin metnin icindeki bag-
lamda gercek ve mecaz anlamlarinin dogru algilanmasi dil gelisiminin
olumlu yonde ilerlediginin gostergesi olarak kabul edilir. Yiizyillar boyunca
devam edegelen Kkiiltiirel degerleri barindiran yazili ve sozlii metinlerin
gelisim ¢aginda olan bireylere aktariminda so6zlerin, bir tasiyic1 ve nakledici
olarak deyim ve atas6zlerinin dnemli bir yeri vardir. Ciinkii yerytiziinde
konusulan her dil, icinde var oldugu milletin kiiltiirel degerlerini, diinya
goriisiinii barindirir ve yansitir. Bu sebepten dolay1 da dil 6gretimi ayni
zamanda deger 6gretimi ve kiiltlir aktarimi demektir. Deger ve kiltiir 6gre-
timi noktasindan dil 6gretimine baktifimizda ise deyim ve atasozlerinin
6gretimi 6ne gikmaktadir. Tiirkce 6gretimi icerisinde gerek yazili gerekse
sozlli olarak bireyin kendisini yetkin bir sekilde ifade etmesinde deyim ve
atasozleri en 6nemli dilsel birlikler olarak goriilmelidir. Deyim ve atasozle-
rini yerli yerinde kullanmak demek, bireyin kendini hem yazili hem de soz-
lii olarak iyi ifade etmesi demektir. Ayrica bu yapilar yaziya veya konusma-
ya ayr1 bir canlilik, sicaklik ve incelik kazandirir. Clinki dilin gergek giizelli-
gi ve inceligi her zaman deyim ve atas6zlerinin niteligiyle paraleldir.

Dil 68retiminde amag, bireylerin ifade yeteneklerini gelistirmek, diger
insanlarla iletisimini saglamak ve sahip olunan kiltiri kulaktan kulaga
aktarmaktir. Boylece dil, insanlar1 birbirine yaklastiran en gii¢lii ara¢ ko-
numuna gelmektedir (Kavcar 1996: 16). Dil, bireyleri sadece iletisimi sagla-
yan bir arag¢ olarak biitlinlestirmez, kiiltiirel olarak da bir bitiinliik sagla-
mada en énemli aractir. iste dilin bu boyutunu destekleyen ve yiiriiten en
o6nemli malzeme ise deyim ve atasozleridir. Dil 6gretiminde, dilin bu yoni
g6z ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir.
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Ayrica Tiirkeenin bir yabancinin kullanabileceginden ¢ok daha 6zgiin
ve ¢ok daha incelikli kullanilabilmesi icin deyimler ve atasozleri gereklidir.
Cinkii Tirkeenin diinyasini 6gretmek demek ya da Tiirkceyi tam olarak
kullanmak demek, deyimleri ve atasozlerini tam olarak bilmek ve yerinde
kullanmak demektir. Deyimlerin ve atasdzlerinin 6gretilmesi ise dilin me-
kanik olmayan, kiiltiirel boyutunu olusturur. Deyimler ve atasozleri araciligi
ile dil kendi basina deger ve kiiltiir aktarimi yapar. Yetisen nesillerin nez-
dinde ulusal kimligin 6nemsenir ve korunur olmasi icin deyimlerin ve ata-
sozlerinin dogru 6gretilmesi cok 6nemlidir.

Atasozleri ve deyimler, basl basina birer edebi tiir olmasalar bile 6zel-
likle sdyleyisi ve ifadeyi kuvvetlendirme, diisiincelerimizi ifade ederken
destekleyebilme ve az sayida climleyle ¢ok sey soylemeyi saglayabilme agi-
sindan konusma ve yazma egitiminde; dinleyicide ilgi ve merak uyandirma
ve dinlemeyi siirekli kilma agisindan dinleme egitiminde; metinlerdeki soy-
leyisleri ve ifadeleri daha anlamli, daha ilgi cekici ve daha anlasilabilir hale
getirip vurgu ve tonlamay1 kolaylastirma bakimindan okuma egitiminde
kullanilabilecek en 6nemli malzemeleri olusturan tiriinlerdir.

Kiiltlirtin manevi pargalarindan biri olan deyimler, toplumun felsefesi-
ni yansitan 6zli sézler olarak hem anlatima zenginlik katmasi hem de kiil-
tiir unsurlarini gegmisten bugiine tasimasi bakimindan énemlidir. Bu ne-
denle genc¢ kusaklarin, bu mirastan haberdar olmalar1 ve bu mirasa sahip
cikmalari saglanmalidir. Bu da sistemli ana dili egitim faaliyetleriyle gercek-
lestirilebilir. Ana dili egitiminin yiiriitildiigi Tiirk¢e derslerinde deyimler,
kiiltiir unsurlar araciligiyla 6grencilere kazandirilmalidir (Ozbay ve Melan-
lioglu 2009: 10).

Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nin genel amaglar1 bsliimiinde gegen,
“Ogrencilerin Tiirkgeyi sevmelerini, onu dogru ve etkili kullanmalarini sag-
lamak” i¢in dilin giizel ve kiiltiiriin zengin 6rneklerinden olan atasozleri ve
deyimlerden gerek sinif i¢i etkinliklerde gerekse sinif dis1 etkinliklerde cok-
ca faydalanilmalidir.

Deyim ve atasozlerinin 6gretilmesi noktasindan literatiire bakildiginda
ise yeterli calismanin olmadig1 goriilmiistiir. Bas (2002), “Tiirkge Temel Dil
Becerilerinin Ogretiminde Atasézlerinin Kullamim1” adli cahgmasinda Tiirk-
cenin Ogretiminde atasézlerinin 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya
koymustur. Mert (2009), “Ana Dili Egitimi ve Ogretimi Siirecinde S6z Varlig
Belirleme Caligmalarinin Onemi ve “Deyim” Kazandirmaya Yénelik Etkinlik
Onerileri” adli ¢cahsmasinda séz varliginda basat 6gelerden biri olan “de-
yim”leri kazandirmaya yonelik etkinliklerle birlikte ana dili egitimi ve 6gre-
timi stirecinde s6z varligi belirlemeye yonelik ¢alismalarin gerekliligi ve
Onemi iizerinde durmustur.

Bayraktar ve Yasar (2005)'1n, “ilkégretim 1. Kademe V. Sinifta Deyim
Ogretimine Iliskin Uygulamalar ve Deyim Ogretimine Yeni Bir Yaklagim”
adli yaptiklar1 calismada iilkemizde geleneksel olarak siirdiiriilen deyimin
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anlamini verme yontemi ile resim ve hikayelerle desteklenen deyim 6gre-
tim yontemi karsilastirilmaktadir. i1k kez karsilasilan deyimlerin anlamlari-
nin 6grenilmesi ve belli araliklarla yapilan tekrarlar yoluyla kavranilmasi
lizerinde durulmus ve resim, hikaye destekli deyim 6gretiminin geleneksel
deyim 68retiminden daha olumlu sonuglar verdigi tespit edilmistir.

Bagc1 (2010), “Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Atasozleri ve Deyimle-
ri Algilama Diizeyleri” adli calismada 5. sinif 68rencilerine arastirmaci tara-
findan gelistirilen Atasozleri ve Deyimleri Algilama Testi'ni uygulamis ve
arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle ilkogretim 1. kademe 6g-
rencilerinin dil becerilerinin gelisiminde (okuma, dinleme, konusma ve
yazma) atasozleri ve deyimlerin kullanilmasina yonelik onerilerde bulun-
mustur.

Teksan (2011)"1n yaptig), “Atasézleriyle Yapim Eklerinin Ogretimi” adli
calismada dil bilgisi alanlarindan yap1 bilgisi alaninda ve yapim ekleri konu-
sunda atasozlerinden faydalanilmasi diisiincesinden hareket edilmis ve
yapilan calismadan sonra atasdzlerinin yapim ekleri dgretilirken drnek
metin olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2009) ise, Tiirkce 6gretiminde deyimlerin 6gre-
tilmesinin gerekliliklerini belirtmekte ve deger Ogretiminde deyimlerin
ogretilmesinin 6nemini dile getirmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu'nda (2005) temel dil becerilerine iliskin kazanimlar arasinda az
da olsa deyimlere yer verildigi, bu kazanimlarin atasozleriyle birlikte ele
alindig1 dile getirilmektedir. Ancak, bu programda deyimlere iliskin kaza-
nimlarin neler olmasi gerektigi, hangi deyimlerin hangi sif diizeyinde
Ogretilecegine iliskin acik bir yargiya yer verilmedigine ve bu durumun bir
eksiklik olduguna dikkat ¢cekilmektedir.

1.1. Karikatiir ve Tiirk¢e Dersinde Karikatiir Kullanimi

Ogrencilere gerek sosyal olarak gerekse bireysel olarak hem sozlii hem
de yazili bir bicimde kendini ifade etme yetenegi kazandirmay: ve dili dog-
ru, etkili, giizel ve bilingli olarak kullanma becerisi edindirmeyi amaglayan
Tirkge dersi, belirlemis oldugu hedeflere ulasmada pek ¢ok farkli yontem
ve teknigin kullanimini gerektirmektedir.

Hedeflenen ozelliklerin 6grenciye kazandirilmasinda ise kosulacak
yontem ve teknigin secimi 6nem arz etmektedir. Ogrenci merkezli, 6grenci-
nin diistinme becerilerinin kullanilmasina ve gelistirilmesine yo6nelik etkin-
likler ve bu etkinlikler icerisinde kullanilacak yontem ve teknikler basari
tizerinde etkili olabilmektedir (Caliskan, 2005; Sénmez, 2008). Bunun ya-
ninda derste kullanilan materyaller de ders basarisi lizerinde etkili olmak-
tadir. Ders icinde monoton ve klasik bir anlatimla derse olumlu ve pozitif
katkisi olabilecek materyallerin kullanilmasiyla yapilan anlatim arasinda
onemli farklilik olabilmektedir.
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Yapilandirmaci yaklasimin genel 6zellikleri g6z 6niline alindiginda bil-
ginin, 6grenenin on bilgileri ve deneyimleri dogrultusunda meydana geldigi
ortadadir. Ogretmen bu siirecte dgrencilerin derse katihmlarini saglamak,
mevcut bilgi ve deneyimleriyle uygun 6grenme ortamlarinm gelistirmek; bu
bilgi ve deneyimlerde yer alan eksiklikleri gidermek ve giincel yontem ve
teknikleri sinif ortamina tasimak konusunda énemli bir role sahiptir. Bu
nedenle 6zellikle son yillarda s6z konusu 6zelliklerin sinif ortamina tasin-
masina olanak taniyan yontem, teknik ve araglar iizerinde ¢alismalar ger-
ceklestirilmektedir. Ozellikle bu arastirmalardan bazilar1 égrencilerin én
bilgilerindeki eksiklikleri belirlemek ve 6grenme siirecinde 6grenenin bilgi-
yi yapilandirma siireclerini incelemek amaciyla bilginin gérsel sunumunu
saglayan iki boyutlu gorsel araclar lizerine yogunlagsmaktadir. Ayrica yapi-
landirmaci yaklasim temel alindiginda 6grencilerin siirece aktif katilimlari-
nin, bilgilerini 6zglirce ifade edebildikleri ortamlarin saglanmasi ve sahip
olduklar1 yanlis bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi da biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda kullanilabilecek gorsel araglardan biri ve en 6nem-
lisi karikattirlerdir (Evrekli ve Balim, 2010).

Karikatiirler mizahin etkili bir bigimde kullanildig1 yerler olarak 6zel-
likle psikolojik etkileri acisindan 6grenme ve 6gretmede kayda deger etkile-
re sahip araclardir (Ugurel ve Morali, 2006). Tiirk¢e 6gretiminde deyimle-
rin ve atasozlerinin kavratilmasinda, soyut diisiince alanina ait kelime ve
kelime gruplarinin somutlastirilmasinda karikatiiriin bu etkisi goz ardi edi-
lemez.

Tatalovic (2009)’e gore egitim konulu karikatiirler 6grencilere bilimi
aciklamada ve onlar1 tesvik etmede yardimci olabilmektedir. Kuru ve klasik
yontemle anlatilan ve 6gretilmek istenilen bilgiler veya diisiinceler ancak
egitim konulu karikatiirlerle etkili olabilir. Karikatiirler 6gretimsel konuya
iliskin olarak bilgi sagladiginda 6grenme siirecinde etkili olarak kullanilabi-
lir (Dalacosta, Kamariotaki, Palyvos ve Spyrellis, 2009). Roesky ve Kenne-
pohl (2008)’e gore 6grenme ve katilimi arttirmada etkili olarak kullanilan
bir diger 6nemli karikatiir tiirii kavram karikatiirleridir. Ancak kavram ka-
rikatiirleri normal karikatiirlere gore farkl 6zellikler gostermektedir (Sen-
giil ve Uner, 2010). Karikatiirler bireyleri giildiirmek amaciyla kullanilirken,
kavram karikatiirleri 68rencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak ama-
ciyla kullanilmaktadir (Keogh ve Naylor, 1999). Webb, Williams ve Meiring
(2008)’e gore kavram karikatiirleri genelde komik 6zellikler tasimamakta-
dir ve bununla birlikte diislinmeye tesvik etmek ve tartismayi arttirmak icin
diizenlenmislerdir. Tiirkce dersinin icerisindeki etkinliklerde kavram kari-
katiirlerinin kullanimi soyut olan bilgileri, nesneleri veya duygu ve diisiin-
celeri somutlastirma ve gorselligi 6n plana ¢ikarma adina 6nemli oldugu
soylenebilir. Atasozlerinin ve deyimlerin 6gretiminde ise yine karikatir
kullanimi 6grenmeyi kolaylastirmak ve anlaml hale getirmek adina 6nem-
senmesi gereken sinif ici uygulamalardan biri olarak disiiniilebilir.
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Kavram Kkarikatlirlerinde iki ya da daha fazla karakterin giinliik ya-
samda karsilasilan bir olay hakkinda karsilikli sorulari ya da fikirleri ko-
nusma balonlar1 bigiminde sunulmaktadir (Naylor, Downing ve Keogh,
2001). Tartismada genel olarak sunulmak istenilen diisiincenin farkl yon-
leri farkli kahramanlar (insanlar, hayvanlar, nesneler vb.) tarafindan belirli
bir baglam dahilinde sunulurken esas iizerinde durulmak istenen durum ya
da disiince 6n plana ¢ikarilmaya calisilir. Ya da sunulan fikirlerden biri
genel gecerliligi olan bir bilgi iken digeri ise bilimsel olarak dogrulugu kabul
edilmeyen, ama 6grencilerin olusturduklar1 diistince bigimlerini temsil et-
mektedir.

Kavram Kkarikatlirleri yapisal acidan bilinen karikatiirlerden farkli bir
formatta olup icerisinde mizahi ve abartili unsurlari barindirmamasina
karsin olay ve karakterlerin cizgiler ile anlatiliyor olmasi onlara karikatiir
ozelligi yliklemektedir. Genellikle {i¢ ya da daha fazla karakterin gilinliik bir
olay hakkinda karsilikli sorulari ya da fikirleri konusma balonlari biciminde
sunulmaktadir (Ugurel ve Moraly, 2005).

Kavram karikatiirlerinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla 6gren-
ciler, goriislerini sosyal ortamlarda tartisma olanag1 bulmakta ve daha son-
ra tartisilan goriis ve oneriler dogrultusunda bilgilerini sorgulayarak kendi
bilissel yapilarinda degerlendirmelere ve yeniden diizenlemelere gitmekte-
dirler (Stephenson ve Warwick, 2002).

Karikatiir sanatinin egitim siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugunu
gosteren, bir 6grenme araci olarak kullanilmasini destekleyen bir¢ok aras-
tirma mevcuttur (Ozalp 2006; Kiling, 2008; Rule, Sallis ve Donaldson, 2008;
Inel, Balim ve Evrekli 2009; Késeoglu, 2009; Ozsahin 2009; Aksoy, Karate-
kin, ve Sénmez, 2010; Secgin, Yalvac ve Cetin, 2010). Ozellikle sosyal bilgi-
ler, fen ve teknoloji egitimi gibi derslerde, karikatiirler ve kavram karikatiir-
leri iyi bir arac olarak degerlendirebilme potansiyelini tasimaktadir.

Tiirkce egitimi arastirmalari i¢in ayni cesitliligi sdylemek oldukca giic-
tlir. Literatiire bakildiginda, dil bilgisi 6gretiminde karikatiirlerin kullani-
mini konu alan bir ¢alisma Yaman (2010) tarafindan yapilmistir.

Tiirkce derslerinde 6grenmeyi ve kaliciligi arttirabilmesi agisindan ka-
rikatiir kullanimiyla atasézii ve deyimlerin 6gretimi de 6nemlidir. Deyimle-
rin dil yapisi ve ¢agrisim diinyasi goz 6niline alindiginda ilkégretim seviye-
sindeki 6grencilerin kavramlarin anlamlarini 6grenirken somutlastirma
araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bakimdan karikatiirlerle deyim ogre-
timi 6grencilerin zihinlerindeki ¢agrisimlari somutlastirmak adina 6nemli
bir arac olabilir.

Bu konuda literatiirde rastlanan tek calisma Miirsel (2009)’in yaptig
“Deyim ve Atasézlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi” adli ¢alismadir.
Alan taramasi sonucunda bu yonde baska bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
ylizden alanda heniiz karikatiir gibi gorsel materyaller kullanilarak yapilan
calismalarin yeterli sayida olmadigi soylenebilir.
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Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin, deyim ve ata-
sozlerinin anlamlarini kavramalarinda gorsel bir ara¢ olarak kullanilan
karikatiirlerin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Mevcut 6gretim programi yaklasimina goére ders islenen kontrol
grubuyla karikatiirlerle ders islenen deney grubunun atasoézleri ve deyimle-
ri 6grenmelerinde on test basari puanlari arasinda anlaml bir farklhilik var
midir?

2. Mevcut 0gretim programi yaklasimina gore ders islenen kontrol
grubunun deyim ve atasdzlerinin anlamlarin1 6grenme basarilarinda 6n
test-son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Karikatiirlerle ders islenen deney grubunun atasozleri ve deyimleri
O6grenmelerinde On test-son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farkli-
lik var midir?

4. Mevcut O0gretim programi yaklasimina gore ders islenen kontrol
grubuyla karikatiirlerle ders islenen deney grubunun atasoézleri ve deyimle-
ri 6grenmelerinde son test basari puanlari arasinda anlaml bir farklilik var
midir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi bakimin-
dan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Gruplarin se¢iminde dersin 6gret-
meninden alinan bilgiler ve ders notlar1 dogrultusunda basari diizeyleri egit
sayilabilecek iki sinif belirlenmis, bu siniflar arasinda kura ¢ekilmis, biri
deney digeri kontrol grubu olarak secilmistir. Bu tiir yar1 deneysel desen
uygulamalarina eslestirilmis desen adi verilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilic
Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 206).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada Erzurum il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh merkez il-
koégretim okullarindan Alparslan Ilkégretim Okulunda égrenim goéren 6.
siniflardan iki subede (6-C, 6-E) uygulama yapilmistir. Calismaya deney
grubunda 21 erkek, 15 kiz; kontrol grubunda ise 15 kiz, 17 erkek 6grenci
olmak tizere toplam 68 6grenci katilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Atasézleri ve Deyimleri Ogrenme Basar1 Testi (ADOBT): Arastir-
manin verileri 5 tane ¢oktan se¢meli, 10 tane eslestirmeli ve 2 tane acik
uclu olmak iizere toplam 17 sorudan olusan Atasézleri ve Deyimleri 0g-
renme Basar1 Testi (ADOBT) araciliiyla toplanmistir. ADOBT, 6grencilerin
bilgi ve kavrama diizeyindeki zihinsel becerilerini 6lcmeyi amaglayan soru-
lardan olusmaktadir. Testin sorular1 olusturulurken uygulama siirecinde
Ogretilecek olan atasozleri ve deyimleri kapsamasina dikkat edilmistir. Ata-
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sozleri ve deyimlerin se¢iminde 6grencilerin ¢agrisim ve mecaz anlam bilgi-
lerini gelistirici ve diizeylerine uygun Orneklerden yararlanilmistir.
ADOBT'nin sorular1 olusturulduktan sonra ikisi Tiirkge, digeri élgme ve
degerlendirme alanlarinda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin gorisleri alinmigstir.
Uzmanlarin goriislerini belirlemek icin “gecerli, gecerli degil” seklinde iki
secenekli bir cevap formati kullanilmistir (Biiyiikéztiirk, 2006). U¢ uzman
tarafindan kodlanan cevap formatinin kodlayici tutarliligina bakilmis ve
tutarhiligin, 83 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Atasozleri ve Deyimlerle ilgili Karikatiirler: Uygulamada kullanilan
karikatiirlerden bazilar1 Ek 1'de gdsterilmistir.

Uygulama Siireci: Calisma ii¢ ders saati sliresinde tamamlanmistir.
Karikatiir tekniginin 6grencilerin atasézleri ve deyimleri 6grenme basarila-
r1 lUzerindeki etkisini anlayabilmek icin uygulama yapilmis ve uygulama
sinifinin teknigin kullanilmadan o6nceki ve teknik kullanildiktan sonraki
basari puanlari karsilagtirilmistir.

Uygulama grubunda asagidaki islem basamaklari takip edilmistir:

1- Ders 6gretmeninin verdigi bilgilere gére not ortalamalar: birbirine
benzer iki sinifin belirlenmesi ve yansiz olarak deney ve kontrol gruplarinin
atanmasi

2- Segilen smiflardan birinin sabah (07.30-12.20 saatleri) digerinin 6g-
leden sonra (12.30-17.30 saatleri) 6gretim yapan siniflar olmasi nedeniyle
Ogrencilerin etkilesim icerisinde olmamasina dikkat edilmesi

3- Uygulama yapilacak olan bilgisayar sinifinin diizenlenmesi, deney
grubu 6grencilerinin dgretmen ve arastirmacilar gézetiminde sinifa yerles-
tirilmesinden sonra aragstirmanin amacinin agiklanmasi

4- Karikatiirle 6gretim teknigi uygulanmadan 6nce deney grubu 68-
rencilerinin atasozleri ve deyimlerin anlamlarini bilme seviyelerinin 6lgiil-
mesi i¢in bir hafta 6ncesinden 6n test uygulamasinin yapilmasi

5- Deney grubunda, 6nceden saptanan Kkarikatiirlerin 6grencilere
amagsiz olarak sirasiyla gosterilmesi ve 6grencilerin géz asinaligl kazanma-
larinin saglanmasi

6- Ilk gosterimden sonra karikatiirlerin tekrar gosterilerek anlamlari-
nin tahmin ettirilmesi

7- Gosterilen her karikatiiriin anlamlariyla goriintiileri arasindaki ilis-
kilerin 6grencilere sezdirilmesi ve hayal giiclerinin sinirlandirilmamasi icin
acik uclu sorularin sorulmasi, alinan cevaplara goére 6grencilerin dogru an-
lamlara yonlendirilmesi

8- Gosterilen karikatiirlerin sirasinin 6grenciler tarafindan ezberlen-
mesi ihtimaline karsilik karikatiirlerin karisik olarak tekrar sunulmasi ve
anlasilip anlasilmadiginin kontrol edilmesi

9- Uygulama siirecinin basindan sonuna kadar kamera kaydina alin-
masi ve slirecin etkisinin daha sonradan gézlemlenmesi
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10- Uygulama slirecinin ii¢ arastirmaci ve dersin 6gretmeni tarafindan
kontrol edilmesi, gbzlem yapilmasi ve gozlem sonuglarinin raporlastirilmasi

11- Yapilan uygulamadan sonra deney grubuna 6n testte sorulan so-
rularin tekrar sorularak cevaplarin alinmasi

12- Deney grubuna sorulan sorularin kontrol grubuna da sorularak 6n
test uygulamasinin yapilmasi

13- Kontrol grubu uygulamalarinin dersin 6gretmeni tarafindan mev-
cut 6gretim programina gore yiiriitiilmesi ve arastirmacilarin siirece miida-
hale etmemesi

14- Uygulama siirecinin li¢ arastirmaci tarafindan kontrol edilmesi,
gozlem yapilmasi ve gdzlem sonugclarinin raporlastirilmasi

15- Dersin islenisinden sonra kontrol grubuna son testin uygulanmasi
ve cevaplarin alinmasi

16- Toplanan verilerin degerlendirilerek SPSS 16.00 paket programi-
na aktarilmasi ve program araciligiyla verilerin ¢6ziimlenmesi

2.4. Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen veriler arastirmanin sorularina gore deneysel
slire¢ goz Online alinarak ¢6ziimlenmis, deney ve kontrol gruplarinin basari
ortalamalarina gore yapilan bagimli ve bagimsiz érneklemler icin t testi
sonuglari, 05 anlamlilik diizeyine gore tablolarda gosterilmistir.

3. BULGULAR

3.1 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gore én
test ve son test puanlarinin betimsel degerleri

Tablo 1: Uygulamaya katilan 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina gore be-
timsel degerleri

Gruplar Cinsiyet N Ortalama Standart sapma
N Erkek 38 40,5789 17,24017
On testler
Kiz 30 61,1667 20,52095
Erkek 38 53,0526 19,50045

Son testler
Kiz 30 69,1333 18,59873

Tablo 1’de deney ve kontrol grubundaki toplam (N=68) 6grencilerin
cinsiyete gore on ve son testlerden aldiklari ortalama ve standart sapma
puanlarimin dagilimi gosterilmistir. Buna gore on testlerde kiz ve erkek
6grencilerin ortalama puanlari arasinda yaklasik 21 puanlik kizlarin lehine;
son testlerde de yaklasik 13 puanlik yine kizlarin lehine bir sonu¢ bulun-
mustur. Kiz ve erkek 6grenciler kendi aralarinda degerlendirildiginde tiim
testlerde kizlarin yaklasik 8 puan; erkeklerin ise yaklasik 13 puan artis gos-
terdikleri tespit edilmistir.
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3.2. Karikatiirlerle atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde deney
grubundan elde edilen verilerin 6n test- son test t testi degerleri

Tablo 2: Deney grubunun 6n test ve son test ortalamalarina gore t testi degeri

Deney Grubu N Ortalama Standartsapma t df p
On test 6 483611 21,31686
Son test 6 64,5833 21,54779

-9,164 35 1,000

Tablo 2’deki veriler incelendiginde deney grubunun 6n test - son test
basari puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu go-
rilmektedir (t: -9,164; p (0,00) < 0,05). On test (X=48,3611) - son test
(X=64,5833) basar1 puanlar1 ortalamalari incelendiginde uygulama siireci-
nin deney grubundaki 6grenciler lizerinde belirgin bir etki yaptig1 (yaklasik
16 puan), atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde karikatiirlerle 6gretim tek-
nigi ile yapilan uygulamanin etkili oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Mevcut 6gretim program yaklasimina gore atasozleri ve de-
yimlerin 6gretiminde kontrol grubundan elde edilen verilerin 6n test-
son test t testi degerleri

Tablo 3: Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarina gore t testi degeri

Kontrol Grubu Ortalama Standartsapma t df p
On test 32 51,1250 21,46377

-4,696 31 1,000
Son test 32 55,1562 18,56134

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test basari pu-
anlar1 arasinda anlamh bir farkliligin oldugu goériilmektedir (t: -4,696; p
(0,000) < 0,05). On test (X=51,1250) - son test (X=55,1562) basar1 puanlari
ortalamalari incelendiginde uygulama siirecinin kontrol grubundaki 6gren-
ciler iizerinde istatistiksel olarak belirgin bir etki yaptig1 tespit edilmisse de
atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde mevcut 6gretim programindaki yakla-
simlarin beklenilen diizeyde etkili olmadig1 ve ortalamalarda (yaklasik 4
puan) ciddi bir artis saglamadigi tespit edilmistir.

3.4. Mevcut 6gretim programi yaklasimina gore kontrol grubun-
dan ve Kkarikatiirlerle 6gretim teknigine goére deney grubundan elde
edilen atasdzleri ve deyimlerin dgretimiyle ilgili verilerin 6n test t
testi degerleri

Tablo 4: On test puanlarina gére deney ve kontrol grubunun t testi degeri

On Testler Ortalama Standartsapma t f P
Deney 36 48,9688 20,82877
Kontrol 32 51,1250 21,46377

-432 31 ,669
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Tablo 4’e bakildiginda deney ve kontrol gruplari 6n test basari puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir (t: -,432;
p (0,669) > 0.05). Bu durum gruplarin uygulama siirecinin baslangicinda
benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

3.5. Mevcut 6gretim programi yaklasimina gore kontrol grubun-
dan ve karikatiirlerle 6gretim teknigine gore deney grubundan elde
edilen atasozleri ve deyimlerin 6gretimiyle ilgili verilerin son test t
testi degerleri

Tablo 5: Son test puanlarina gore deney ve kontrol grubunun t testi degeri

Son Testler Ortalama Standartsapma t f p
Deney 6 64,6250 19,42687

2,317 31 ,027
Kontrol 2 55,1562 18,56134

Tablo 5 incelendiginde karikatiirlerle 6gretim teknigi ile atasozleri ve
deyimlerin 6gretiminin yapildig1 uygulama siirecinde deney grubunun son
test puanlari lehine anlaml bir farklilik gésterdigi anlasilmaktadir (t: 2,317;
p (0,27) < 0,05). Deney grubu son test basari puanlari ortalamalarinin
(X=64,6250) kontrol grubu son test basari puanlar1 ortalamasindan
(X=55,1562) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum karikatiirlerle 6g8re-
tim teknigiyle atasoézleri ve deyimlerin 6gretiminin mevcut 6gretim prog-
rami yaklasimlarina gore daha basarili oldugunu gostermektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

1. On testlerde kiz ve erkek ogrencilerin ortalama puanlari arasinda
yaklasik 21 puanlik kizlarin lehine; son testlerde de yaklasik 13 puanhk
yine kizlarin lehine bir sonu¢ bulunmustur. Kiz ve erkek 6grenciler kendi
aralarinda degerlendirildiginde tiim testlerde kizlarin yaklasik 8 puan; er-
keklerin ise yaklasik 13 puan artis gosterdikleri tespit edilmistir. Bu du-
rumdan hareketle kiz 6grencilerin mevcut 6gretim programindaki yakla-
simlara daha yatkin olduklar1 ve basari durumlarinin belirli bir diizeyde ve
erkek 6grencilere gore daha iyi bir durumda olduklar1 sdylenebilir. Erkek
Ogrencilerin ise farkli bir teknikle islenen derse karsi daha ilgili ve istekli
olduklari bunun da basari ortalamalarina olumlu yonde yansidigi sdylenebi-
lir.

2. Atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde karikatiirlerle 6gretim teknigi
ile yapilan uygulamanin etkili oldugu anlasilmistir. Mevcut 6gretim prog-
raminda farkli yontemlerin, farkli tekniklerin uygulanmasinin tavsiye edil-
mesi ancak her teknigin ve yontemin;

a. Sinif ortaminin kalabalik olmasi
b. Ekonomik sartlarin elverissiz olmasi
c. Ogrencilerin not kaygisinin olmamasi
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d. Ogretmen merkezli yéntem ve tekniklerin dégretmenler tarafindan
yogun bir sekilde kullaniliyor olmasi

e. Ogretmenlerin cagdas yontem ve teknikleri uygulama konusunda
mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmede cesitli nedenlerden dolay1 eksik
kalmasi gibi nedenlerle uygulanamadig1 ve derslerin monoton gectigi, der-
sin 6gretmeninin goriisleri ve arastirmacilarin da goézlemleri dogrultusunda
anlasilmistir.

Cagdas ogretim tekniklerinden biri olan karikatiirlerle 6gretimin sinif
icinde, dersi monotonluktan kurtaran, 6grenci merkezli 6gretim progra-
mindaki uygulamalara uygun olarak 6grenciyi aktif hale getiren bir teknik
oldugu ve bunun sonucunda da dersin anlasilmasina ve dgrencilerin aka-
demik basarilarinin artisina katki sagladigi diisiiniilmektedir.

3. Uygulama siirecinin kontrol grubundaki 6grenciler lizerinde istatis-
tiksel olarak belirgin bir etki yaptig1 tespit edilmisse de atasozleri ve deyim-
lerin 6gretiminde mevcut 6gretim programindaki yaklasimlarin beklenilen
diizeyde etkili olmadig1 ve ortalamalarda (yaklasik 4 puan) ciddi bir artis
saglamadig tespit edilmistir. Bu durum mevcut 6gretim programina gore
islenen derslerin de 6grencilerin akademik basarilarinin yiikselmesine az
da olsa bir katki sagladigini diistindiirmektedir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test bagar1 puanlari ortalamalarina
gore aralarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edil-
mistir. Deyim ve atasozlerinin 6gretiminde karikatiiriin etkisini arastiran
Mirsel (2009), yapmis oldugu calismada karikatiirle 6gretim tekniginin
olumlu sonuc verdigini belirtmistir. Karikatiirlerle 6gretim tekniginin uygu-
landig1 baska calismalarda da bu teknigin deney grubu lehine sonuglar ver-
digi belirtilmistir (Evrekli ve Balim, 2010; Duran, Balliel ve Bilgili, 2011;
Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Inel, Balim ve Evrekli, 2009; Ozsahin, 2009;
Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; ). Bu durum Kkarikatiirlerle 6gretim teknigiy-
le atasozleri ve deyimlerin 6gretiminin mevcut 6gretim programi yaklasim-
larina gore daha basarili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak karikattirlerle 6gretim teknigiyle atasézleri ve deyimlerin
6gretiminin mevcut 6gretim programi yaklagimlarina goére daha etkili oldu-
gu soylenebilir. Ancak bu durumun sadece bu teknik i¢in gecerli olmadigi,
mevcut 6gretim programi siiresince 6grencilerin daha 6nce karsilasmadik-
lar1 her yeni teknigin uygulanisinda da benzer sekilde olumlu sonuglarin
elde edilecegi sdylenebilir.

5. ONERILER
Arastirmada ulasilan sonugclara gore su dnerilerde bulunulabilir:

1. Karikatiirle 6gretim teknigi 6grencinin basarisina ve derse iligkin tu-
tumuna yonelik olumlu etkisi gz oniine alinarak Tiirkce derslerinde farklh
konularin 6gretiminde kullanilabilir.
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2. Derslerde karikatiir, resim gibi gérsel materyal kullanimi 6zendirile-
rek yayginlastirilabilir.

3. Gerektiginde dersin tek diize islenisini 6nlemek i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanilabilir ve bu tekniklere uygun materyaller secilebilir.

4. Karikatiir gibi diger pek cok gorsel materyalin saglikh bir sekilde si-
nif ortamina tasinmasi icin okullarin bilgisayar, ses sistemi ve projeksiyon
gibi yeterli ara¢ gerece sahip olmasi gerekir.

5. Ogretmenler icin derslerde gérsel ve isitsel materyallerin kullanimi-
na iliskin hizmet i¢i egitim kurslarinin icerigi gelistirilebilir.
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Karikatiirlerin Basariya Etkisi

Ek 1: Uygulamada kullanilan karikatiirlerden 6rnekler
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