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0z

Calismanin temel amact; okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-
yeterliklerinin, 6grenme yaklagimlarinin ve &grenme-6gretme ortamina yonelik
algilarmim incelenmesidir. Caligma, iliskisel tarama modeli kullanilarak
yirttilmistiir. Calismanin 6rneklemini Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir devlet
iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 1., 2., 3. ve 4.
siiflarinda  6grenim gormekte olan 384 okul Oncesi Ogretmeni adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Fen egitimine yonelik 6z-
yeterlik 6lgegi”, “Ogrenme yaklasimlart 6lgegi” ve “Ogrenme-6gretme ortamma
yonelik alg1 6lgegi” kullanilmustir. Arastirmanin bulgulari dikkate alindiginda, okul
oncesi 3. ve 4. siuf 6gretmen adaylarin fen 6z-yeterliklerinin 1. sinif dgretmen
adaylarina oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bir
diger sonu¢ da okul Oncesi Ogretmen adaylarmin Ogrenme yaklasimlarinin
“derinlemesine” alt boyutunun 1. smiflar lehine anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmugstur. Smif seviyesi arttikca derinlemesine 6grenme yaklasimlarini tercih
edenlerin sayist azalmaktadir. Ayrica 6grenme yaklasimlarmimn “stratejik” alt boyutu
i¢in de yine 1. ve 2. simflar lehine anlaml fark gikmustir. Ogrenme yaklagimlarmin
“ylizeysel” alt boyutu icin smf seviyelerine gore anlamli bir farklilasma
gorlilmemistir. Arastirmanin ulastigi bir diger sonug da, okul Oncesi &gretmen
adaylarnin simif seviyelerine gore Ogrenme-0gretme ortamina yonelik algilar
arasinda 1. ve 2. smuflar lehine farkin bulunmasi ve smif seviyeleri arttikga
Ogretmen adaylarinin 6grenme-0gretme ortamina yonelik algi puanlarmin gittikge
diismesidir. Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen sonug ise okul
oncesi Ogretmen adaylarinin fen egitimine yonelik Oz-yeterlikleri ile &grenme
yaklagimlarini tercih etmeleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliskinin
olmasidir. Ayrica okul Oncesi 6gretmen adaylarmin fen egitimine yonelik 6z-
yeterlikleri ile 6grenme-Ogretme ortamina yonelik algilart arasinda da &grenme
yaklasimlaria oranla daha diisiik yine pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Okul
oncesi 0gretmen adaylarmim 6grenme yaklasimlarini tercih etmeleri ise dgrenme-
Ogretme ortamina yonelik algilari ile daha yiiksek oranda iligkili ¢tkmustir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik, Okul Oncesi Ogretmen
Adaylari, Ogrenme-Ogretme Ortamina Y6nelik Algi, Ogrenme Yaklagimlari
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ABSTRACT

The main purpose of the study was to determine the preschool teacher candidates'
self-efficacy towards science education, learning approaches and perceptions of the
learning-teaching environment. The study was conducted using relational survey
model. The sample of the study consists of 384 preschool teacher candidates who
were studying in 1%, 2", 3 and 4™ grades of Preschool Education of Faculty of
Education in a state university in the North East of Turkey. In the research, “self-
efficacy scale for science education”, “learning approaches scale” and “perception
scale for learning-teaching environment” were used as data collection tools. When
the findings of the study were taken into consideration, it was found that 3/ and 4™
grade pre-service teacher candidates' of science self-efficacy was higher than 1%
grade pre-service teachers. Another result obtained from the study was that the “in-
depth” sub-dimension of learning approaches scale of pre-school teacher candidates'
was significantly higher in favor of 1% grade teacher candidates. As class level
increases, the number of those who prefer “in-depth” learning approaches decreases.
There was also a significant difference in favor of 1% and 2" grades for the
“strategic” sub-dimension of learning approaches. For the “superficial” sub-
dimension of learning approaches scale, no significant difference was observed
according to grade levels. Another result reached by the study was that there was a
difference between preschool teacher candidates' perceptions of learning-teaching
environment in favor of 1%t and 2™ grades and as the grade levels increase, the
perception scores of prospective teachers towards learning-teaching environment
decrease gradually. The fourth sub-problem of the study was that there was a
moderate positive relationship between preschool teacher candidates' self-efficacy
towards science education and learning approaches. Furthermore, a lower positive
correlation was found between preschool teacher candidates' self-efficacy towards
science education and their perceptions about learning-teaching environment
compared to learning approaches. Preschool teacher candidates' preference for
learning approaches was more correlated with their perceptions about the learning-
teaching environment.

Keywords: Self-Efficacy Towards Science Education, Preschool Teacher
Candidates, Perceptions About The Learning-Teaching Environment, Learning
Approaches
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GIRIS

Egitim sisteminin en &nemli bilesenlerinden biri kuskusuz dgretmenlerdir. Ogretmenlerin gelisen ve
degisen diinyaya ayak uydurabilecek bireyler yetistirebilmeleri onlarin 6z-yeterlik inanglar ile dogrudan
iliskilidir. Ogretmenlerin herhangi bir konu/kavram ile ilgili sahip olduklar1 bilgiyi aktarabilmek igin;
konuya olan hakimiyetleri, yetenekleri ve davramislart kendilerinde bulundurabilme derecesi alan
yazinda 6z-yeterlik olarak tanimlanmaktadir (Compeau ve Higgins, 1995; Giircan, 2005; Khodarahimi,
2010). Oz-yeterligi yiiksek olan gretmenlerin mesleki doyumlarinin da yiiksek oldugu belirtilmektedir
ogretimin Kalitesini ve siirdiiriilebilirligini de dinamiklestirmektedir (Azar, 2010). Ogrenme ortaminin
temel yapi tas1 olan 6gretmenin 6z-yeterlili§i bir¢ok arastirmanin da konusu olmustur (Tschannen-
Moran, Woolfolk-Hoy ve Hoy, 1998; Woolfolk-Hoy ve Spero, 2005; Toptas ve Gozel, 2017; Bahadir,
Dikmen, Akmenge, Simsek ve Tuncer, 2019; Ocak ve Karakus, 2019). Baz1 aragtirmalarda (Goddard,
Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000) 6gretmen Oz-yeterliginin 6grenme ortamundaki 6grenen basarisi ile
dogrudan iliskili oldugu sonucuna varilmustir. Ogretmen ya da Ogretmen adayr &z-yeterliklerinin
akademik basariy1 yordama giiciine (Bahar, 2019), bilimsel arastirmaya (Akgoltekin, 2019), smif
yonetimi dersine (Ekici, 2008) ve simif yonetimi becerilerine (Celik, 2019), zeka tiirlerine (Berkant ve
Ekici, 2007) yonelik iligkilerinin incelendigi ve fen egitimine yonelik 6z-yeterliklerin belirlendigi
calismalar (Vural ve Hamurcu, 2008; Bahadir vd., 2019) da mevcuttur. Ayrica 6gretmenlerin sahip
olduklar1 6z-yeterliklerine dayali olarak fen etkinliklerine yer vermeleri (Dénmez Usta ve Ultay, 2017)
fen etkinliklerine ayrilan zamanin fen egitimi 6z-yeterlik becerileri ile iligkili oldugu belirtilmektedir.
Fen egitimine yonelik 6z-yeterligi yiiksek olan bir 6gretmen, 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik bakis
acilarinda farkliliklar olusturabilir. Okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin hayatta karsilastiklarn ilk
Ogretmenleri olmasi sebebiyle onlarin hayatinda ayri bir 5neme sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
konularina olan yaklasimlari, tutumlar1 ve cesitli yontem ve tekniklerle bu bilgileri 6grencilere
aktarabilmeleri onlarin sahip olduklar1 fen bilgilerinin diizeyi ile dogrudan iliskilidir. Ancak yapilan bazi
caligmalar okul Oncesi oOgretmenlerinin kendilerini fen konularinda bilimsel anlamda yetersiz
hissettiklerini gostermektedir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit; 2002; Ozbey ve Alisinanoglu, 2008; Ultay
ve Can, 2015).

Fen bilimlerine ilgi duyan bir 6grencinin temel egitimi sirasinda okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterligi
yiikksek ve tesvik edici olmasi, &grencilerin merak, kesfetme ve yaraticiliklarmi gelistirilebilmesi
bakimindan énemli bir adimdir (Ultay ve Ultay, 2015; Giil ve Ozay Kése, 2017; Ultay, Ultay ve Cilingir,
2018, 2019). Bu adim ayrica diger alanlardaki yaraticiliklarini ve ileri diiglinme becerilerini de dnemli
Olgiide etkileyebilir (Orkunoglu, 2016). Bu dogrultuda gelecegin temel egitimini Gnemli Olglide
sekillendirecek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterliklerin belirlenmesi
mevcut durumun ortaya konulmasi ve bu durumun degerlendirilerek gelecek caligmalarin
sekillendirilmesi agisindan da oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ya da dgretmen adaylarimin fen egitimine yonelik &z-yeterligin ya da mesleki 6z-
yeterliklerinin, 6grenme yaklasimlar1 ve 6grenme-6gretme ortamina yonelik algilar ile iligkili oldugu
diistiniilmektedir (Biiyiiktanir, 2014). Bu noktadan hareketle alan yazinda, sahip olunan &z-yeterligin
ogrenme yaklasimi, kaygi, tutum, algi, basar1 gibi degiskenler ile incelenmesi gerektigi seklinde Oneriler
bulunmaktadir (Kotaman, 2008). Ogretmen adaylarmin 6grenme ortamlardaki fen egitimine yonelik
tercih ettikleri Ogrenme yaklasimlarimin Oz-yeterlikleri ile iligkisinin belirlenmesi ve &grenme
ortamlarindaki mevcut durumun niteliginin ortaya konulmasinin gerekli oldugu da diisiiniilmektedir
(Biggs, 1987). Ogretmenlerin tercih ettikleri grenme yaklagimlarmin 6grencilerin akademik basarilarini,
tutumlarimi, motivasyonlarini ve 6z-yeterliklerini etkileyebilir.

Marton ve Saljo 1976 yilinda (akt. Ekinci, 2008) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6grenme
yaklasimlarini genel olarak iki grupta toplamislardir: Derinlemesine ve ylizeysel 6grenme yaklagimlari.
Marton ve Saljo 6grencilere vermis olduklar1 bilimsel bir makaleyi okumalarini istemisler, ardindan
onlara baz1 sorular yoneltmislerdir. Ogrencilerin sorulara cevap verme bigimlerinden 6grenme siireglerini
oncelikle derinlemesine ve yiizeysel olarak ikiye ayirmuslardir. Derinlemesine 6grenme yaklagiminda
ogrenenler konuyu daha uzun siire belleklerinde tutarlar, diger konular arasinda baglantilar kurarlar ve
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iist diizey biligsel becerilerini kullanirlar. Yiizeysel 6grenme yaklasimi ise dgrenenlerin 6grenmeleri
gereken bilgiyi ezberledikleri, iist diizey biligsel becerileri kullanmadiklar1 bir 6grenme yaklasimdir
(Ramsden, 2000). Daha sonra birgok arastirmacinin yapmis olduklari ¢aligsmalar bu sonuglari1 destekler
nitelikte olmustur ancak sonradan yapilan ¢alismalar derinlemesine ve ylizeysel 6grenme siirecine
stratejik 6grenme siirecinin varligini da eklemislerdir. Stratejik 6grenme yaklasimi ise iyi not almay1 ve
basarili olmay1 hedefleyen bir 6grenme yaklagimidir. Boylece 6grenme yaklagimlari alan yazinda genel
olarak ii¢ baslik altinda incelenmektedir (Ekinci, 2008).

Alan yazinda 6grenme yaklasimlari ile 6z-yeterlik inanglari arasindaki iliskinin incelendigi bir¢ok
calisma mevcuttur. Bu c¢aligmalardan bazilarinda derinlemesine Ogrenme yaklagimi yiiksek olan
ogretmenlerin  6z-yeterliklerinin de yiiksek oldugu belirtilmistir (Biiyiiktanir, 2014). Bu nedenle
Ogrencilerin temel fen egitimini sekillendirilmesine ve gelecek fen egitimlerine bakis acis1
olusturulmasina birincil kaynak olan okul oncesi Ogretmenlerinin meslege baslamadan once tercih
ettikleri 0grenme yaklagimlarmin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Caligma kapsaminda G6gretmen
adaylarinin belirlenen 6grenme yaklasimlarinin 6z-yeterlik ile de iliskisinin ortaya konulmasi 6grenme-
ogretme siireclerinin  planlanmas1 agisindan da gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme
yaklagimlarinin kigisel 6zellikler, kisilik ozellikleri, gegmis egitim yasantilari ve Ogrenme-Ogretme
ortaminin Ozelliklerinden etkilendigi bilinmektedir. Alan yazinda 6grenme yaklasim tercihinde
Ogrenme-O0gretme ortaminin Ozelliklerinin belirleyici oldugu belirtilmektedir (Biggs, 1999; Fry,
Ketteridge ve Marshall, 2003; Ekinci, 2008). Ramsden (2000) ¢aligmasinda 6grenme yaklagimlarinin
ogrenen ile dgrenme gorevi arasinda karsilikli etkilesime dayali oldugunu sonucuna varnustir. Ogrenme
ortamina iligkin algi m1 6grenme yaklasimlarini belirlemede etkili oluyor, yoksa yaklasimlara gére mi
ortam algilantyor?” sorusunun odak oldugu calismada (Diseth, 2007) 6grenme yaklasim ile 6grenme-
Ogretme ortamina yonelik algmin iligkisi ortaya konulmaya ¢alisilmigtir. Caligmalarda 6grenme-6gretme
ortamina yonelik alginin 6grenme yaklasimini etkiledigi belirlenmistir (Kember ve Leung, 1998; Ekinci,
2008). Bu nedenle c¢alisma kapsaminda fen egitimine yonelik 6z-yeterli§in yani sira Ogrenme
yaklagimlarinin belirlenmesinde 6grenme-6gretme ortamina yonelik alginin da incelenmesi gerektigine
inanilmaktadir. Caligma sonucunda da kismen de olsa okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik 6z-yeterliklerinin 6grenme yaklasimlari ve Ogrenme-6gretme ortamina yonelik algilarinin
incelenmesi ile alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Yukaridaki gerekcelerden yola ¢ikilarak olusturulan ¢aligmanin temel amaci; okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin fen egitimine yonelik O6z-yeterliklerinin, 6grenme yaklasimlarinin ve 6grenme-6gretme
ortamima yonelik algilarinin incelenmesidir. Calismada bu temel amacin yaninda asagidaki sorulara
cevap aranmaktadir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif seviyelerine gore fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri
arasinda anlamli bir fark var nmidir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin smif seviyelerine gore 6grenme yaklagimlariin alt boyutlar
(derinlemesine, stratejik ve yiizeysel) arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Okul oncesi 0gretmen adaylarmin smif seviyelerine gore 6grenme-Ogretme ortamina yonelik
algilar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile 6grenme-6gretme
ortamina yonelik algilar1 ve 6grenme yaklasimlar1 arasinda anlamli bir fark var mmdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okul dncesi 0gretmen adaylariim fen egitimine yonelik 6z-yeterliklerinin, 6grenme yaklagimlarinin ve
O0grenme-O0gretme ortamina yonelik algilarinin incelenmesinin  amaglandigi bu c¢alisma, tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli (Karasar, 2007) kullanilarak yiiriitilmistiir. Calismanin temel
amact dogrultusunda ii¢ degisken arasindaki degisim ve derece incelendiginden iligkisel tarama modeli
tercih edilmistir.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020



Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterligin Ogrenme Yaklagimlari ve Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Algilara Etkisinin
Incelenmesi

Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemi okul Oncesi 6gretmenlerinin olusturdugu evrenden tabakali ve kolay ulasilabilir
ornekleme yontemleri ile segilen Dogu Karadeniz Bolgesi’ndeki bir devlet iiniversitesinde 2018-2019
akademik yil bahar yariyihinda 6grenim gérmekte olan toplam 384 okul dncesi 6gretmeni adayidir.
Bu say1 literatiirde yer alan degerlerin (Cohen, Manion ve Morrison, 2005) iistiindedir. Calismanin
orneklemi iki asamada se¢ildigi i¢in ¢ok asamali olarak degerlendirilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Tabakali 6rnekleme asamasinda sinif diizeyi 6rneklem birimi
olurken, kolay ulasilabilir 6rnekleme asamasinda ise okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 6rnekleme birimini
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimn sinif diizeylerine gére dagilim

Sinif Diizeyi Ogrenci Sayisi
1. Smf 89
2. Smif 114
3. Simf 93
4. Simf 88
Toplam 384

Calismada oncelikle toplam 427 &gretmen adayma veri toplama araglari uygulanmistir. Ancak veriler
incelendiginde; eksik veriler nedeniyle 43 &gretmen adayi veri setinden cikarilmig ve 384 6gretmen
adayinin verileri degerlendirmeye alinmustir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmada kullanilan 6lgekler asagida detaylica agiklanmustir.

Fen egitimine yonelik éz-yeterlik oOlcegi (FOO): Arastirmada kullanilan FOO Biiyiiktanir (2014)
tarafindan gelistirilmis olup, dl¢egin orijinal adi “Okul 6ncesinde fen egitimine yonelik 6z-yeterlik
dlcegidir”. Arastirmact dlgegi gelistirmeden 6nce alan incelemesi yapmus, ardindan da Okul Oncesinde
Fen Egitimi dersini almg 20 3.smif okul Oncesi 6gretmen adayma kendilerini ne kadar yeterli
hissettikleriyle ilgili bir kompozisyon yazdirmistir. Burada yer alan ifadelerden yola ¢ikilarak 6lgekteki
maddelere karar verilmis olup, daha sonra gecerlik ve giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir. Ardindan
Olcege son sekli verilmis olup, bu aragtirmada da Olgegin son hali arastirmacinin izni dahilinde
kullanilmagtir.

Olgekte 16 madde bulunmakta olup, besli Likert tipinde derecelendirme igin “her zaman, genellikle, sik
sik, bazen ve hicbir zaman” kategorileri kullanilmigtir. Olgegin giivenirligi i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayis1 (Cronbach alpha) 0.927 ¢ikmis olup, 6lgek oldukga glivenilir bulunmustur.

Osrenme yaklasimlar: 6lgcegi (OYO): Arastirmada kullanilan OYO Ekinci (2008) tarafindan gelistirilmis
olup, “derinlemesine”, “stratejik” ve “yiizeysel” olmak iizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. ilk 18 madde
“derinlemesine” alt boyunu, 19°dan 36. maddeye kadar “stratejik” alt boyutunu, son 18 madde ise
“yiizeysel” alt boyutunu 6lgen maddelerdir. Olgek dgrenme yaklasimlarinin neler oldugunu ortaya
koymaktan ziyade Ogrencilerin bu yaklagimlardan hangilerini tercih ettiklerini belirlemeye yonelik
olarak gelistirilmistir. Bu arastirmada da ayn1 amagla kullanilmis olup, arastirmacidan 6l¢egin kullanim

ile ilgili gerekli izinler alinmigtir.

Olgekte 54 madde bulunmakta olup, besli Likert tipinde derecelendirme igin “tam yansitryor, ¢ok
yansitiyor, biraz yansitiyor, az yansitiyor, hi¢ yansitnuyor” kategorileri kullanilmugtir. Olgegin
biitiiniiniin glivenirligi i¢in hesaplanan giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) 0.889 ¢ikmis olup, 6lgek
oldukga giivenilir bulunmustur. Olgegin okul dncesi 6gretmen adaylari igin yapilmis gegerli giivenirlik
analizi Biiyiiktanir (2014) tarafindan yapilmis olup, giivenirlik katsayisi derinlemesine alt boyutu i¢in
0.84, ylizeysel alt boyutu i¢in 0.81, stratejik alt boyutu i¢in ise 0.88 bulunmustur.

Ogrenme-6gretme ortamina yonelik algi olcegi (OO0O): Arastirmada kullanilan OOOO yine Ekinci
(2008) tarafindan gelistirilmis olup, 6lgek 6grenci algilarina gére 6grenme-0gretme ortaminin yiizeysel
O0grenmeye mi anlamli 6grenmeye mi gotiirecek 6zelliklere sahip olma derecesinin belirlenmesi amaci
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tasimaktadir. Arastirmacidan olcegin kullanimu ile ilgili gerekli izinler alindiktan sonra bu arastirmada
kullanilmustr.

Olgekte 31 madde bulunmakta olup, besli Likert tipinde derecelendirme igin “tam yansitiyor, ¢ok
yansitiyor, biraz yansitiyor, az yansitiyor, hi¢ yansitmiyor” kategorileri kullanilmustir. Olgegin okul
oncesi Ogretmen adaylarma uygulanmasiyla hesaplanan giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) 0.872
¢ikmis olup, 6lgek oldukea gilivenilir bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS v22 paket programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde kullanilacak parametrik ya da parametrik olmayan testlerin tercihine ise verilerin normal
dagilim yapip yapmadigia ve verilerin varyanslarinin homojenligine gore karar verilmistir. Buna gore,
FOO’den ve OYO’den elde edilen veriler normal dagilim gdstermesine ragmen, varyanslar homojen
bulunmamustir. Bu sebeple FOO’niin ve OYO’niin analizinde parametrik olmayan testlerden coklu
karsilagtirmalar i¢in Kruskal-Wallis testi, ikili karsilastirmalar i¢in ise Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. OOOO’den elde edilen veriler ise hem normal dagilim gdstermekte olup, hem de
varyanslar homojen bulunmustur. Bu sebeple OOOQO’niin analizinde parametrik testlerden iliskisiz
orneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-way ANOVA) kullanilmustir. Ayrica OO0QO’de
olumsuz olan maddeler (27, 28, 29, 30 ve 31. maddeler) ters ¢evrilerek kodlanarak analizler yapilmistir.

Arastirmada Etik

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin veri toplama siirecinde toplanan verilerinin okuyucu ile
paylasimi konusunda rizalart alinmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin bazi demografik bilgilerinin de
okuyucu ile paylasilacagi agikca belirtilerek onaylar1 alinmis arastirmadan herhangi bir sekilde zarar
gormeyecekleri belirtilmistir (Cohen ve Manion, 1989; Drew, Hardman ve Hart, 1996). Uygulamalar ve
veri toplama siirecinde arastirmaci ile 6gretmen adaylar1 arasinda gecen bazi 6zel diyaloglar mahremiyet
ve gizlilik ilkelerince aragtirmaya yansitilmamistir. Bununla birlikte, arastirma etigi cergevesinde veri
toplama siirecine katilan 6gretmen adaylarmin isimleri gizli tutulmustur.

BULGULAR
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular:

“Okul dncesi dgretmen adaylarinin sif seviyelerine gore fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri arasinda
anlaml bir fark var midir?” birinci alt problemine gore, FOO niin simf diizeyleri arasinda anlamli farkin
bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis testi verileri asagida sunulmustur:

Tablo 2. FOO icin Kruskal-Wallis testi sonuclari

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi v sd p
ToplamFOO 1. Simf 89 167,37
2. Smf 114 184,02
3. Simf 93 210,50 9,837 3 ,020
4. Smf 88 209,88
Toplam 384

Tablo 2’ye gore p degeri ,05’ten biiyiik olmadig: i¢in “siif diizeyleri arasinda anlamh fark yoktur”
hipotezi kabul edilmediginden, gruplarin en az ikisinin ortalamalar arasinda anlamli fark vardir
sonucuna varilmigtir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkin oldugunu tespit etmek amaciyla Mann-
Whitney U testleri yapilmis ve asagida 6zet tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3. FOO icin Mann-Whitney U testlerinin sonuclari

Simif Diizeyleri N Sira Ortalamasi sd v p Anlaml Fark
1. Simif 89 167,37 3 9,837 ,02 1.sinif — 3.s1mf
2. Simif 114 184,02 1.smnif — 4.s1mif
3. Simf 93 210,50
4. Smf 88 209,88
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Tablo 3’e gore 1. ve 3. smiflar arasinda 3. simiflar lehine; 1. ve 4. siniflar arasinda da 4. simflar lehine
anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

“Okul oncesi 6gretmen adaylarmin sinif seviyelerine gore O6grenme yaklasimlarinin alt boyutlar
(Derinlemesine, Stratejik, Yiizeysel) arasinda anlaml bir fark var mmdir?” ikinci alt problemine gore,
Derinlemesine alt boyutunun sinif diizeyleri arasinda anlamli farkin bulunup bulunmadigim belirlemek
icin yapilan Kruskal-Wallis testi verileri asagida sunulmustur:

Tablo 4. Derinlemesine alt boyutu igin Kruskal-Wallis testi sonuglart

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi v sd p
Derinlemesine 1. Simf 89 221,83
2. Smuf 114 199,17
3. Smuf 93 176,99 11,883 3 ,008
4. Smf 88 170,59
Toplam 384

Tablo 4’e gore p degeri ,05’ten biiyilk olmadigi i¢in “simf diizeyleri arasinda anlamlh fark yoktur”
hipotezi kabul edilmediginden, gruplarin en az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir
sonucuna varilmigtir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkin oldugunu tespit etmek amaciyla Mann-
Whitney U testleri yapilmis ve asagida 6zet tablo halinde sunulmustur.

Tablo 5. Derinlemesine alt boyutu i¢in Mann-Whitney U testlerinin sonuglart

Sinif Diizeyleri N Sira Ortalamasi sd 2 p Anlaml Fark
1. Smf 89 221,83 3 11,883 ,008 1.smf — 3.smmf
2. Siif 114 199,17 1.smmf — 4.smif
3. Simif 93 176,99
4. Smf 88 170,59

Tablo 5’e gore 1. ve 3. siiflar arasinda 1. smiflar lehine; 1. ve 4. siniflar arasinda da yine 1. smiflar
lehine anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Stratejik alt boyutu icin Kruskal-Wallis testi sonuglar

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi ¥ sd p
Stratejik 1. Simf 89 221,28
2. Simif 114 199,07
3. Simif 93 165,51 12,488 3 ,006
4. Sinif 88 183,41
Toplam 384

Tablo 6’ya gore p degeri ,05’ten biiyiik olmadig i¢in “simif diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur”
hipotezi kabul edilmediginden, gruplarin en az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir
sonucuna varilmigtir. Hangi gruplar arasinda anlamli farkin oldugunu tespit etmek amaciyla Mann-
Whitney U testleri yapilmis ve asagida 6zet tablo halinde sunulmustur.

Tablo 7. Stratejik alt boyutu icin Mann-Whitney U testlerinin sonu¢lart

Simif Diizeyleri N Sira Ortalamasi sd v p Anlaml Fark
1. Smf 89 221,28 3 12,488 ,006 1.smnif — 3.s1mf
2. Simf 114 199,07 1.smmf — 4.smmif
3. Sif 93 165,51 2.smif — 3.sinf
4. Sinif 88 183,41

Tablo 7°ye gore 1. ve 3. siniflar arasinda 1. siniflar lehine, 1. ve 4. siniflar arasinda da 1. siniflar lehine
ve 2. ve 3. smiflar arasinda 2. siniflar lehine anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020



Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterligin Ogrenme Yaklagimlari ve Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Algilara Etkisinin
Incelenmesi

Tablo 8. Yiizeysel alt boyutu igin Kruskal-Wallis testi sonuglart

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi ¥ sd p
Yiizeysel 1. Simf 89 202,94
2. Smuf 114 201,64
3. Smuf 93 178,69 3,442 3 ,328
4. Sinif 88 184,68
Toplam 384

Tablo 8’e¢ gore p degeri ,05’ten kiigiik olmadigr igin “sinif diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur”
hipotezi kabul edildiginden, gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur sonucuna varilmistir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

“Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin simif seviyelerine gore 6grenme-6gretme ortamina yonelik algilart
arasinda anlamli bir fark var mdir?” iiciincii alt problemine gére, OOOO niin siif diizeyleri arasinda
anlamli farkin bulunup bulunmadigini belirlemek igin yapilan Iliskisiz Orneklemler i¢in Tek Yonlii
Varyans Analizi testi verileri asagida sunulmustur:

Tablo 9. 0000 icin lliskisiz Orneklemler icin Tek Yénlii Varyans Analizi testi sonuglar

Grup N X ss Var. K. KT sd KO F p

1. Smif 89 99,54 15,50 G.Aras1 5380,08 3 1793,36
2.Smf 114 96,40 16,13 G. I¢i 85181,88 380 224,16
3.Smuf 93 93,94 11,82 Toplam 90561,96 383 8,000  ,000
4. Smf 88 88,94 15,82
Top. 384 94,82 15,38

Tablo 9’da yer alan F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p degeri ,05’ten biiyiik olmadig1 i¢in
“siif diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur” seklindeki yokluk hipotezi reddedildiginden, gruplarin en
az ikisinin ortalamalar arasinda anlamli fark vardir sonucuna varilmistir. Hangi gruplar arasinda anlaml
farkin oldugunu tespit etmek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey Testi sonuglari tablo
halinde sunulmustur.

Tablo 10. 0000 icin ¢oklu karsilastirma testi (Tukey testi) sonuglar

n @) Ort.lar Arasi %95 Olasilikla Giiven Ara.
SiifDiizeyi  SimifDiizeyi Fark Std. Hata p Alt Sinir Ust Smir
1. Simf 2. Simf 3,14 2,12 450 -2,33 8,60
3. Smf 5,60 2,22 ,058 -,13 11,33
4. Siuf 10,60* 2,25 ,000 4,79 16,40
2. Simif 3. Simf 2,47 2,09 ,640 -2,93 7,87
4. Simf 7,46* 2,12 ,003 1,98 12,94
3. Simf 4. Simf 499 2,23 , 114 -, 75 10,74

*.0.05 diizeyinde anlamli fark.

Tablo 10’a gore 1. ve 4. siniflar arasinda 1. siniflar lehine; 2. ve 4. siniflar arasinda da 2. siniflar lehine
anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

“Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile 6grenme-6gretme ortamina
yonelik algilar1 ve 6grenme yaklagimlart arasinda anlamli bir fark var midir?” dordiincii alt problemine
gore, Olgekler arasinda iligkinin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi testi
verileri Tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11. FOO, OYO ve OOO0OQ arasindaki korelasyon analizi sonuglart

ToplamFOO ToplamOYO ToplamOO0O

ToplamFOO Pearson Korelasyonu 1 376" 227"
p (2-uglu) 000 000
N 384 384 384
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ToplamOYO Pearson Korelasyonu 376™ 1 528"
p (2-uclu) 000 000
N 384 384 384
ToplamOOOO  Pearson Korelasyonu 227" 528" 1
p (2-uclu) 000 000
N 384 384 384

**0.01 diizeyinde anlaml iliski (2-uglu).

Korelasyon analizi sonucuna gére ,01 anlamhlik diizeyinde, FOO ile OYO arasinda, FOO ile OO00O
arasinda ve OYO ile OOOO arasinda pozitif yonlii ve anlamh diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmanin bulgular1 dikkate alindiginda, okul oncesi 3. ve 4. simf 6gretmen adaylarimin fen 6z-
yeterliklerinin 1.simif 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durumun ana
sebebi lisans egitimleri sirasinda 3. sinifin giiz déneminde almis olduklar1 “Okul Oncesinde Fen Egitimi”
dersi ve bu ders kapsaminda almig olduklart egitim olabilir. Dersin haftada 4 saat olarak ve 2 saat teorik
ve 2 saat uygulamali bir ders oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylarimin
1. ve 2. siniflara oranla 56 saatlik bir fen egitiminin sonucunda O6z-yeterliklerinin artmis oldugu
sOylenebilir. Nitekim Alabay (2006) ve Senol (2012) da yapmis olduklari ¢alismalarinda okul oncesi
ogretmen adaylarindan 1. smifta olanlarin fen 6z-yeterliklerinin diger simif diizeylerine gore daha diisiik
oldugunu tespit etmislerdir. Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008) da yine benzer sekilde 3. sinifta 6grenim
gormekte olan okul dncesi 6gretmen adaylariin 1. sinifta 6grenim goérenlere oranla anlamli derecede fen
oz-yeterliklerinin yiiksek oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Biiyiiktanir (2014) da yapmus oldugu
calismada 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin fen 6z-yeterliginin 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylarina oranla
daha yiiksek oldugunu bulmustur ve bunun sebebinin benzer sekilde 6gretmen adaylarinin 3. sinifta
almis olduklar1 “Okul 6ncesinde Fen Egitimi” dersinin olabilecegini belirtmistir. Ayrica Toptas ve Gozel
(2017) de benzer sonuglara ulasarak simif seviyesinin arttikga Oz-yeterlik inancinin arttigini tespit
etmistir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarinin
“derinlemesine” alt boyutunun 1. smiflar lehine anlamh derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Siif
seviyesi arttikca derinlemesine O0grenme yaklagimlarini tercih edenlerin sayis1 azalmaktadir. Ayrica
ogrenme yaklasimlariin “stratejik” alt boyutu i¢in de yine 1. ve 2. siniflar lehine anlamli fark ¢ikmustir.
Ogrenme yaklasimlariin “yiizeysel” alt boyutu i¢in smif seviyelerine gére anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Bu konuda yapilmig c¢alismalar incelendiginde ¢ok farkli sonuglarin oldugu
goriilmektedir. Ornegin bazi galigmalarda simf seviyeleri arttikga derinlemesine 6grenme yaklagimlarini
tercih edenlerin sayisinin arttigi bulunurken (Zeegers, 2001; Sezgin-Selguk, Calisgkan ve Erol, 2007),
bazi ¢alismalarda simif seviyelerine gore farklilasma bulunamamis (Ekinci, 2008), bazilarinda ise bu
calismada oldugu gibi smif seviyeleri arttikca derinlemesine &grenme yaklasimimi tercih edenlerin
sayisinin azaldigi sonucuna ulagilmistir (Gow, Kember ve Cooper, 1994; Tural-Dinger ve Akdeniz,
2008; Biiyiiktanir, 2014). Bunun sebebini Tural-Dinger ve Akdeniz (2008) 6gretmen adaylarimin
heyecanmin yillar gectikge kaybolmasina baglamuslardir. Ogrenme yaklagimlarindan yiizeysel alt boyut
icin smif seviyelerine gére anlamh bir farklilik gostermemesi ise ilgingtir. Halbuki 6gretmen adaylarinin
smif seviyeleri arttikca derinlemesine 6grenme yaklagimlarii daha ¢ok tercih etmeleri ve ylizeysel
O0grenme yaklagimlarini daha az tercih etmeleri beklenirken (Biiyiiktanir, 2014), 6gretmen adaylarinin
her simif seviyesinde yiizeysel 6grenme yaklasimina bakis agilar benzerdir. Bununla beraber stratejik
o0grenme yaklasimlart da yine 1. ve 2. simif Ggretmen adaylarinda daha g¢ok tercih edilmistir. Stratejik
ogrenme yaklagimlari bagari odakli olduklari i¢in 6gretmen adaylart ilk yillarda buna daha ¢ok 6nem
verirlerken, ilerleyen yillarda smavlara daha fazla énem vermeye baslamislardir. Ogretmen adaylari
lisans egitimine kadar her kademenin sonunda bir siava girdikleri i¢in ve lisans egitimlerinin sonunda
da yine bir smava girecekleri igin daha yiizeysel ve ezbere yonelik bir 6grenme yaklagimini tercih
etmeleri normaldir. Buradan yola ¢ikarak iiniversite egitiminin dgrencilerin derinlemesine 6grenmeye
yonelimlerini artrmada basarisiz  oldugu sonucuna ulagilabilir (Ekinci, 2008). Okul 0&ncesi
ogretmenliginde okuyan Ggrencilerin iiniversiteye giris puanlarinin oldukg¢a yiliksek oldugu goz Gniinde
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bulunduruldugunda aslinda onlarin derinlemesine 6grenmeye daha fazla 6nem vermeleri beklenir. Yani
konular arasindaki baglantilar1 daha net gorebilen iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilen bireyler
olmalar1 beklenir. Ancak lisans programim bitirdikten sonra da atanabilirligi yiiksek bir boliim olmasi
sebebiyle Ogretmen adaylarinin derinlemesine 6grenmeye ¢abalamaktan ziyade, smavlari bir sekilde
gecip asil hedefin atanabilmek oldugu anlasiimaktadir. Bu da onlarin neden yiizeysel 6grenmeye daha
yakin durduklarini agiklamaktadir.

Arastirmanin ulastigi bir diger sonu¢ da, okul Oncesi O0gretmen adaylarmin simf seviyelerine gore
Ogrenme-0gretme ortamina yonelik algilari arasinda 1. ve 2. siiflar lehine farkin bulunmasi ve siif
seviyeleri arttikca 6gretmen adaylarinin dgrenme-0gretme ortamina yonelik algi puanlarmin gittikge
diismesidir. Bu durum O6gretmen adaylarmin siif seviyelerinin artmasiyla birlikte 6grenme-6gretme
ortamina yonelik algilarinin olumsuz etkilendigini géstermektedir. Bu durumu Ekinci (2008) 6gretmen
adaylarinin beklentilerinin karsilanamamasit ya da dgretmen adaylarinin 6grenme-6gretme konusundaki
farkindaliklarinin  artmasiyla iliskilendirmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmen adaylarinin da yillar
gectikee ilgilerinin okulu tamamlamaya ve atanarak bir kurumda goreve baglamaya odaklandigi da
sOylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen sonug ise okul dncesi 0gretmen adaylarinin fen
egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile 6grenme yaklagimlarini tercih etmeleri arasinda orta diizeyde pozitif
yonli bir iliskinin olmasidir. Bu konuda yapilmis diger calismalarda da oz-yeterlik ile 6grenme
yaklasimlari arasinda pozitif bir iliskinin varligindan bahsedilmistir (Kizilgiines, 2007). Fen 6z-yeterligi
yiiksek olan 6gretmenlerin 6gretmeye daha istekli olduklar1 ve her tiirlii etkinlik i¢in daha miicadeleci
olduklar1 bilinen bir gergektir (Bikmaz, 2004). Ancak fen 6z-yeterligi diisik olan 6gretmenlerin fen
etkinlikleri i¢in yeterli zaman1 ayirmadiklar1 gortilmistiir (Appleton, 1992; Cho, Kim ve Choi, 2003). Bu
da dolayli olarak &gretimde daha yiizeysel bir yaklagim benimseyecekleri seklinde yorumlanabilir.
Ayrica okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlikleri ile &grenme-0gretme
ortamina yonelik algilar1 arasinda da 6grenme yaklagimlarina oranla daha diisiik yine pozitif yonli bir
iliski bulunmugtur. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlarini tercih etmeleri ise
Ogrenme-6gretme ortamina yonelik algilari ile daha yiiksek oranda iliskili ¢ikmustir. Bu sonug literatiirde
yapilmis diger arastirma sonuglartyla benzerlik gdstermektedir. Ogrenme-6gretme ortamimin daha
Ozgiirlik¢li ve is yiikiiniin az oldugu ortamlardaki Ogrencilerin daha derinlemesine Ogrenme
yaklagimlarini tercih ettikleri, 6grenme-0gretme ortaminda agir is yiikii bulunan 6grencilerin ise daha
yiizeysel 6grenme yaklagimlarmu tercih ettikleri bulunmustur (Ramsden ve Entwistle, 1981). Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmin da fen 6z-yeterlik inanglar arttikca tercih edecekleri 6grenme yaklagimlariin da
yiizeysel 6grenme yaklagimindan uzaklasacagi diigiiniilmektedir. Ciinkii kendini alanda yeterli hisseden
bir 6gretmenin daha 6grenci merkezli bir yaklasimi benimseyerek, daha kavramsal bir 6grenmeye yer
verecegi distiniilmektedir (Britner ve Pajares, 2006).
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Arastirmadan elde edilen sonuglara bakilarak Ogretmen adaylarmmin 6grenme yaklasimlarindan
derinlemesine alt boyutu yillar gectikge tercih etmeyerek daha cok yiizeysel boyuta yonelmeleri;
tiniversitelerde siire¢ odakli bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Egitimin sinav
odakli olmasindan ziyade siire¢ odakli bir yaklagimla yiiriitilmesi O6gretmen adaylarinin daha
derinlemesine Ogrenmesine sebep olacak ve bu da dolayli olarak &z-yeterliklerini artirmaya katkida
bulunacaktir. Ayrica yine universitelerde verilen egitimin yaratmus oldugu is yiikii de Ogretmen
adaylarin 6grenme yaklagimlarini etkilemekte, onlarn daha yiizeysel 6grenme yaklagimlarii tercih
etmelerine sebep olmakta ve bu da yine 6z-yeterlik inanglarmi olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple is
yiikiiniin hafifletilmesi veya lisans egitimlerinin sonunda Ogretmen adaylarmin girecekleri sinav
kaldirilamiyorsa eger bu sinavla paralel bir egitimin saglanmasi is yiikiinii hafifletici bir etken olacaktir.
Ayrica 0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglari onlarin mesleki gelisimlerini ve performanslarini
dogrudan etkileyecegi i¢in hizmet dncesi ve hizmet i¢i programlar hazirlanarak uygulanabilir.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020

10



Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterligin Ogrenme Yaklagimlari ve Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Algilara Etkisinin
Incelenmesi

Bilgilendirme / Acknowledgement:
1-Aragtirmacilarin katki oranlan esittir.
2-Makalenin yazarlari arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

3-Aragtirma verileri 2020 y1l1 6ncesi toplanmus ve kullanilmugtir.

KAYNAKCA

Akgoltekin, A. (2019). Bilimsel arastirmalara yonelik Ogretmen 6z yeterlilik Olgeginin
gelistirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(6), 2713-2727.

Alabay, E. (2006). ilkogretim okuldncesi Ogretmen adaylarnin fen ile ilgili 6z yeterlik inang
diizeylerinin incelenmesi. Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1).

Appleton, K. (1992). Discipline knowledge and confidence to teach science: Self-perceptions of
primary teacher education students. Research in Science Education, 22(1), 11-19.

Ayvaci, H. S., Devecioglu, Y. ve Yigit, N. (2002). Okul éncesi ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki yeterliliklerinin belirlenmesi. 5. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresinde sunulmus bildiri, 16-18 Eyliil, ODTU, Ankara, Tiirkiye.

Azar, A. (2010). In-service and pre-service secondary science teachers’ self-efficacy beliefs about
science teaching. Educational Research and Reviews, 5(4), 175-188.

Bahadir, F., Dikmen, M., Akmenge, A. E., Simsek, M. ve Tuncer, M. (2019). Okul oncesi
Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim programindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin belirlenmesi. The Journal of Educational Reflections, 3(1), 28-41.

Bahar, H. H. (2019). Sinif 6gretmen adaylarinda akademik 6z-yeterlik algisinin akademik basariy1
yordama giicii. //kogretim Online, 18(1), 149-157.

Berkant, H. G. ve Ekici, G. (2007). Sif &gretmeni adaylarmn fen dgretiminde dgretmen 6z-yeterlik
inang diizeyleri ile zeka tiirleri arasindaki iligskinin degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16(1), 113-132.

Biggs, J. (1987). The study process questionnaire spg. Manual. Hawthorn, Vic.: Australian Council of
Educational Research.

Biggs, J. (1999). Teaching for quality learning at university. London: Open University Press.

Bikmaz, F. H. (2004). Validity and reliability study of self-efficacy belief scale in science teaching of
primary teachers. Journal of National Education, 161. 11 Ocak 2016 tarihinde
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/161/bikmaz.htm adresinden
erisildi.

Britner, S. L. and Pajares, F. (2006). Sources of science self-efficacy beliefs of middle school students.
Journal of Research in Science Teaching, 43(5), 485-499.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiytiktanir, A. (2014). Okul oncesi dgretmen adaylarimin fen egitimine yénelik oz yeterlikleri bagart
amag oryantasyonlari ve 6grenme yaklasimlar: arasindaki iliskinin incelenmesi. Y aymlanmamis
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Cho, H., Kim, J., and Choi, D. H. (2003). Early childhood teachers' attitudes toward science teaching:
A scale validation study. Educational Research Quarterly, 27(2), 33-42.

Cohen, L., and Manion, L. (1989). Research methods in education (4th Ed.). New York: Routledge.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020

11


http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/161/bikmaz.htm

Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterligin Ogrenme Yaklagimlari ve Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Algilara Etkisinin
Incelenmesi

Cohen, L., Manion, L., and Morrison, K. (2005). Research methods in education (5th Ed.). London, New
York: Routledge Falmer.

Compeau, D. R., and Higgins, C. A. (1995). Computer selfefficacy: Development of a measure and
initial test. MIS Quaterly, 19(2), 189-211.

Celik, O. (2019). Ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin oz yeterlilikleri ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi, Istanbul.

Diseth, A. (2007). Student evaluation of teaching, approaches to learning and academics achievement.
Scandinavian Jouranl of Educational Research, 51(2), 185-204.

Dénmez Usta, N. ve Ultay, N. (2017). Okul oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini
uygulamadaki yeterliliklerinin  belirlenmesi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari
Dergisi, 4(9), 19-30.

Drew, C. J., Hardman, M. L., and Hart, A. W. (1996). Designing and conducting research: Inquiry in
education and social science (2nd ed.). Boston: Allyn and Bacon.

Ekici, G. (2008). Smif yonetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik algi diizeyine etkisi.
Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 98-110.

Ekinci, N. (2008). Universite 6grencilerinin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi ve 6grenme Ggretme
stireci degiskenleriyle iligkileri. Yayimlanmamig doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ekinci-Vural, D. ve Hamurcu, H. (2008). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi dersine yonelik
Oz-yeterlik inanglar1 ve goriisleri. Ilkogretim Online, 7(2), 456-467.

Fry, H., Ketteridge, S. and Marshall, S. (Eds.). (2003). A handbook for teaching and learning in higher
education. London: Kogan Page.

Goddard, R. D., Hoy, W. K., and Woolfolk-Hoy, A. W. (2004). Collective efficacy beliefs: Theoretical
developments, empirical evidence, and future directions. Educational Researcher, 33(3), 3-13.

Gow, L., Kember, D., and Cooper, B. (1994). The teaching context and approaches to study of
accountancy students. Issues in Accounting Education, 9(1), 118-130.

Giil, S. ve Ozay Kése, E. (2017). Fen ve matematik brang 6gretmenlerinin egitim aragtirmalarina yonelik
tutumlari. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 700-725.

Giircan, A. (2005). Bilgisayar 6zyeterligi algisi ile bilissel 6grenme stratejileri arasindaki iliski. Egitim
Arastirmalari, 19, 179-193.

Karasar, N. (2007). Bilimsel arastirma yontemi. izmir: Nobel Yayinevi.

Kember, D., ve Leung, D. Y. P. (1998). Influences upon students' perceptions of workload. Educational
Psychology, 18(3), 293-308.

Khan, A., Fleva, E., and Qazi, T. (2015). Role of self-esteem and general self-efficacy in teachers’
efficacy in primary schools. Psychology, 6, 117-125.

Khodarahimi, S. (2010). General self-efficacay and worry in an Iranian adolescents and youths samples.
Educational Research, 1(2), 015-020.

Kizilgiines, B. (2007). Predictive influence of students achievement motivation, meaningful learning
approach and epistemological beliefs on classification concept achievement. Unpublished
master dissertation, Middle East Technical University, Ankara.

Kotaman, H. (2008). Ozyeterlilik inanct ve Ogrenme performansmin gelistirilmesine iliskin yazin
taramasi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 111-133.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020

12


https://dergipark.org.tr/yyuefd/issue/28496/340313
https://dergipark.org.tr/yyuefd/issue/28496/340313

Fen Egitimine Yonelik Oz-Yeterligin Ogrenme Yaklagimlari ve Ogrenme-Ogretme Ortamina Yonelik Algilara Etkisinin
Incelenmesi

Ocak, G. ve Karakus, G. (2019). Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dz-yeterlilik becerilerinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 21(1). 129-147.

Orkunoglu, Y. M., (2016). Okul oncesi dgretmenlerinin fen ogretimine yonelik tutumlart ile oz yeterlilik
diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi (Istanbul ili Atagehir il¢esi drnegi). Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi, Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Ozbey, S., ve Alisinanoglu, F. (2008). ldentifying the general ideas attitudes and expectations pertaining
to science activities of the teachers employed in preschool education. Journal of Turkish Science
Education, 5(2), 82-94.

Ramsden, P. (2000). Learnig to teaching in higher education. London: Newyork Routhladge Falmer.

Ramsden, P., and Entwistle, N. J. (1981). Effects of academic departments on students approaches to
studying. British Journal of Educational Psychology, 51, 368-83.

Sezgin-Selguk, G., Caliskan, S. ve Erol, M. (2007). Fizik 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarinin
degerlendirilmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(2), 25-41.

Skaalvik, E. M., and Skaalvik, S. (2010). Teacher self-efficacy and teacher burnout: A study of relations.
Teaching and Teacher Education: An International Journal of Research and Studies, 26(4),
1059-1069.

Senol, F. B. (2012). Okul éncesi 6gretmen adaylari ile okul éncesi ogretmenlerinin meslegine yonelik oz
yeterlik inanglarimn karsilagtirimast. Yaymlanmams yiiksek lisans tezi, Afyon Kocatepe
Universitesi, Afyon.

Toptas, V. ve Gozel, E. (2017). Smif &gretmeni adaylarmin 6zyeterlik ile matematiksel problem
¢ozmeye yonelik inanglari. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), 439-460.

Tschannen-Moran, M., Woolfolk-Hoy, A., and Hoy, W. K. (1998). Teacher efficacy: Its meaning and
measure. Review of Educational Research, 68, 202-248.

Tural-Dinger, G., and Akdeniz, A. R. (2008). Examining learning approaches of science student teachers
according to the class level and gender. US-China Education Review, 5(12), 54-59.

Ultay, E. ve Can, M. (2015). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavramsal
bilgilerinin belirlenmesi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 7(Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel
Sayisi-1), 179-203.

Ultay, E. ve Ultay, N. (2015). Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin bazi fen kavramlari hakkindaki
kavramsal bilgilerinin Kkesitsel olarak incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,
8(41), 1046-1051.

Ultay, N., Ultay, E. ve Cilingir, S. K. (2018). Okul 6ncesi ogretmenlerinin fen konularindaki
uygulamalarinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(0Ozel
Say), 773-792.

Ultay, N., Ultay, E. ve Cilingir, S. K. (2019). Okul oncesi dgretmen adaylarmn cevreye karsi
tutumlarmin ve gevre bilgi seviyelerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Akdeniz Egitim
Arastirmalart Dergisi, 13(28), 173-185.

Vural, D. E. ve Hamurcu, H. (2008). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi dersine yonelik 6z-
yeterlik inanglar1 ve goriisleri. Ilkogretim Online, 7(2), 456-467.

Woolfolk-Hoy, A., and Spero, R. B. (2005). Changes in teacher efficacy during the early years of
teaching: A comparison of four measures. Teaching and Teacher Education, 21, 343-356.

Zeegers, P. (2001). Approaches to learning in science: A longitudinal study. British Journal of
Educational Psychology, 71, 115-132.

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020

13


https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/149866
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/149866
http://scholar.google.com/scholar?cluster=16471301800871761579&hl=en&oi=scholarr
http://scholar.google.com/scholar?cluster=16471301800871761579&hl=en&oi=scholarr
https://dergipark.org.tr/ataunisosbil/issue/36559/382873
https://dergipark.org.tr/ataunisosbil/issue/36559/382873

