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0Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin matematige bagliliklarint ve matematik kaygilarini
cinsiyet, siif diizeyi ve okul degiskenleri agisindan incelemektir. Aragtirmanin verileri, 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda I¢ Anadolu’nun bir ilindeki iki farkli devlet okulunda 6, 7 ve 8. sinifta dgrenim goren 225 6grenciden
uygun 6rnekleme yontemiyle elde edilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak “Matematik Dersine Baglilik
Olgegi” ve “iki Boyutlu Matematik Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin analizi i¢in SPSS 22 programi
kullanilmistir. Arastirmanin bulgular1 matematige bagliligin cinsiyete gore farklilastigini, matematik kaygisinin
ise cinsiyete gore farklilagmadigini ortaya koymustur. Matematige baglilikta bulunan farklilik kizlarin lehine olup
kizlarin matematige baglilik ortalamalari1 erkeklerden yiiksek bulunmustur. Arastirmadan elde edilen ikinci bir
sonug ise matematige bagliligin sinif diizeyine gore farklilastig1 ancak matematik kaygisinin sinif diizeyine gore
farklilasmadigidir. Matematige baglhiligin siif diizeyi arttikga azaldigi tespit edilmistir. Matematige bagliligin
betimsel istatistiklerinde yedinci siniflarin ortalamalarimin 35,16 (SS=8,62) ve sekizinci simiflarin ortalamalarinin
30,54 (SS=6,46) oldugu goriilmektedir. Sinif seviyesi yiikseldikce matematige bagliligin azaldigt sonucuna
ulagilabilir. Altinct sinif 6grencilerinin matematik kaygi ortalamalari 46,18 (SS=6,65), yedinci sinif 6grencilerinin
matematik kaygi ortalamalari 43,87 (SS=6,3) ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik kaygi ortalamalart 46,02
(SS=6,82) bulunmustur. Ortalamalar arasinda sayisal olarak fark goriinse de bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir. Arastirmada elde edilen diger sonu¢ ise matematige baglilik ve matematik kaygismin okula goére
farklilasmadigidir. Matematige bagliligin ve matematik kaygisinin etkilenebilecegi diger degiskenlerle ilgili
arastirmalar yapilabilir.
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Abstract

This study investigates the mathematics anxiety and commitment of middle school students in gender,
grade level, and school. The sample of the study was 225 students in the 6™, 71, and 8™ grades in two different
public middle schools in a province of Central Anatolia in the 2019-2020 academic year. A convenient sampling
method was used. In the research, the “Mathematics Commitment Scale” and the “Two-Dimensional Math Anxiety
Scale” were used as data collection tools, and the SPSS 22 program was used for the analysis of the study. The
findings of the study revealed that commitment to mathematics differed by gender, and math anxiety did not differ
by gender. The mean difference in commitment to mathematics was in favor of girls, and the mean of commitment
to the mathematics of girls was found higher than boys. A second result obtained from the research was that
commitment to mathematics differs according to grade level, but math anxiety did not vary according to grade
level. It had been determined that commitment to mathematics decreases as the grade level increases. In the
descriptive statistics of mathematics commitment, the mean of the seventh grade was 35.16 (SD = 8.62) and the
mean of the eighth grade was 30.54 (SD = 6.46). It can be concluded that as the grade level increases, the
commitment to mathematics decreases. Sixth-grade students' mean math anxiety was 46.18 (SD = 6.65), seventh-
grade students' mean for math anxiety was 43.87 (SD = 6.3), and eighth-grade students' mean for math anxiety
was 46.02 (SD = 6.82). Although there was a numerical difference between the means, this mean difference was
not statistically significant. Another result of the study was that math commitment and math anxiety did not differ
according to school. Research can be conducted on other variables that can affect math commitment and math
anxiety.
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Giris

Matematik dersi egitim-0gretim hayatimizda ve giinliik hayatimizda siirekli karsi karsiya
oldugumuz, hayatimizi kolaylastiran bir derstir. Bizim i¢in bu kadar 6nemli olan bu dersin zor ve basarili
olunamayan bir ders olarak goriilmesi (Altun, 2008; Baki, 2014; Baykul, 2001) siiphesiz birgok sebebe
bagli olabilir. Matematik dersini sadece bilissel yoniiyle ele alamayiz. Her derste oldugu gibi matematik
dersinin 6gretiminde de biligsel faktorlerle birlikte duyussal faktorler de yer almaktadir. Duyussal
faktorler yillardan beri akademik ¢aligmalara konu olmus ve hala konu olmaya devam etmektedir. Bu
faktorlerden kaygi ve baglilik matematik dersindeki basariyr ¢ok yakindan etkileyen iki Onemli
faktordiir (Dede ve Dursun, 2008; Mert ve Bag, 2019; Tasdemir, 2015; Yenilmez ve Ozbey, 2006).
Matematik dersi yillardan beri 6grencilerin goziinde de velilerin goziinde de zor ve basarili olunamayan
bir ders olarak goriilmiistiir. Ogrenciler daha okula baslamadan matematikle ilgili 6n yargilar
olusturmakta ve bu On yargilarla okula baslamaktadirlar. Siire¢ icerisinde 6n yargilar kaygiya
doniismekte, kaygilar da korku halini almaktadir.

Kayg1, “Kisinin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal ve zihinsel
degisimlerle kendini gdsteren bir uyarilmislik durumudur.” (Tas, 2020). Bloom (2012) &grencilerin bir
derse kars1 tutum, motivasyon ve kaygi gibi birtakim duyussal davranislart oldugunu ifade etmektedir.
Bu davraniglardan kayginin ¢ok yiiksek veya ¢ok diisiik olmasi durumunda 6grencinin ders basarisi
olumsuz etkilenmektedir. Yeterli derecede kaygi, karsilasilan sorun ile etkili bir sekilde bag etmeye
yardime1 olmaktadir. Ancak yiiksek diizeyde kaygi kisi iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir (Ozusta,
1995). Kaygi, “Riskli bir durum meydana geldiginde 6grencinin higbir davranista bulunamamasi ve
karst ¢ikamamasi durumudur.” (Santrock, 2018). Matematik kaygisi matematige duyulan korkulari,
matematikle karsi karsiya gelmekten ¢ekinmeyi kapsayabilmektedir. Kaygi ileri boyutlara ulastigi
zaman, kiside yapacagina olan inanci kaybetmeye sebep olur. Tobias (1993) matematik kaygisini,
bireyin okul hayatinda veya giinliik hayatinda sayilarla ilgili islemlerle ya da matematikle ilgili
problemlerin ¢6ziimii gibi durumlarla karsilastiginda gosterdigi duygusal gerilim ya da kaygilar seklinde
aciga cikan bir durum olarak ifade etmistir (akt: Tagdemir, 2015). Matematik kaygisi da artinca kisi
matematik yapamayacagini diisiiniir ve matematikle kars1 karsiya gelmekten ¢ekinir. Rotella ve Learner
(1993) matematik tizerine yaptiklar1 caligmada, matematik korkusunun ve kaygisinin g¢ocugun
diisiinmesini, bilgiler arasinda iligki kurmasin1 ve organizasyonu gerceklestirmesini zorlagtirdigi ve
engelledigi sonucuna ulasmustir (akt: Yenilmez, Girginer ve Uzun, 2004). Tobias (1993) matematik
kaygisinin olumsuz deneyimlerle baglayip “Matematikte basarisizim.” diisiincesi ile devam ettigini ve
kacinma, korku, panik, endise, performans diisiikliigi vb. ile sonuglandigini ifade etmektedir (akt:
Yenilmez, Girginer ve Uzun, 2004).

Matematik dersi i¢in nemli bir diger kavram da bagliliktir. Ogrenci baghligi grenme siirecine
baglanma ve dahil olma, kendini okula ait hissetme, ayrica okul ortamina katilim ve akademik, sosyal
ve duyussal 6grenmeleri gerceklestirme olarak tanimlanmaktadir (Christenson, Reschly, Appleton,
Berman-Young, Spanjers ve Varro, 2008; akt. Mazman-Akar, Birgin, Goksu, Uzun, Giimiis ve Peker,
2017). Ogrenci bulundugu ortama kendini ne kadar ait hissederse, mesgul oldugu seyle kendini ne kadar
Ozdeslestirir ise ne kadar katilim gosterirse, 6grencinin basarisi da aynmi oranda artacaktir. Matematik
basarisinin artmas1 i¢in de 6grenci bagliliginin yiiksek olmasi beklenir. Yani 6grenci matematik
derslerinde kendini sinif ortamina ait hissetmeli, yapilan etkinliklere kendini dahil etmelidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alan yazinda matematik kaygis1 ve matematige baglilik ile ilgili ¢esitli aragtirmalar mevcuttur
(Dede ve Dursun, 2008; Mert ve Bas, 2019; Tasdemir, 2015; Yenilmez ve Ozbey, 2006). Ancak
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matematik kaygisi ile matematige bagliligin bir arada arastirildig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu
ylizden matematik kaygis1 ve matematige bagliligin birlikte arastirilma ihtiyact vardir. Bu ¢alismanin
matematik kaygisi ve matematige baglilik konusunda alan yazina katki saglayacagi diisiinilmektedir.

Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerini ve
matematik kaygisini cinsiyet, sinif diizeyi ve okul degiskenleri bakimindan incelemektir. Bu dogrultuda
arastirmanin problemi “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilig1 ve matematik kaygilar1 ne
diizeydedir?” olarak belirlenmis ve arastirmada asagidaki alt arastirma problemlerine yanit aranmigtir:

1) Ortaokul 6grencilerinin matematige bagliliklar1 ile matematik kaygilar1 arasinda bir iliski var
midir?

2) Ortaokul dgrencilerinin matematik dersine baglilik ve kaygi diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik ve kaygi diizeyleri sinif diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?

4) Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik ve kaygi diizeyleri okula gore farklilik
gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma igin tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli
gegmiste meydana gelmis veya su an devam eden bir durumu ya da olay1 oldugu gibi betimler. Ayni
zamanda kisilerin diislince, inang ve alg1 diizeylerini de belirler (Ary, Jacobs, Sorensen ve Razavieh,
2010). Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rmek ya da drneklem iizerinden yapilan
taramalardir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kayseri ili Kocasinan ilgesinde bulunan iki devlet
ortaokulunda yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen ortaokullar A ortaokulu ve B ortaokulu seklinde
kodlanmugtir. Arastirma drneklemi rastgele olmayan 6rnekleme yonteminden uygunluk esash 6rneklem
tiirtine goére secilmistir. Uygunluk esasli 6rneklem; ekonomiklik ve siire yoniinden 6rneklemin rahat
erigilebilir ve caligilabilir olmasim saglar (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmanin
orneklemi 105 kiz, 118 erkek (2 6grenci cinsiyetini isaretlememistir) olmak iizere toplamda 225 ortaokul
ogrencisi ile sinirlidir. 225 ortaokul 6grencisinden 118 kisi altinct sinif, 72 kisi yedinci sinif ve 35 kisi
sekizinci simf diizeyindedir. Ogrencilerden 142 dgrenci A ortaokulunda, 83 dgrenci B ortaokulunda
ogrenim gormektedir. Analize baglamadan dnce matematik kaygisi ve matematige baglilik 6lgeklerinin
cinsiyet, sinif diizeyi ve okula gore betimsel istatistigi yapilmistir ve Tablo 1°de gosterilmistir. Ayrica,
Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve okula gore dagilimlari verilmistir.



AJESI, 2021; 11(1): 45-62

Sevgi, Sar1 ve Isik

Tablo 1. Matematik Kaygisi ve Matematige Baglilik dlgeklerinin cinsiyete, sinif diizeyine ve okula gore betimsel

istatistikleri

Degisken Matematik Kaygisi Istatistik Matematige Baghhik Istatistik

Cinsiyet

Kiz X 45,63 X 36,31
Medyan 45 Medyan 38
SS 5,968 SS 7,414
Min. 24 Min. 19
Mak. 61 Mak. 49
Carpiklik -0,257 Carpiklik -0,444
Basiklik 1,216 Basiklik -0,72

Erkek X 45,18 X 34
Medyan 45 Medyan 34
SS 7,22 SS 8,261
Min. 26 Min. 16
Mak. 70 Mak. 49
Carpiklik 0,527 Carpiklik -0,14
Basiklik 1,274 Basiklik -0,829

Smif diizeyi

Altinct siif X 46,18 X 36,32
Medyan 46 Medyan 38
SS 6,65 SS 7,41
Min. 30 Min. 18
Mak. 70 Mak. 49
Carpiklik 0,667 Carpiklik -0,468
Basiklik 1,248 Basiklik -0,523

Yedinci X 43,87 X 35,16

siif Medyan 45 Medyan 36
SS 6,3 SS 8,62
Min. 24 Min. 16
Mak. 61 Mak. 49
Carpiklik -0,328 Carpiklik -0,379
Basiklik 1,603 Basiklik -0,867

Sekizinci X 46,02 X 30,54

siif Medyan 47 Medyan 31
SS 6,82 SS 6,46
Min. 29 Min. 19
Mak. 62 Mak. 47
Carpiklik -0,284 Carpiklik 0,387
Basiklik 0,534 Basiklik 0,778

Okul

A X 45,55 X 35,69

Ortaokulu Medyan 45 Medyan 37,5
SS 6,95 SS 7,78
Min. 24 Min. 16
Mak. 70 Mak. 49
Carpiklik 0,368 Carpiklik -0,513
Basiklik 1,646 Basiklik -0,587

B Ortaokulu X 45,19 X 33,97
Medyan 46 Medyan 33
SS 6,06 SS 8,06
Min. 29 Min. 18
Mak. 62 Mak. 49
Carpiklik -0,134 Carpiklik 0,084
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve okula gére dagilimi

Cinsiyet f % Simf diizeyi f % Okul f %

Kiz 105 46,7 Altincr sinif 118 52,4 A ortaokulu 142 63,1
Erkek 118 52,4  Yedinci simif 72 32 B ortaokulu 83 36,9
Kayip veri 2 0,9 Sekizinci sinif 35 15,6  Toplam 225 100
Toplam 225 100 Toplam 225 100

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak iki adet 6l¢ek kullanilmastir. Birincisi Rimm-Kaufman
(2010) tarafindan gelistirilen ve Mazman-Akar ve digerleri (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanip
gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan “Matematik Dersine Baglilik Olgegi”dir. Ikinci 6lgek, Betz’in
(1978) on maddeden olusan matematik kaygi 6lgeginden yararlanilarak Bai, Wang, Pan ve Frey (2009)
tarafindan gelistirilip gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan, Ak¢aakin, Cebesoy ve inel (2015) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan “Iki Boyutlu Matematik Kaygis1 Olgegi”dir.

Matematik Dersine Baghlik Olgegi

Mazman-Akar ve digerleri (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Matematik Dersine Baglilik
Olgegi 13 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin dérdii bilissel baghlik, dordii sosyal baghlik ve besi
duyussal baghlik boyutundadir. Olgegin Cronbach Alpha katsayilari bilissel baglilik boyutu i¢in 0,89,
duyussal baglilik boyutu i¢in 0,91 ve sosyal baglilik boyutu i¢in 0,98 olarak bulunmustur. Olgek dortlii
Likert tipindedir. Maddeler “1-Katilmiyorum”, “2-Biraz Katiliyorum”, “3-Oldukg¢a Katiltyorum” ve “4-
Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olgekte bir madde ters madde olarak yazilmistir. Olgek puanlamasi
yapilirken madde ters oldugundan tersine puanlanmistir. Olgekten minimum 13, maksimum 52 puan
almabilir. Olgekten alman puanin yiiksek olmasi, matematik dersine bagliligin da yiiksek oldugunu
gostermektedir. Matematige baglilik 6lgeginin faktor analizine baslamadan 6nce matematige baglilik
6l¢eginin ornekleminin yeterli olup olmadigina bakmak i¢in KMO ve homojenlige bakmak igin Barlett
Kiiresellik Testi sonuglari kontrol edilmistir. Matematige baglilik 6l¢eginin KMO o6rnekleme yeterligi
dlciisii p=0,902 bulunmustur. Incelenen 13 madde icin pkmo=0,902>0,6 sart1 saglanmaktadir. Bursal
(2019) orneklem biiyiikliigiiniin pkmo >0,6’dan biiyiik oldugunda yeterli oldugunu belirtmistir. Bartlett
kiiresellik testinde érneklem homojenligi saglanmistir [X?>= 1109,919; sd=78; p=0,000]. Matematige
baglilik dl¢egine yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin maddelerinin bilis-duyus ve sosyal maddeleri
kapsayan iki faktorden olustugu sonucuna ulasilmistir. Birinci faktorii olusturan maddeler 6l¢egin 1, 6,
7, 8,9, 10, 11, 12 ve 13. maddeleridir. Bu maddeler dlgegin biligsel ve duyussal boyutuyla ilgili
maddelerdir. Olgegin bilis-duyus maddeleri matematige baghligin bilissel ve duyussal boyutunu
dlgmektedir. Olgegin ikinci faktdriinii ise 2, 3, 4 ve 5. maddeler olusturmaktadir. Bu maddeler l¢egin
sosyal ifade belirten maddeleridir. Olgegin sosyal faktér maddeleri matematige baghligin sosyal
boyutunu 6lgmektedir. Matematige baglilik olgeginin faktér dagilimlart Mazman-Akar ve digerleri
(2017)’nin ¢alismasiyla ayni olmadigindan faktor yiiklerini kullanarak analize devam edilmemistir.
Matematige baghlik 6l¢eginden elde edilen toplam notlar kullanilarak analizlere devam edilmistir.
Matematige baglilik 6l¢eginin giivenirliginde toplam 6l¢ek puanlari iizerinden hesaplanmistir. Bu
arastirmada matematige baglilik Slgeginin Cronbach Alpha degeri 0,83 ve Omega McDonald giivenirlik
katsayis1 0,866 bulunmustur. Cronbach Alpha degeri 0,6’dan biiyiikk oldugu igin 6lgek giivenilirdir
(Bursal, 2019).
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Iki Boyutlu Matematik Kaygisi Olgegi

Bai ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve Akgaakin, Cebesoy ve Inel (2015) tarafindan
Tiirkge’ye ¢evrilen “iki Boyutlu Matematik Kaygis1 Olgegi” 14 maddeden olusmaktadir. Besli Likert
tipinde olan &lgekte alt1 pozitif ve sekiz negatif madde bulunmaktadir. Olgegin puanlamast ise negatif
maddeler i¢in (1) “kesinlikle katilmryorum”, (2) “katilmryorum”, (3) “kararsizim”, (4) “katiliyorum”,
(5) “kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Olgekteki pozitif maddeler puanlanirken bu puanlar ters
cevrilmistir. Olgekten yiiksek puan alinmasi, dgrencinin yiiksek matematik kaygis1 oldugu anlamina
gelmektedir. Bai ve digerleri (2009) gelistirdigi 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olup,
6lcegin glivenirliginin 0,91 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Cronbach Alpha degeri 0,6’dan biiyiik oldugu
icin yiliksek diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir (Bursal, 2019).

Matematik kaygist Olgeginin faktor analizine baslamadan 6nce matematik kaygisi dlceginin
ornekleminin yeterli olup olmadigina bakmak icin KMO sonuglari kontrol edilmistir. Matematik kaygisi
Olceginin KMO oOrnekleme yeterligi Olcilisii incelenen 14 madde igin pxkmo=0,918>0,6 sarti
saglanmaktadir. Bursal (2019) 6rneklem biiyiikligii pkmo >0,6’dan biiyiik oldugunda yeterli oldugunu
belirtmistir. Bartlett kiiresellik testinde orneklem homojenligi saglanmigtir [X?= 1359,267; sd=91;
p=0,000]. Matematik kaygisi 6lcegine yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin maddelerinin olumlu ve
olumsuz maddeleri kapsayan iki faktdrden olustugu sonucuna ulasilmistir. Birinci faktérde yer alan
maddeler 6l¢egin 2, 4, 6, 7, 8, 9, 11 ve 14. maddeleridir. Bu maddeler 6l¢egin olumsuz ifade iceren
maddeleridir ve matematik kaygisini negatif ifadelerle 6lcen maddelerdir. Olgegin ikinci faktdriinde ise
1, 3, 5, 10, 12 ve 13. maddelerin yer aldigi alti madde bulunmaktadir. Bu maddeler lgegin olumlu
ifadelerini iceren maddelerdir. Olgegin olumlu ifade igeren maddeleri matematik kaygisini olumlu
ifadelerle 6lgen maddelerdir. Matematik Kaygis1 Olgeginin faktér dagilimlart Akgaakin ve digerleri
(2015)’nin ¢alismasiyla ayn1 olmadigindan faktor yiiklerini kullanarak analize devam edilmemistir.
Matematik kaygis1 dlgeginden elde edilen toplam notlar kullanilarak analizlere devam edilmistir.
Matematik Kkaygisi Olgeginin giivenirliginde toplam o6lgek puanlari tizerinden hesaplanmistir. Bu
arastirmada matematik kaygisi 6lgeginin Cronbach Alpha degeri 0,897, McDonald Omega katsayisi
0,899 bulunmustur. Cronbach Alpha degeri 0,6 degerinden biiyiik oldugu i¢in 6lgek yiiksek diizeyde
giivenilirdir (Bursal, 2019).

Verilerin Analizi

Matematik kaygis1 ve matematige baglilik 6lgeklerinden elde edilen toplam puanlar SPSS
programina girilmistir. Verilerin normal dagilim saglayip saglamadiklarinin analizi i¢in Kolmogorov-
Smirnov normallik analizi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik analizi sonuglarina gore
matematik kaygist 6l¢egi [D (225) = 0,068; p= 0,013<0,05] ve matematige baglilik 6lgegi [D (225) =
0,098; p=0,000 <0,05] normal dagilim saglamamaktadir. Kiz ve erkek ogrencilerin matematik
kaygilarinin ve matematige baglilik ortalamalarinin normal dagilip dagilmadigina bakmak igin
Kolmogorov-Smirnov normallik analizleri yapilmistir. Matematik kaygisi dlgeginin cinsiyete gore
Kolmogorov-Smirnov normallik analiz sonucunda kiz 6grencilerin [D (105) =0,071; p=0,200>0,05] ve
erkek Ogrencilerin [D (118) =0,079; p=0,068 >0,05] normal dagilim gosterdikleri bulunmustur.
Matematik dersine baglilik 6lgegine yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik analizi sonucunda erkek
ogrenciler [D (118) = 0,071; p=0,200>0,05] normal dagilim géstermekte ancak kiz dgrenciler [D (105)
=0,129; p=0,000<0,05] normal dagilim gostermemektedir. Matematik kaygisi dl¢eginin ve matematige
baglilik 6l¢eginin sinif diizeyine gore normallik analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Veriler normal
dagilim gostermediginden analiz Mann-Whitney U testi ile yapilmistir.
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Tablo 3. Matematik Kaygis: ve Matematige Baghlik Olgegi’nin sumf diizeyine gore normallik analizi

.. . Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Olgek Sumf diizeyi sd Istatistik p Istatistik p
Matematik kaygisi lgegi Altinct sinif 118 0,070 0,200

Yedinci sinif 72 0,091 0,200

Sekizinci sinif 35 0,980 0,769
Matematige baglilik 6lgegi Altinct simif 118 0,123 0,000

Yedinci smif 12 0,091 0,200

Sekizinci sinif 35 0,976 0,625

Matematige baglilik dlgeginde sinif diizeyine gore normallik analizi sonucuna gore altinci ve
yedinci siniflar i¢in Kolmogorov-Smirnov degerleri (n>50), sekizinci siniflar igin ise Shapiro-Wilk
degerleri (n<50) dikkate alinmistir. Analiz sonucglarina gore bulunan p degerlerinden matematige
baglilik 6l¢eginin yedinci ve sekizinci smiflar i¢in normal dagilim gosterdigi (p>0,05) ancak altinci
siniflar i¢in normal dagilim gostermedigi (p=0,000<0,05) goriilmektedir. Veriler normal dagilim
gostermediginden Kruskal Wallis analizi yapilmistir. Tablo 3’te goriildiigii iizere matematik kaygisi
Olcegine yapilan siif diizeyine gore normallik analizi sonucuna gore altinct ve yedinci siniflar igin
Kolmogorov-Smirnov degerleri (n>50), sekizinci siniflar igin ise Shapiro-Wilk degerleri (n<50) dikkate
almmustir. Analiz sonuglarina gore bulunan p degerlerinden matematik kaygisi 6lgeginin tiim siniflar
icin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05). Veriler normal dagilim gosterdiginden ANOVA
yapilmustir.

Matematik kaygisi Olgeginin ve matematige baglilik Olceginin okul degiskenine gore
normallik analizleri sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir. Matematige baglilik dlgeginin okullara gore
Kolmogorov-Smirnov normallik analizinden elde edilen sonuglara gére A ortaokulundaki 6grencilerin
normal dagilim gdstermedigi (p=0,000<0,05) ancak B ortaokulundaki 6grencilerin normal dagilim
gosterdigi  (p=0,192>0,05) goriilmektedir. Matematige baglilik ortalamalari normal dagilim
gostermediginden Mann-Whitney U testi ile analiz yapilmistir. Matematik kaygisi 6lgegine yapilan
okullara goére Kolmogorov-Smirnov normallik analizinden elde edilen sonuglara gére A ortaokulundaki
ogrencilerin normal dagilim gostermedigi (p=0,000<0,05) ancak B ortaokulundaki 6grencilerin normal
dagilim gosterdigi (p=0,061>0,05) goriilmektedir. Matematik kaygi ortalamalari normal dagilim
gostermediginden Mann-Whitney U testi ile analiz yapilmistir.

Tablo 4. Matematik Kaygis: ve Matematige Baghlik Olgegi 'nin okullara gére Kolmogorov-Smirnov normallik
analizi

Olcek Okul Istatistik sd p
Matematik kaygisi 6lcegi A Ortaokulu 0,108 142 0,000
B Ortaokulu 0,095 83 0,061
Matematige baglilik 6lgegi A Ortaokulu 0,117 142 0,000
B Ortaokulu 0,086 83 0,192
Etik Konular

Etik Kurul Onay1 gerektiren bu ¢alisma Erciyes Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulunun 28 / Nisan / 2020 tarih 61 sayil1 Etik Kurul Onay1 alinarak gergeklestirilmistir.
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Bulgular

Bu aragtirmada ortaokula devam eden Ogrencilerinin matematik dersine yonelik kaygilar1 ve
matematik dersine bagliliklar1 farkli degiskenler acisindan incelenmistir.

Matematige Baghhigin Cinsiyet Bazinda incelenmesi

Ortaokula devam eden kiz ve erkek 6grencilerin matematige baglilik ortalamalarinin farklilagip
farklilasmadigi  incelenmigstir. Kizlarin matematige baglilik ortalamalar1 normal dagilim
gostermediginden Mann-Whitney U testi yapilmistir. Tablo 5’te Mann-Whitney U testinin sonuglari
verilmigstir (U = 5208; z=-2,054; p=0,040). Yani ortaokula devam eden kizlar ve erkeklerin matematige
bagliliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Kizlarin matematige baglilik puanlari
olgek ortalamasit X =36,31 iken erkeklerin matematie baglhlik puanlar1 dlgek ortalamasi X=34"tiir.
Buradan kiz 6grencilerin matematige daha bagli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tablo 5. Cinsiyete gore Matematige Baglilik Olcesi Mann-Whitney U sonuclar:

Cinsiyet X Mann-Whitney U z p
Kizlar 36,31
Erkekler 34 5208 -2,054 0,040

Matematik Kaygisimin Cinsiyet Bazinda Incelenmesi

Ortaokula devam eden kiz ve erkek Ogrencilerin matematik kaygilarinin ortalamalarinin
farklilagip farklilasmadigi analiz edilmistir. Verilerin analizinde yapilan Kolmogorov-Smirnov analiz
sonuclarina gore veriler normal dagilim gosterdigi icin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Tablo 6’da
verilen analiz sonuglarina gore ortaokula devam eden kiz ve erkek 6grencilerin matematik kaygilarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmistiir [t (221) = 0,511;
p = 0,614 > 0,05]. Kizlarin matematik kaygis1 (X =45,6381; SS= 5,96806) iken, erkeklerin matematik
kaygist (X=45,1864; SS= 7,22407) bulunmustur. Kizlarin ve erkeklerin kaygi ortalamalari arasinda
sayisal olarak farklilik olsa da bu fark istatistiksel olarak anlam ifade etmemektedir.

Tablo 6. Cinsiyete gore matematik kaygust t-testi Sonuglar

Cinsiyet X SS t sd 0
Kizlar 45,6381 5,96806
Erkekler 45,1864 7,22407 0,511 221 0,614

Matematik Kaygis1 ve Matematige Baghihk Arasindaki Iliski

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaygisi ve matematige bagliliklar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Anlamli bir iligki olup olmadigmi belirlemek i¢in veriler normal dagilim
gosterdiginden Pearson korelasyon analizi yapilmigtir. Tablo 7°de verilen analiz sonuglari
incelendiginde ortaokul 6grencilerinin matematik kaygisi ile matematige bagliliklar1 arasinda anlaml
iliskinin olmadig1 bulunmustur (r = -0,125; p = 0,097 > 0,05).

Tablo 7. Matematik Kaygist ve Matematige Baghilik dlgeklerinin korelasyon testi

Olgek Kayg1 Baghhk
Kaygt Pearson Korelasyonu 1 -,125
p ,097
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Matematige Baghih@in Simf Diizeyi Bazinda Incelenmesi

Ortaokula devam eden Ogrencilerin matematige baglhliklarinin simif diizeyinde farklilagip
farklilasmadigi incelenmistir. Analize baglamadan 6nce matematige baglilik 6lgeginin homojenlik testi
kontrol edilmistir. Matematige baglilik 6lgeginin homojenlik testi sonucunda Fevene (2, 222) = 3,641 ve
p=0,028<0,05 bulundugu i¢in Welch ve Brown-Forsythe p degerlerine bakilmistir. Matematige baglilik
6lcegi Welch-Brown p degerleri sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Matematige Baghilik Olgegi Welch-Brown p degerleri sonuglar

istatistik sdl sd?2 p
Welch 2 94,987 0,000
Brown-Forsythe 2 159,880 0,000

Tablo 8’deki sonuglara gore p degerleri 0,05’ten kiiciik bulunmustur. Veriler homojen dagilim
gostermemektedir. Matematige baglilik 6lgeginin sinif diizeyi bazinda Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-
Smirnov sonuglarina gore normal dagilim gostermemektedir. Ortaokula devam eden Ogrencilerin
matematige bagliligin smif diizeyinde farklilasip farklilasmadiginin karsilastirilmasi i¢in Kruskal-
Wallis analizi yapilmistir. Kruskal-Wallis sonuglarina gore ortaokula devam eden Ogrencilerin
matematie bagliliklari siif diizeyinde istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmaktadir (X?=
21,641; sd=2; p=0,000<0,05). Matematige baglilik dlceginde (Medyan =36) goriilen istatistiksel olarak
anlamli farkin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu detayli olarak anlamlandirabilmek igin Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére matematige bagliligin altinci ve yedinci siniflar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmadigi goriilmistiir (Mann-Whitney U=4023; z=-
0,612; p=0,54). Altinc1 ve sekizinci siniflar arasinda ise matematige bagliligin istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilagtigni gorillmistir (Mann-Whitney U=1146,5; z=-3,994; p=0,000). Matematige
bagliligin betimsel istatistiklerine bakildiginda altinci siniflarin matematige baglilik ortalamalarinin
36,32 (SS=7,41) ve sekizinci siniflarin matematige baglilik ortalamalarinin 30,54 (SS=6,46) oldugu
goriilmektedir. Altinci sinifa devam eden 6grencilerin matematige baglilik ortalamalar1 daha yiiksektir.
Yedinci ve sekizinci smiflar arasinda da istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin oldugu
sonuglardan goriilmektedir (Mann-Whitney U=823,5; z=-2,901; p=0,004). Matematige bagliligin
betimsel istatistiklerine bakildiginda yedinci siniflarin ortalamalarin 35,16 (SS=8,62) ve sekizinci
smiflarin ortalamalarinin 30,54 (SS=6,46) oldugu goriilmektedir. Sinif seviyesi ylikseldik¢e matematige
bagliligin azaldig1 sonucuna ulasilabilir. Sekil 1’de goriildiigii iizere matematige bagliligin sinif diizeyi
arttikga diistiigii gorilmiistir.
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Sekil 1. Matematige baghlik ol¢egi ortalamalar grafigi

54
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Matematik Kaygisinin Simf Diizeyi Bazinda Incelenmesi

Ortaokula devam eden Ogrencilerin matematik kaygilarnin siif diizeyi bazinda farklilagip
farklilasmadigini anlamak i¢in ANOVA testi yapilmistir. Analize baslamadan 6nce matematik kaygisi
Ol¢eginin homojenlik testi kontrol edilmistir. Matematik kaygisi 6lgegi homojenlik testi sonucuna gore
[Frevene (2, 222) = 0,314; p=0,731>0,05] homojen dagilim gostermektedir.

Tablo 9. Matematik Kaygis: Olcesi ANOVA sonuglar

Istatistik Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 254,144 2 127,072

Gruplar i¢i 9598,745 222 43,238 2,939 0,055
Toplam 9852,889 224

Tablo 9’da goriildiigii izere matematik kaygisi dlgegi igin yapilan ANOVA sonuglarina gére [F
(2, 222) = 2,939; p=0,055>0,05] matematik kaygisi Olgeginin ortalamasi gruplar arasinda (altinci,
yedinci ve sekizinci siniflar) istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmadigi tespit edilmistir. Altinci
siif Ogrencilerinin matematik kaygi ortalamalar1 46,18 (SS=6,65), yedinci smif 6grencilerinin
matematik kaygi ortalamalar1 43,87 (SS=6,3) ve sekizinci simif Ogrencilerinin matematik kaygi
ortalamalar1 46,02 (SS=6,82) bulunmustur. Ortalamalar arasinda sayisal olarak fark goriinse de bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Sekil 2°de goriildiigii lizere sinif diizeyinde matematik kaygisi
Olceginden elde edilen ortalamalar birbirlerine gore anlamli diizeyde farklilasmamuistir. Ortalamalar
yaklasik olarak 46 ve 44 arasinda degismektedir ve bu degerler birbirine ¢ok yakindir.
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Sekil 2. Matematik kaygis: dicegi ortalamalar grafigi

Matematige Baghihgin Okul Bazinda incelenmesi

A Ortaokulu ve B Ortaokuluna devam eden 6grencilerin matematige baglilik ortalamalarinin
farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Tablo 10’da verilen ortaokullara gore Mann-Whitney U
analiz sonuglarina gére (Mann-Whitney U=5073; z=-1,742; p=0,082) A Ortaokuluna giden 6grencilerin
matematige baglilik ortalamalari ile B Ortaokuluna giden 6grencilerin matematige baglilik ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir. A Ortaokulundaki 6grencilerin matematige
baglilik ortalamalar1 35,69 (SS=7,78) iken B Ortaokulundaki Ogrencilerin matematige baglilik
ortalamalar1 33,96 (SS=8,06) bulunmustur. Sayisal olarak matematige baglilik ortalamalari arasinda
farklilik vardir ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemektedir.
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Tablo 10. Okullara gére Matematige Baghlik Olcegi Mann-Whitney U sonuglari

Okul X SS Mann-Whitney U z p
A ortaokulu 35,69 7,78
B ortaokulu 33.96 8,06 5073 1742 0,082

Matematik Kaygisinin Okul Bazinda incelenmesi

A Ortaokulu ve B ortaokuluna devam eden o6grencilerin matematik kaygisi ortalamalarinin
farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. A ortaokuluna devam eden 6grencilerin matematik kaygi
ortalamalar1 normal dagilim gdstermediginden Tablo 11°de Mann-Whitney U testi verilmistir (Mann-
Whitney U=5852; z=-0,087; p=0,931). Analiz sonucunda bulunan degerler A ortaokuluna giden
Ogrencilerin matematik kaygilar1 ile B ortaokuluna giden 6grencilerin matematik kaygilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim gostermektedir. A Ortaokulundaki 6grencilerin matematik
kaygi ortalamalar1 45,55 (SS=6,95) iken B ortaokulundaki 6grencilerin matematik kaygi ortalamalari
45,19 (SS=6,06) bulunmustur. Sayisal olarak ortaya ¢ikan aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Tablo 11. Okullara gére Matematik Kaygt Olgesi Mann-Whitney U sonuclar:

Okul X SS Mann-Whitney U Z p
A ortaokulu 45,55 6,95
B ortaokulu 45,19 6,06) 5852 -0.087 0,931

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada ortaokul dgrencilerinin matematik kaygilari ve matematige bagliliklari, cinsiyet,
siif diizeyi ve okul acilarindan incelenmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilar1 ve
matematige bagliliklar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin analizlerinden elde edilen
bulgularda matematige bagliligin cinsiyete bagli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Sonuglar kiz
Ogrencilerin lehine olup, kiz 6grencilerin matematige baglilik ortalamalar1 erkek 6grencilerden yiiksek
bulunmustur. Kiz 6grencilerin matematige bagliliginin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu arastirmanin
bulgular kisminda sayisal olarak da ifade edilmistir.

Matematik kaygisinin cinsiyete gore farklilagmadig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina
gore kiz oOgrencilerin matematik kaygi ortalamalart erkek Ogrencilerinin matematik kaygi
ortalamalarindan yiiksek bulunsa bile bu fark istatistiksel olarak anlam ifade etmemektedir. Yenilmez
ve Ozbey (2006) ortaokul dgrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin cinsiyete gére farklilasmadig
sonucuna ulagmislardir. Dede ve Dursun (2008) ortaokul 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerinin
cinsiyet ve smif diizeyine gore farklilagip farklilasmadigina yonelik yaptiklar1 arastirma sonucunda,
ortaokul &grencilerinin matematik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Tagdemir (2015) ortaokul 6grencilerinin matematik kaygi ortalamalarinin cinsiyete gore
farklilagsmadig1 sonucuna ulagsmistir. Matematik kaygismin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna
ulasilmistir (Haciomeroglu, 2019; Mert ve Bas, 2019; Mutlu, Séylemez ve Yasul, 2017). Alan yazinda
bu caligmalarin disinda matematik kaygisinin cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasan caligmalar da
bulunmaktadir. Matematik kaygisinin cinsiyete gore farklilastigii ve kiz ogrencilerin  erkek
ogrencilerden daha yiliksek matematik kaygisi puanlarina sahip olduklari sonucunu elde etmislerdir
(Doruk ve Kaplan, 2013; Konca, 2008; Softa, Karaahmetoglu ve Cabuk, 2015). Siiren (2019) ise farkli
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olarak kiz Ogrencilerin matematik kaygilarinin erkek 6grencilerden daha diisilk oldugu sonucuna
ulasmustir.

Matematige baglilik ile matematik kaygisi arasindaki iliskinin incelendigi korelasyon analizinin
sonuclarinda matematige baglilik ile matematik kaygisi arasinda anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Aragtirma sonuglarina gére matematige baglilik ve matematik kaygisit birbirini olumlu ya
da olumsuz hicbir sekilde anlamli sayilabilecek diizeyde etkilememektedir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise matematige bagliligin smif diizeyinde olan farklilagsmasidir.
Yapilan analiz sonuglarina gore altinci ve yedinci siniflarin matematige baglilik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 ancak altinci ve sekizinci siniflarin ve yedinci ve
sekizinci smiflarin matematige baglilik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gére matematige bagliligin sinif diizeyi arttikca
azaldig1 sonucuna ulasilabilir. Matematige bagliligin azalmasina sebep olarak smif diizeyi arttikca
konularin zorlagsmasinin dgrencilerin matematige bagliliklarini olumsuz yonde etkiledigi yorumu
yapilabilir.

Ortaokul dgrencilerinin matematik kaygilarinin sinif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin matematik kaygi ortalamalari
istatistiksel olarak anlaml1 derecede bir farklilik gdstermemistir. Yenilmez ve Ozbey (2006) ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin smif diizeyine gore farklilastigi sonucuna ulagsmiglardir.
Arastirmalarinin sonucunda kiiciik sinifta okuyan 6grencilerin ileri seviyedeki 6grencilere gore daha
kaygili olduklarini ifade etmislerdir. Dede ve Dursun (2008) ortaokul 6grencilerinin matematik kaygi
diizeylerini cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore inceledikleri aragtirmalarinin sonuglarinda ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygilarinin sinif diizeyine gore farklilasmadigi sonucuna ulagmislardir.
Tagdemir (2015) ise calismasinda elde ettigi sonuglarda ortaokul &grencilerinin matematik kaygi
diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilastigi bulgusuna ulasmistir. Arastirma sonucunda besinci sinif
Ogrencilerinin kaygi diizeylerinin sekizinci sinif 6grencilerinin kaygi diizeylerinden anlamli derecede
diisiik oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Mert ve Bas (2019) arastirmalarinda matematik kaygi
diizeyinin sinif diizeyi arttikca azaldig1 sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmada son olarak matematige bagliligin ve matematik kaygisinin okula goére farklilagip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Bulgulara bakildiginda farkli okullardaki ortaokul Ogrencilerinin
matematige baglilik ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmadig1 goriilmektedir.
Matematige baglilik i¢in ulasilan sonuglar matematik kaygist igin de benzer sonuglar géstermistir.
Bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin matematik kaygilariin okul degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli derecede farklilasmadig1 goriilmiistiir. Yenilmez ve Ozbey (2006) ortaokul dgrencilerinin kaygi
diizeyinin okul tiirleri (6zel okul-devlet okulu) arasinda farklilagip farklilasmadigini arastirmislardir.
Arastirma sonuclarina gore ortaokul Ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin okul tiirline gore
farklilik géstermedigi bulgusuna ulagsmisglardir.

Bu aragtirmanin 6rneklemi Kayseri iline baglh iki devlet ortaokulu ile sinirhidir. Aragtirmanin
orneklemi genisletilerek ulagilan sonuglarin daha genellenerek ifade edilmesi saglanabilir. Aragtirmada
cinsiyet, sinif diizeyi ve okul degiskenleri agisindan inceleme yapilmigtir. Matematige bagliligin ve
matematik kaygisinin etkilenebilecegi diger degiskenlerle ilgili arastirmalar yapilabilir. Bdylece
matematige baglilik ve matematik kaygisi ile ilgili 6gretmenlerin de fayda saglayabilecegi sonuglar alan
yazina eklenmis olur. Ayrica 6grencilerin kaygi diizeylerini diisiirmeye yonelik etkinlikler tasarlanip
etkinlikler sonrasinda dgrencilerin kaygi diizeyleri yeniden arastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Affective variables are mainly related with mathematics achievement. Mathematics anxiety and
mathematics commitment are affective variables which affects mathematics achievement extensively
(Dede and Dursun, 2008; Mert and Bas, 2019; Tasdemir, 2015; Yenilmez and Ozbey, 2006). Tobias
(1993) defined that mathematics anxiety starts with negative experiences. He used the sentence "I am
failing at math.” for expressing mathematics anxiety, avoidance, fear, panic, poor performance (cited in
Yenilmez, Girginer, and Uzun, 2004). Student engagement is defined as being connected and involved
in the learning process, feeling belonging to the school, and also participating in the school environment,
and performing academic, social, and affective learning (Christenson, Reschly, Appleton, Berman-
Young, Spanjers, and Varro, 2008; cited in Mazman-Akar., Birgin, Géksu, Uzun, Giimiis and Peker,
2017). There are various studies in the literature separately on mathematics anxiety and mathematics
commitment (Dede and Dursun, 2008; Mert and Bas, 2019; Tasdemir, 2015; Yenilmez and Ozbey,
2006). However, none of the studies has been investigated together with mathematics anxiety and
mathematics commitment. Therefore, mathematics anxiety and mathematics commitment need to be
researched together. It is thought that this study would contribute to the literature on mathematics anxiety
and mathematics commitment. This study investigates the level of commitment to mathematics and
mathematics anxiety of middle school students in terms of gender, grade level, and school. The question
the research poses is, “What is the level of mathematics anxiety and commitment of mathematics of
middle school students?” The sub-research questions are:

1) Do middle school students’ mathematics commitment and mathematics anxiety levels differ
according to gender?

2) Is there a relationship between the mathematics anxiety of middle school students and their
commitment to mathematics?

3) Do the mathematics commitment and mathematics anxiety levels of middle school students
differ according to the grade level?

4) Do middle school students” mathematics commitment and mathematics anxiety levels vary
according to school?

Method

For this research, we used the survey model. It was conducted in the 2019-2020 academic year,
in middle school A and middle school B, which are public middle schools located in Kocasinan, Kayseri.
The sample was chosen by the non-random sampling method according to the convenient sampling
method. The sample of the study consisted of 105 girls and 118 boys, a total of 225 middle school
students. One hundred eighteen of 225 middle school students were in the 6" grade, 72 in the 7" grade,
and 35 in the 8" grade. One hundred forty-two of the students were studying in middle school A, and
83 of them were studying in middle school B. The Mathematics Commitment Scale developed by Rimm-
Kauffman (2010) and adapted to Turkish by Mazman-Akar, Birgin, Goksu, Uzun, Giimiis, and Peker
(2017) was run.
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Findings

Middle school students’ mathematics anxiety and their commitment to mathematics courses were
analyzed according to gender, grade level, and school. The research was conducted to see whether the
mean of the mathematics commitment and anxiety of the middle school girls and boys are different. The
Kolmogorov-Smirnov analysis was used to determine whether the mathematics commitment of girls
and boys showed a normal distribution. The mathematics commitment scores of the girls were not
normally distributed (p = 0.000<0.05) but the mathematics commitment scores of the boys showed a
normal distribution. There was a statistically significant mean difference between the mathematics
commitment of girls and boys [U = 5208, z = -2.054, p = 0.040]. While the mean of girls’ commitment
to mathematics was 36.31, the boys” commitment was 34. It is concluded that girls were more dependent
on mathematics. There was no statistically significant mean difference between the mean of mathematics
anxiety of girl and boy students [t (221) = 0.511, p = 0.614> 0.05]. While the mean of mathematics
anxiety of girls was 45.6381 (SD=5.96806), the mean of mathematics anxiety of boys was 45.864 (SD
= 7.22407). Although there was a numerical difference between the mean anxiety levels of girls and
boys, this difference was not statistically significant.

The relationship between mathematics anxiety and mathematics commitment of middle school
students was investigated. The Pearson correlation analysis was used to determine whether there was a
significant relationship between them. When the results of the analysis were examined, there was no
meaningful relationship between mathematics anxiety and mathematics commitment of middle school
students [r=-0.125, p=0.097<0.05].

A Kruskal-Wallis analysis was conducted to determine whether the students’ commitment to
mathematics differed based on grade level. Mathematics commitment did not differ significantly
between the 6" and 7" grades [U = 4023, z = -0.612, p = 0.54]. Between the 6" and 8" grades, the
commitment to mathematics was significantly different [U = 1146.5, z = -3.994, p=0,000]. The 6"-grade
mathematics commitment mean was 36.32 (SD = 7.41), and the mean of the 8"-grade mathematics
commitment was 30.54 (SD = 6.46). The students who were in the 6" grade have a higher mean
commitment to mathematics. There was a statistically significant mean difference between the 7" and
8" grades [U=823.5, z=-2.901, p = 0.004]. The mean of the mathematics commitment of the 7" and 8"
grade were 35.16 (SD=8.62) and 30.54 (SD=6.46), respectively. The commitment to mathematics
decreases when the grade level increases.

The ANOVA was used to determine whether the mathematics anxiety of the students attending
school differed based on grade level. The mathematics anxiety scale did not differ significantly between
the groups (6™, 7", and 8" grades) [F (2, 222) = 2.939, p = 0.055 > 0.05]. According to Tukey HSD
results, there was no significant mean difference between the means of 6™ and 7" grades (p = 0.051>
0.05). There was no significant mean difference between the means of the 6™ and 8" grades (p=0.991>
0.05). There was no significant mean difference between the means of 7" and 8" grades (p=0.252>
0.05). Mathematics anxiety scores of 6"-grade students were 46.18 (SD=6.65), mathematics anxiety
scores of 7"-grade students were 43.87 (SD = 6.3), and mathematics anxiety scores of 8"-grade students
were 46.02 (SD = 6.82). Although there was a numerical difference between the means, this difference
was not statistically significant. The means obtained from the mathematics anxiety scale at the grade
level did not differ significantly from each other.

Conclusion, Discussion and Suggestions

Commitment to mathematics varies according to gender. The results were in favor of girls, and
the mean of girls’ commitment to mathematics was higher than boys. The results of the analysis did not
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find an average mean difference in mathematics anxiety according to gender. Even though the
mathematics anxiety scores of girls were higher than the mathematics anxiety scores of boys, this mean
difference was not statistically significant. Mathematics anxiety levels of middle-school students did not
differ according to gender (Dede and Dursun, 2008; Tasdemir, 2015; Yenilmez and Ozbey, 2006).

The relationship between mathematics commitment and mathematics anxiety was analyzed. The
results of the correlation analysis revealed that there was no significant relationship between
mathematics commitment and mathematics anxiety. According to the results of the research,
mathematics commitment and mathematics anxiety did not affect each other either positively or
negatively.

There was no statistically significant mean difference between the mathematics commitment of
the 6™ and 7™ grades, but there was a statistically significant mean difference between the 6™ and 8™
grades and the 7" and 8" grades’ commitment to mathematics. As the grade level increases the
commitment to mathematics decreases. It can be interpreted that the difficulty of the subjects as the
grade level increases adversely affects the students’ commitment to mathematics.

There was no statistically significant mean difference in the mathematics anxiety of the 6™, 7",
and 8™ grade students in the analysis of the mathematics anxiety of middle school students according to
grade level. Dede and Dursun (2008) found that the mathematics anxiety of secondary school students
did not differ according to the grade levels. Tasdemir (2015) and Yenilmez and Ozbey (2006), on the
other hand, found that the mathematics anxiety levels of middle school students differed according to
grade level. As a result of the research, the anxiety levels of the 5" grade students were significantly
lower than the anxiety levels of the 8™ grade students. As a result, students in lower grade levels were
more anxious than the advanced students.

Mathematics commitment and mathematics anxiety, according to the school, were analyzed; the
mean of the commitment of mathematics students in different schools did not differ significantly. The
results obtained for the commitment to mathematics showed similar results for mathematics anxiety.
The mathematics anxiety of middle school students did not differ significantly, according to the school.
Yenilmez and Ozbey (2006) investigated whether the anxiety level of secondary school students differed
between school types (private school-public school).

The sample of this study is limited to two public schools in Kayseri. The results can be generalized
by expanding the sample of the research. The study was conducted in terms of gender, grade level, and
school. Researchers could make investigations on other variables that may affect mathematics
commitment and mathematics anxiety. Thus, the results that teachers can benefit from mathematics
commitment and mathematics anxiety can be added to the literature. Also, activities designed to reduce
students’ anxiety levels can be created, and the students’ anxiety levels can be re-investigated after the
activities.
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