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Abstract

It is known that studying Spanish by using songs increases the students’
motivation level and decreases their anxiety during their learning process. By
repeating the songs’ lyrics it is being observed that Language Acquisition
Device (LAD) which suggested Chomsky, begins to take action and
Krashen’s the language acquisition theory eventuates. In this way the
acquired knowledge of Spanish gains permanence in students’ minds; and an
outstanding increase in their reading, writing, listening and speaking skills is
achieved. The article aims to explicate the cognitive phenomenons as Din in
the Head and Song-stuck-in-my-head, and to betray the song selection which
increases the motivation of Turkish students learning Spanish, and also to
present the educators some exercise suggestions which could be applied to
students at all levels. Teaching Spanish with songs is efficacious as a cultural
communication instrument and also equally noteworty to encode the Spanish
language structure in students’ minds. In consideration of all these reasons,
studying with Spanish songs shall not be underestimated as a prize or an
extra-unit activity, on the contrary they must to be considered as useful
lesson contents that must take place in the syllabus.

Keywords: Spanish Learning, Motivation, Music, Educational Theories,
Spanish Pop Songs, Cultural Input

Yabanci dil olarak Ispanyolca dgretiminde kullanilan egitim metotlarinda
son yillarda egitim araci olarak Ispanyol dilindeki sarkilarin kullanimi giderek
artmaktadir. Yine de sarki yoluyla egitim caligmalarinin ders kitaplarinda daha
fazla yer almasi gerekmektedir. Psikoloji ve pedagoji alanlarinin 6nemli
isimleri konuyla ilgili yayinladiklart makaleler ve farkli ¢alismalarla
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Ogrencilerin yabanci dil dgrenimleri sirasinda sarkilardan ¢ok farkli alanlarda
yararlanabilecegini ortaya koymaktadir. Hem halen satista olan hem de sadece
artik kiitiiphanelerde bulunan Ispanyolca dgretim metotlarim inceledigimizde,
90’11 yillardan itibaren sarkilara ayrilan yerin arttigini, ancak bu artisin sarkiyla
calismanin kanitlanan klinik ve smif i¢i deneysel faydalariyla es oranh
olmadigiyla karsilagiriz. Bunun nedeni sarki s6zii yazarinin yayinevinden telif
hakki olarak yiiksek bir bedel talep etmesi ya da yayinevlerinin miizigin bir
egitim materyali olarak ticari potansiyelini sorgulayip, yatirim yapmaya degip
degmeyecegi konusunda son karari zorlukla vermesi olabilir (Santos Asensi
1996: 370). Fiesta (Muiioz & Lopez, 2004) Uno, dos, tres, ya (Palomino, 2005)
ve Clave de Sol (Caso, 2005) gibi 6grencileri sarkilarla bulusturan kitaplar®
2000’11 yillarda sayica artarken, sayfalari arasinda egitimcilerin bu sarkilardan
derslerinin  hangi  asamasinda ne sekilde daha verimli olarak
faydalanabilecekleri hakkinda yeterli bilgi yer almamaktadir. Bu durum bizi,
“sarkilar smif iginde 6grenciye sunulurken ¢ogu kez egitimcilerin elinde acaba
yeterli sekilde faydalanilamayan bir egitim araci haline mi doniisiiyor?”
sorusuna yoneltmektedir. Kimi egitimci halen sarkilar1 6grenciye sunulan bir
0dil ya da iki linite arasinda faydalanilan bir dinlenme ve eglenme araci olarak
gormektedir. Bu ¢alismada Ispanyolca sarkilarin bu dilin dgretiminde sosyo-
kiiltiirel, kelime bilgisi, hafiza, yaraticilik, dilbilgisi, dinleme, yazma ve sozlii
ifade becerilerinin arttirilmasi yoniindeki 6grencilere olan katkisi, bunlarin yan
sira Ispanyolca’nim dil ve fonetik yapisini taniyip égrenmeleri agisindan birincil
kaynak olarak nasil kullanilmalari gerektigi irdelenecektir. Alun Rees de
yabanci dil Ogretiminde sarkilarin  6nemine deginen bir makalesinde
ogrencilerin yeni kelimelere, deyimlere, climle yapilarina, vurgu, ritim, tonlama
ve c¢esitli kiiltiirel edinimlere sarkilar sayesinde birarada ulasabilmekte

! Ogretim metodu olarak sarkilara yer veren kitaplara bir dizi 6rnek verebiliriz. Oncelikle

dnemli yaymevlerinin Ispanyol dili ve kiiltiiriinii tanitmak amaciyla hazirlanmasin sagladig,
bir takim egitici sarkilarin bulundugu kitaplara bir géz gezdirelim: Kii¢iik yastaki 6grenciler
icin El karaoke de los trotamundos 1 & 2, Ispanya’nin yakin tarihinden s6z eden 10 sarkidan
olusan Ventana abierta sobre Espaiia, ayrica Canciones para cantar (1983, Edelsa), miizik ve
siirin i¢ ige oldugu Al son de los poetas (2002), kendi kendine 6grenim igin {i¢ sarkinin farkh
egzersizlerle incelendigi A tu ritmo (2002, Edinumen), Gente que canta (1999, Difusion), Con
M de musica (Difusion, 1997) ve dilbilgisi konularina esit bir sekilde dagitilmis miizikal
bolimleriyle Es tu ritmo (2003, Espasa). Simdi de iiniteleri arasinda ¢ogunlukla popiiler
sarkilara ve onlarla uygulanan egzersizlere yer veren yaygm Ispanyolca egitim metotlarina
deginelim: Intercambio 1 & 2 (1989&1990, Difusion), Abanico (1995, Difusion), Ven 1,2,3
(1989,1990,1994, Edelsa), Rapido (1994, Difusion), Espariol lengua extranjera 1 & 2 (1992,
1993, SM), Espaiiol sin fronteras 1,2,3 (2000, SGEL) ve Chicos, Chicas 1,2,4
(2002,2002,2003, Edelsa).
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olduklarin1 bildirmektedir (1977: s. 226). Bu ¢alismanin ilk boliimiinde de
yabanci dil olarak Ispanyolca dgretiminde bir sarkinin neden ders materyali
gorevinde konumlandirilmasi gerektigiyle ilgili bilgiler yer almaktadir.

Sarkilarin temel 6zelliklerinden biri, metinlere miizik ekleyerek dinleyici
iizerinde psikolojik, algisal ve kiiltiirel olarak tek bir metni okumanin
yapabileceginden c¢ok daha fazla etki birakmasidir. Sarkilar, duygusal
hafizamizin bir bolimiinii olustururlar. Sadece kokular, tatlar ve fotograflar
onlardan daha giiclii bir animsatici etkiye sahiptir (Leon 2008). Bdoylece
sarkilarla ¢alismak Ogrencilere 6grendikleri bilgileri ileride sarkilar araciligiyla
animsamalarini, unutmamalarini saglayacaktir.

Cok sayida psikolog ve dilbilimci miizigin bireyin olusumu {izerindeki
son derece biiyiik etkisini ve onun konusma becerilerinin gelismesinde oynadigt
onemli rolii ortaya koymak icin ¢aligmalar siirdiirmektedir. Daniel Cassany
(1994), “sarkilart dinlemek, 6grenmek ve sdylemek sinif icinde 6l¢iilemez bir
oneme sahiptir. Ritim, hiz ve dogru sesletimin nasil olmasi1 gerektigini 6grenci
bu metinler araciligi ile ¢alismalidir. Bu egzersizler yoluyla kendilerine sunulan
bilgiyi tekrar etmeye yonelik diger pek ¢ok egzersizden ¢ok daha keyif alarak
ogrenirler” derken, Tim Murphey ise Music and Song adli kitabinda sarkilarin
dil ogretimindeki islevine detayli bir sekilde yer vermekte, Piaget (1923),
Livingstone (1973) ve Krashen’in (1983) gelistirdigi kuramlara ve sarki yoluyla
dil o6gretim yontemleriyle ilgili ileri siirdiikleri kavramlara deginmektedir
(Murphey 1992:7). Bireyin kendini ifade etmesini, rahatlamasini ve toplumun
bir parcasi olarak grup calismasina katilimii saglanmakta olan sarkilar
araciliiyla birey, sinif i¢i iletisim grubu ile gesitli konu basliklar1 hakkinda
Ispanyolca olarak tartisabilmektedir. Egitim bilimleri alaninda arastirmalar
gergeklestiren Krashen, de Guerrero ve Murphey gibi bazi 6nemli kuramcilar?,
miizigin insanin 6grenme evreleri tizerindeki etkisini incelemis, insanin zihinsel
stireclerine ve dil Ogrenme yetisine olan katkilarni deneyler araciligiyla
kanitlamislardir. Bir sonraki boliimde konu hakkinda giinlimiize dek yapilmis
kuramsal galismalara yer verilecektir.

2 Her bireyin normal sartlarda oklu zekalara sahip oldugunu 1983 yilinda aym adi tagiyan

Coklu Zeka Kurami ile ortaya atan Howard Gardner’m bu kuramindan yola c¢iktigimizda
sarkilarla ¢aligmanin Ogrencileri motive ederek onlarin s6zsel-dilsel, miiziksel-ritmik,
kigilerarast ve igsel zekalarini harekete gegirmekte oldugunu goriiriiz. Bedensel-kinestetik
zekdya sahip olan Ogrenciler igin sarkilarla ritim duygusu veren hareketli egzersizler
tasarlanabilirken, matematiksel-mantiksal zekas: 6n planda olan 6grencilerin gidiilenmesini
arttirabilmek icinse hatalarin tespiti ya da sarki soziindeki kafiyelerin bulunmasi gibi
alistirmalarin uygulanmasi daha faydali olacaktir (bkz. Howard Gardner 1983).
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1. Miizikle Ogretimde Kuramsal Yaklagimlar

Yabanci dil 6greniminde dilin ve miizigin bilissel baglamda var olan
ortak Ozelliklerine deginen Krashen (1983), “dil 6grenimi”nin (learning) “dil
edinimi”nden (acquisition) farkli oldugunu, ilkinin biling kanaliyla dil
kurallarinin 6grenilmesine aracilik ettigini, ikincisinin ise bilingalt1 araciligiyla
bir dilin i¢sellestirilmesini sagladigim vurgular. Krashen, 6grenme ve edinmeyi
iki aynn dil calisma siireci olarak goriir. Yabanci dil derslerinin genellikle
ogrenme (learning) diizeyinde kaldigimi vurgular. Bunun nedenlerini 6gretilen
dilin, egitimin yapildig: iilkede konusulmamasi ve o dilin kiiltiiriiniin 6grencinin
icinde yasadigi iilkenin kiiltiiriinden farkli olmasi biciminde aciklar. Bu
nedenlerden dolayr dil edinme (acquisition) siireci Ogrencide hig
ger¢eklesmeyebilir. Hedef dilin kiiltiirinliin olmadig1 bir ortamda o dili dogal
olarak kullanma olanagindan yoksun olma, edinme siirecini hig
baglatamayabilir. Dil 6greniminde bu durum, usage (dil hakkinda bilgi) ile use
(o dilin dogal ve etkin olarak kullanimi) arasindaki fark olarak da
belirtilmektedir. Noam Chomsky birincisini dilbilimsel eding (linguistic
competence) olarak tanimlarken, ikincisini edim (performance) olarak betimler
ve ikisi arasinda biiyiik farklilik bulunduguna dikkat ¢eker (Crystal 1992: 409).

Yine de yeni bir dilin ediniminde, dgrenen farkina varmadan dogal bir
siire¢ olugmaya baslar. Krashen’e (1983: 41) gore bu siirecin bir boliimiine,
sarkilarin dogasi geregi dil ediniminde 6grenimi pekistirdigi tezinin temelini
olusturan Din in the head olgusu eslik eder. Bu Ingilizce ifade “zihindeki ses,
giirlilti” anlamina gelir. Yabanci bir dilde cok miktarda anlasilabilir veri (input)
alimi yapilmasinin ardindan bu dilin zihinde istem dis1 isitilmesini ve dilin
istem dig1 edinimini ifade eden bu olgudan ilk kez Barber (1980) s6z etmis,
Krashen de bu olguyu adlandirmigtir. De Guerrero (1987: 544) ise 6grencilerin
ogrendikleri dille ilgili isitsel egzersizler yapmalarmin onlara o dili konusurken
yardimc1  oldugunu  belirtmistir. Kendisi isitsel egzersizler sayesinde
Ogrencilerin o dili daha az tedirginlik duyarak ve daha fazla istekle
kullandiklarina da isaret eder. De Guerrero, dgrenilen ikinci dile ait seslerin,
kelime ve climlelerin onlar1 hatirlatan bir sey olmaksizin 6grencinin zihninde
ansizin belirmekte oldugunu da ileri siirmektedir (de Guerrero 1987: 544).
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1.1. Din in the Head ve Song-stuck-in-my-head Olgular:

Gerek ritmi, gerek melodisi, gerek tekrara dayali yapisi ile sarkilar, ilk
olarak 1965 yilinda dilbilimci Noam Chomsky tarafindan ileri siiriilen, insan
beyninde bulunup simgesel dil 6grenme becerisini ifade eden Dil Edinim
Mekanizmasi’ni® harekete gegiren etmenler olarak gosterilmektedir. Ashinda
Krashen (1996) de zihinde tekrarlanan sarkilarin Chomsky’nin s6z ettigi bu Dil
Edinim Mekanizmasi’n1 harekete geciren etmenler olabilecegine deginmistir.
Murphey, 1990 yilinda yayinladigi calismasinda Krashen’in 1983 yilini
gosteren Din in the Head olgusunu song-stuck-in-my-head (SSIMH) adim
verdigi olgu ile genisletir (bkz. Murphey 1990: 53). Bunun anlami “basimda
sikigsan sarki”dir ve yabanci dilde bir sarkinin ya da o sarkinin bir béliimiiniin
kisinin zihninde bir icses gibi doniip dolasmasm ifade eder. Ilk bakista
Krashen’in Din’ini andirirsa da temelde ondan su yonde ayrilmaktadir: Din,
yabanci dilde en az birkag saatlik dinleti isitmeyi gerektirmekteyken, SSIMH’de
ise Murphey bu i¢sesin meydana ¢ikmasi igin bir sarkiy1 birkag¢ dakika boyunca
dinlemenin yeterli oldugunu one siirmektedir. Murphy, bunlarin disinda
yabanci dil Ogretiminde sistemli ve kontrollii uygulamalarin, o6zellikle de
popiiler sarkilarin yabanci dil edinimini kolaylastirdiginin altini gizer.

Norologlarin bulgular1 miizik ve dil yapisinin beynin ayni boliimiinde
isleme girdigini gosterirken, miizikal yapinin ve dilsel s6zdiziminin burada ayni
paralelde yer aldigin1 bildirmektedirler (Maess & Koelsch 2001). Miizigin ve dil
yapisinin beynimizin sag boliimiinde islemden gectigini, konusma ve sozlii
ifadenin ise sol boliimiinde islendigini gbz Oniinde bulundurdugumuzda,
sarkilar1 dinleyip incelemenin ve bunlar hakkindaki diisiincelerimizi sozlii
olarak ifade etmenin beynimizin her iki bolimiiniin de calismasina olanak
tanidigr goriiliir (Iudin-Nelson 1997: 84). Yabanci dil sinifinda ideal bir 6grenim
ortami olusturan sarkilar, okudugunu anlama, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmesinin yani sira kelime hazinesini arttiran ve kiiltiirel bilgiyi
genisleten 6nemli bir etkendir.

Zihinsel aktiviteler incelendiginde yabanci dil ve miizigin, ritim ve
s0zdizimi gibi yonlerden birbirlerine siksikiya bagli oldugu goriiliir. Miizik
araciligiyla Ispanyolca 6grenen bir dgrencinin zihninde bu dile ait dil yapist
islenerek Ogrenim siirecine girer. Sarkilarm kullanimi, drama ya da benzeri
yaratic1 aktivitelerle 6grenciye farkli yollarla da sunulabilmektedir. Yontemi

¥ LAD [Language Acquisition Device].
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fark etmeksizin miizigin degismeyen 06zelligi, 6grencinin yas gurubu ne olursa
olsun onun kelimeleri ve ciimle yapilarii ezberlemesine yardimci olacak
olmasidir. S6zdizim acisindan baktigimizda, miizigin ritimsel gereksinimleri
nedeniyle, ele aldigimiz ¢ogu sarkida paralel yapilarin hakim olduguyla
karsilasiriz. Boylece sarki boyunca farkli ciimle yapilari sistematik bir bicimde
ele alinip tekrarlanir (sart, neden- sonug, vb. bildiren yapilar gibi). Ogrenciler
karsilarina sistematik sekilde c¢ikan bu farkli yapilart zihinlerinde kodlayarak
bilgiyi edinme imkéanina sahip olacaklardir.

Unutmamak gerekir ki, reklam diinyasinda tanitilan tiriin hakkinda bilgi
verilme asamasinda izleyicinin miizik araciligiyla o iirlin hakkinda bir seyler
hissetmesi saglanmaya calisilir. Colin Rose, 0grenme siireclerini inceledigi
kitabinda sunlar1 soyler: “Bir kisinin uzun siireli hafizasinda bilgi saklamanin
anahtar1 dinlemekten gecer (Rose 1985)”. Dil 6beklerine ritim ve melodi
katmak kelimlerin uzun siireli hafizaya ge¢mesine yardimci olur. Bu sebeple
smif egzersizi olarak kullanacagimiz sarkilari 6grencilerin birden ¢ok kez
dinlemelerini saglamaya calismaliyiz. Miizik yoluyla ezberlemeye ilging bir
ornek iinlii gezi yazar1 ve arastirmaci Bruce Chatwin’den gelmektedir. Chatwin,
“The Songlines” adli kitabinda Avustralya Aborjinleri’nin yiiriiyerek ugsuz
bucaksiz arazileri gecerken yollarini bulabilmek igin onlara atalarindan aktarilan
sarkili haritalar1 dislarindan tekrarlamakta olduklarini anlatir. Sarkilar, bu
arazileri lizerindeki agaglari ve diger yer sekillerini tarif ederek
tanimlamaktadir. Sarki sdylemek onlara yolu hatirlamalarin1 ve bilinmeyene
olan korkularin1 yenmelerini saglar (Chatwin 1987).

1.2. Miizigin Ogrenci Uzerindeki Motivasyonu

Ogrenilen yabanci dil ne olursa olsun, sarkilarin dilin gelisimini saglayan
farkli mekanizmalar1 harekete gegirdigi kanitlanmis bir gercektir. Sarki
sOylemek bize Piaget’nin benmerkezci dil olarak adlandirdigi ve g¢ocuklarin
konustuklar1 kisiyle endise duymadan iletisim kurabildigi dili hatirlatir. Bu
durumda 6grenciler kendi seslerini tekrar tekrar duymaktan keyif almaktadirlar
(Murphey 1992: 7). Sarkilar, Dil Edinim Mekanizmamiz: tekrar etme yoluyla
harekete gecirmesinin ve ezberlemeyi kolaylastirmasinin yani sira agk, inanislar,
doga, 6lim ve bunun gibi ele aldigi evrensel konularla 6grencilerin kendi
gergeklerine yakin metinler olarak da dikkat ¢ekmektedir.
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Sarkiyla O6grenim siirecinde rahatlamanin bir sonucu olarak bazi
ogrenciler daha az tehdite maruz kaldiklarini hissetmektedir, bu da diger
egzersiz tiirlerinin ¢cogunda gozlenen “diisiik motivasyon, yiiksek endise diizeyi
ve Ogrencinin diisiik seviyedeki kendine giiveni” yiiziinden ortaya ¢ikan etki
filtrelerini ya da zihinsel bariyerleri asagi seviyeye ¢ekmektedir (Krashen 1989:
10). Bu olumsuz etkilerin azalmasi sonucunda yabanci dil &grencisinin
motivasyon diizeyi yiikselme imkani bulabilecektir (Tudin-Nelson 1997: 2).

Ayni, derste iglenen bir siir ve onun iizerinde karsilikli yapilan
incelemeler gibi sarkilarla ¢alismak da ¢ogu kez 6grenci ve 0gretmen arasinda
etkilesimsel bir ortamin olugmasina olanak tanimaktadir. Maley, sarkinin siir ile
olan ortak yonlerinden sdyle s6z etmektedir:

“Siir ve sarkilar dilin iglincii bir kullanimina izin
verir, o da tepkiselliktir. Oncelikli amaci kisilerin rahat
hissedip tepkisiz kalmas1 degil, bunun yerine kisinin sdze
dayali duyarlilig1 dogrultusunda bir baska kisinin metnine
tepki vermesidir. Aslinda tiim edebiyat bunu yapar, ancak
siir ve sarki bunu kiigiik bir alanda yapma avantajina
sahiptir” (Maley 1987: 94).

Siirde oldugu gibi ¢ogu sarkinin sézleri de dinleyicileri tarafindan farkli
sekillerde yorumlanabilir. Metinle ilgili sorulan sorular karsisinda ortaya ¢ikan
yorum cesitliligi, dgrencileri yanlis cevap verme endisesinden uzaklagtirarak,
onlarin 6grenmekte olduklar1 yabanci dilde daha rahat climleler kurmalarina
olanak taniyacaktir. Ispanyolca sarkilar aracilifiyla bu dilin 6gretiminde orta
iizeri seviyedeki oOgrencilerin dinleme ve yorumlama siirecinde anladigin
digerlerine anlatma ve digerlerinin duydugunu 6grenme arzusu Ogrencilerde
merak boslugu (curiosity gap) adi verilen psikolojik bir olusumu meydana
getirmektedir (Cranmer & Laroy 1992: 2). Bu durum bir tiyatro oyunu, bir
konser ya da bir sinema filmi izledikten sonra g¢evremizdekilerin onu nasil
buldugunu sorma, bunu 6grendikten sonra kendi yorumumuzu ortaya koyma
gereksinimimizden farkli degildir.

Aslinda o6grencilerin  dinledikleri sarki hakkinda smif ig¢inde yorum
yapabilmeleri i¢in kimi zaman sozlere bile gerek kalmaz. Bu egzersiz
enstriimantal (s6zsiiz) bir miizik aracihigiyla da uygulanabilir. Ozellikle orta,
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orta lizeri ve ileri seviyedeki 0grencileri, dinledikleri sarkiy1 icra eden kisiler
hakkinda ya da onlara cagristirdig1 bilgiler ve olaylar hakkinda fikir ytiriitmeleri
konusunda cesaretlendirebiliriz. Sarki bir kere dinletildikten sonra &grencilere
su tiirde sorular yoneltilebilir: (Murphey’den alintilanmistir, 1992: 42)

1. Dinlemis oldugumuz miizigi iki- li¢ sifat araciligiyla tanimlayiniz.

2. Bu bir film miizigi mi yoksa bir televizyon dizisi miizigi midir? Ne tiir
bir filmin ya da dizinin miizigidir (kovboy, casusluk, polis, ask
hikayesi, komedi dizisi, ¢ocuk filmi, ...) ?

Hikaye nerede gegmektedir (yer, iilke, ...)?
Baskarakter nasildir (cinsiyeti, goriiniisii, meslegi, ...)?

Filmde ne olur?

o o ~ w

Nasil biter?

7. Bagligi nedir?

Ogrencinin yorum yapmasina ve Ispanyolca’da kendi ciimlelerini
olusturmasina yonelik bir baska aktiviteyi Mecano grubunun Cruz de Navajas
sarkisinin sozleriyle bu calismanin “Dinleme oncesi aligtirmalari” boliimiinde
bulacaksiiz. Etkin bir 6gretim araci olarak Ispanyolca sarkilarin se¢iminin en
etkili sekilde nasil yapilmasi gerektigi calismamizin bir sonraki boliimiinii
olusturacaktir.

2. Materyal Hazirlamada Onciil Asamalar:

Bu boliimde sarki secimi ve Ogrencinin motivasyonunu arttirma gibi
uygulamada biiyiik

onem tasiyan konulara deginilip, Ispanyolca’min farkli sesletimsel
yapilari, ayrica anlambilim ve metin yapisi irdelenecektir.
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2.1. Sarki Secimi ve Uygulamada Dikkat Edilecek Konular

Santos Asensi’nin anlatimei, agiklayici, lirik, sohbete dayali ve mektup
tarzinda tammlariyla bes grupta siniflandirdigi sarki metinleri 6grencilerin derse
ve islenen konuya ilgisini ¢ekebilmek agisindan biiyiilk 6nem tasir (Santos
Asensi 1997). Ancak genellikle 6grencilerin 6zellikleri gibi (yas, miizik zevki,
ilgi alanlar1, vs.) temel 6neme sahip olan unsur, egitimciler tarafindan goz ardi
edilmekte ve yeterince arastirilmamaktadir. Cogu kez egitimcilerin, folklorik
sarkilar araciligiyla 6grencilerine kiiltiir dersi vermeyi hedefledikleri, bolero ve
bunun gibi 6grencinin ilk kez igittigi halk ezgileriyle onlarin karsisina ¢iktiklar
gdzlenir. Bu tiir folklorik sarkilar Ispanyolca’ya ilk kez yakinlasan geng yastaki
ogrencinin dikkatini cogu kez yeterli dl¢iide cekememektedir. Kiiltiirel 6gelerin
tanitilmasinin hedeflendigi bir icerikte bolero anlatilabilir, 6rnek bir sarki da
dinletilebilir ancak egitim yilinin genelinde 6grenciyi motive etme giicli diisiik
sarkilara yer vermekten kaginilmalidir. Egitimci José Antonio Rojo Gutiérrez,
s0z konusu yaklasimi, “Ogrenciye ulagmayi ve ilizerinde yapacagi etkileri
sinirlar. Bu tiirli bir tutum sadece 6gretmenin kiiltiircli bakis agisiyla 6grenci
karsisinda entelektiiel iistiinligiinii vurgulamasini saglar. Sik rastlanmayan
sarkilar ve sikict filmlerle Ogrencilerine ancak ayrintiya kacan birkag sey
ogretebilir” seklinde yorumlamaktadir (Rojo Gutiérrez 2004: 55).

Horacio’nun “docere”/ “delectare” (6gretmek/ zevk almak) ikiligindeki
gibi iki ayrt kutbu egitimcinin dengeli bir sekilde Ogrenciye sunmasi
gerekmektedir. Yas grubu genc olarak nitelendirilebilen Ogrencilerle, daha
“ciddi” ya da “kaliteli” olarak tanimlanan miizik tiirlerinin yaninda Ispanyolca
pop sarkilarinin materyal olarak kullanimi ¢ok daha faydali gériiniir. Ne de olsa
toplumun farkli kesimlerden gelen gencler ortak zevk olarak bu miizik tiiriinde
birlesebilmektedir (Mata Barreiro 1998: 279-290).

Ancak sarki se¢iminde gbz ardi edilmemesi gereken konular arasinda
oncelikli olarak sarkinin ritmi ve hizi gelir. Ogrencilerin dinlerken takip
edemeyecegi kadar yiiksek hizda sdylenen ya da tam tersine ¢ok yavas olan ve
icinde anlamsiz kelimeler bulunduran sarkilardan kaginilmasi gerekir. Onlara
seviyelerinin ¢ok iizerinde olan ve kelimelerin ¢ogunun anlaminmi bilmedikleri
bir sarki sunmak da 6gretim hedefine ulagsmay1 engelleyecektir.

Dinleyecekleri sarkiy1 soyleyen sanat¢i ve sarkinin anlattiklart hakkinda
dinleme oncesinde bilgi vermek Ogrencilerin dikkatinin dinleme asamasina
yogunlagmasini saglayacaktir. Egitimcinin kargisina anlatimei, betimleyici,
sOyleside bulunan, kimi zaman da mektuplasma (epistolar) tarzinda kisa
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metinler olarak cikan sarki sozleri, iletisime gegecekleri Ogrencilerin dil
seviyeleriyle uyum i¢inde olmali, asla zor ya da ilgi alanlarinin disinda kalan
metinler secilmemeli ve dinletilecek ses kaydinin anlagilabilir olmasina dikkat
edilmelidir. Alice Osman ve Laurie Wellman’in 6nermis oldugu, asagida yer
alan yedi olciitiin sarki se¢iminde sorgulanmasi bu asamada faydali olacaktir
(Osman / Wellman 1978: 119- 120) :

Kelimeler, ciimleler, satirlar ve kafiyeler tekrarlaniyor mu?
Melodi kolaylikla &grenilebiliyor mu? Dile dolantyor mu?
Belli bir ritim kalib1 var m1?

Faydali dil yapilaria sahip mi?

Kelime bilgisi faydali m1?

© a0 ~ w D E

Ogrencilerin  6grenmesinde yarar bulunan kiiltiirel olgulardan,
aliskanliklardan, geleneklerden, tarihi olaylar ve donemlerden soz
ediyor mu?

7. Bu sarki uluslararasi anlamda tanimiyor mu? Ya da bir donem cokca
dinlenmis ve kiiltiirel anlamda ilgi goérmiis milydii?

Se¢mekte oldugunuz sarki bu Olgiitlerin tamamina ya da biiyiikk bir
boliimiine evet yanitini veriyorsa o halde faydalandigimiz sarki biiyiik dlglide
dogru bir secimdir. Griffee (1990: 8) ise baslangi¢ seviyesindeki dgrencilere
kisa ve yavas sarkilarin dinletilmesini, bunun yani sira kelime bilmecelerinin ve
sarkiyla ilgili resimlerin 6grencilere gosterilmesini onermektedir. Daha ileri
seviyedeki 6grencilerle ise hikdye anlatan, kisa ama hizli sarkilarin ¢aligiimast,
en son agamada ise daha uzun ve aymi kelimelerin daha az tekrarlandig1 hizl
sarkilara yonelinmesi gerekliligini belirtir.

Ispanyolca dilbilgisinin farkli béliimleri anlatilirken 6grencilere sinif
icinde dinletilebilecek bir takim 6rnek sarkilar asagidaki listede igledikleri konu
ile birlikte yer almaktadir:
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Sarki Adi, Albiim, Sanatg¢t

Isledigi Konu

Oye mi canto, Oye mi canto (Los Grandes
Exitos),

Gloria Estefan

Emir Kipi (El Imperativo)

Bésame mucho, Cesaria Evora Best Of, Cesaria
Evora

Dilek kipi (E! Subjuntivo)

Groenlandia,Las 200 mejores canciones del
Pop espaifiol segin Rolling Stone, Los Zombies

Ulkeler, gezegenler ve dogaya ait
kelimeler

Vivir sin aire, Todo Mana: Grandes éxitos,
Mana

Dilek Kipiyle ifadeler

A Dios le pido, Un Dia Normal, Juanes

Dilek Kipiyle ifadeler

No me importa nada, No me importa nada, Luz
Casal

“no me importa que + subjuntivo”
yapist

Amor de madre, Privado, Gabinete Caligari

“a + infinitivo” yapist

Las Cuatro y Diez, Mano a Mano, Luis
Eduardo Aute

Gegmis Zamanlar, Olumlu ve
Olumsuz Emir Kipi Kullanimu,
Saat

Cruz de Navajas, Entre el cieloy el suelo,
Mecano

Haber Kipi’nde Genig Zaman,
Basindan Bagliklar, “ya” ve
“todavia no” kullanimi

Cuando te conoci, Honestidad Brutal, Andrés
Calamaro

Gegmis Zamanlar, Dolayli
Anlatim (Estilo Indirecto)

Gracias a la vida, Grandes Exitos, Mercedes
Sosa

Yakin Gegmis Zaman (Pretérito
Perfecto), Iyelik Sifat ve Adillar,
Tesekkiir Bildirme

Vuela, La Flaca, Jarabe de Palo

Emir Kipi (El Imperativo)

El Imperio Contraataca, Marines a pleno sol,
Los Nikis

Ispanyol Tarihi & Kiiltiir

Yukarida yer alan listede de goriildiigii iizere, Ispanyolca’nin belli baslh
dilbilgisi konular1 sinif i¢inde islenmekteyken bazi sarkilar 6gretmene oldukca
yardime1 olmaktadir. Ornegin Gloria Estefan’in Oye mi canto adli sarkis,
sinifta emir kipinin anlatimi sirasinda faydali olurken, yine bu dilin
Ogreniminde 6grencinin zorlandig1 basliklardan olan dilek kipinin (subjuntivo)
pekistirilmesinde de Cesaria Evora’nin Bésame mucho adli sarkisi etkin

olmaktadir.
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2.2. Motivasyonu Arttiran ispanyolca Pop Sarkilari

Bir dnceki boliimde toplumun farkli kesimlerinin ortaklasa olarak ilgisini
ceken pop sarkilarm  yabanci  dil olarak  Ispanyolca  sinifinda
kullanilabileceginden sdz etmistik. Ogrenciler radyo ya da televizyon gibi
medya araglarindan dinledikleri, sozlerini ise tam olarak anlamamis olduklari
eski ya da yeni pop sarkilarimi ders i¢inde 0grenmekten keyif almaktadir. O
nedenle iizerinde galisilacak sarki repertuvarina tamami olmasa bile pop sarkilar
arasindan segimler de eklenmelidir. Cogu simif i¢ci miizik aktivitesi sozlere
dayanmaktadir. Murphey, Ingilizce pop sarkilarmin metinleri {izerine yaptig
genis Olcekli bir arastirmada bu sarki tiiriniin ikinci dil O6grenimine olan
katkilarin1 tespit etmistir. Ornegin ¢ogunda yer alan birbiriyle ortak kisa
sozciiklere ve pek cok kisi zamirine rastlanmaktadir. Yine pop sarkilarinin
cogunda 1. tekil kisinin kullanildig1 ciimleler yer alir ve bu sarkilarin sohbet
yapisinda oldugu goriiliir. Kelimeler ve dil yapilari sikca tekrar edilir. S6zlerin
normale gore biraz daha yavas okunmasi ve kelimelerin tek tek sesletilmesiyle,
ogrenci kelimenin okunusunu ve sesletim seklini daha yakindan taniyacaktir
(Murphey 1992). Bu sarkilarin sozleri ¢ogunlukla aynmi bir siir gibi farki
yorumlara agiktir. Ogrenciler dinleme sonrasinda sarki hakkinda konusup
tartigabilir. Kelime ¢aligmasi i¢in ideal galisma egzersizleri olan pop sarkilari
cabuk anlagilmalar i¢in yazilmislardir.

Geng yastaki Ogrencilerin sevdigi sanatgilar olan Jennifer Lodpez,
Chayanne, Shakira, Gloria Estefan, Ricky Martin, Enrique Iglesias, Mana,
Alejandro Sanz ve Manu Chao’nun sarkilar1 arasindan yapilacak, islemek
istedigimiz dilbilgisi konusuna uygun bir sarki secimiyle dgrencilerin ilgisini
cekebilir ve bu sarkiy1 hizla ezberlemelerini saglayabiliriz. “Ogretmen kisisel
zevkini 06l¢iit olarak alip buna gore sarki secmemelidir” diyen José Javier Leon
(2008), ortacag skolastiklerinin sarfettikleri Latince “zevkler ve renkler
tartisilmaz” anlamina gelen De gustibus et coloribus non est disputandum
ifadesini hatirlatirken, kendisi de sonradan ortaya ¢ikacak tartigsmalar1 ortadan
kaldirmak icin Ogrencilerin miizik tercihlerinin bilinmesi ve bunun da anket
yoluyla egitmen tarafindan 6grenilmesi gerekliligini vurgular.

Oncelikle sinifta dgrencilerden sirastyla en sevdikleri Ispanyolca sarkilar:
bir kdgida siralamalarini isteyebiliriz. Boylelikle anketlerin sonucunda 6gretmen
en sevilen ilk on sarkiy1 elde etmis olacaktir. Bir sonraki asama, 6gretmenin bu
sarkilar1 gretim planina uygun olarak derslere yerlestirmesi ve her sarki ile
ilgili olarak bir takim egzersizler tasarlamasi olacaktir. Bir diger yontem de yil
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boyunca islenecek konulara uygun sarkilarin bu listeden segilip uygun
alistirmalarla planlanan dersin zenginlestirilmesidir. Ancak pop sarkilartyla
ilgili dikkat edilmesi gereken bir konu, Las Ketchup grubunun seslendirdigi
Asereje pargasi gibi sozleri anlam yoniinden fakir ya da anlamli kelimeler
icermeyen ve asir1 hizli bir ritme sahip olan sarkilardan kaginilmasi gerektigidir.

Ders kitaplarindaki birbiriyle aym1 sekilde tasarlanmis iinitelerin
monotonlugunu kiran sarkilar, yabanci dil O6greniminde sozleri c¢okca
tekrarlayan yapilariyla 6grenciye bu tekrari sikict bir hale getirmeden soz
Obeklerini ezberletmeyi basarmaktadir (Gatbonton & Segalowitz 1998: 473).
Sarkilar zaten temelde kisa ve dogal metinler olmalari, ayn1 zamanda sozleri
arasinda da baginti bulunmasi yoniinden diger yazili metinlere oranla daha
kolay ezberlenebilen metinlerdir. Pop sarkilarina gelince, onlarda da sézler
diger miizik tiirlerine gére daha fazla tekrarlandigi i¢in egitim hedeflerine uygun
bir metin yapis1 sergilerler.

Yabanci dil olarak Ispanyolca dgretiminde pop sarkilarma gosterilen
ilgiyle ilgili bir takim verilere basvurabiliriz. 2002 yilinda kurulan ve kiitiiphane
hizmetiyle Ispanyol dilinde gorsel ve isitsel materyalleri &grencilere Odiing
veren Istanbul Cervantes Enstitiisii Kiitiiphanesi’nden aldiginiz veriler de pop
sarklar1 hakkinda bize bir takim bilgiler vermektedir. Yakin ge¢cmise
baktigimizda, cogunu enstitiiniin ya da cesitli Ispanyolca kurslarinmn
ogrencilerinin olusturdugu kiitliphane iiyelerinin 6diing alma tercihlerini pop
miizik alblimlerden yana kullandiklar1 goriilmektedir. Enstiti kiitiiphanesi
kayitlarma gore yilda 5-40 kez arahiginda o&diing alinan albiimleri
incelendigimizde 2008 yilina ait veriler Ispanyolca pop miizik albiimlerinin
ylizde 78 oran ile diger miizik tiirleri arasinda en yiiksek ilgiyi gordiiglinii
gosteriyor. 2009 yili verileri ise 5-39 kez araliginda 6diing alinan albiimler
arasinda pop miizik alblimlerinin yiizde 71 oraninda Odiing alindigmi ve
kiitiiphane kullanicilarinin gézdesi oldugunu ortaya koyuyor.

Gengler i¢in bu miizik tiirlinlin ¢ekiciligi, sinif i¢inde bu tiirde sarkilart
dinlerken 6grencilerin ilgisinin artmasiyla da kendini géstermektedir. Sarkilarla
calisirken O6gretmen tarafindan secilmis sarki metninin &grenciler tarafindan
okunarak anlasilmasi, yine ayni sarkinin dinleme yoluyla anlagilmasi, sarkinin
yapisini takip ederek Ogrencilerin ek bir boliim yazmalarinin istenmesi ve
kapanis olarak sarki hakkinda tartisma ortami saglayan sozlii bir aktivite yoluyla
sarki ile ¢aligmadan beklenenler yerine getirilmis olacaktir. Sarkinin sinif i¢inde
hepbirlikte sdylenmesi de faydali bir aktivite olacaktir.
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Pop sarkilarinin gencler {izerindeki yarattig1 etki, onlarin ders sirasinda
sarkiy1 calistiktan sonra da bu sarkilara olan ilgilerini siirdiirdiiklerini ve bu
sarkilarda gecen ciimle yapilarini ezberlemekte ve bilgilerini pekistirmekte
giigliik gekmediklerini gdstermektedir. Bizler de Istanbul Universitesi Ispanyol
Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali biinyesinde vermis oldugumuz se¢meli
Ispanyolca dersinin bir boliimiinde 2007- 2008 ve 2008- 2009 &gretim yili
stiresince aralikli olarak pop sarkilarini derse katmanin 6grencilerin derse
katilmini artirdigini ve 6grenmekte giicliik ¢ektikleri gecmis zaman ve emir
kipi gibi konularin 6grenimini kolaylastirdigini, devaminda uygulanan
alistirmalarla sozIlii pratik yapma olanagi bulduklar ve edindikleri bilgileri
hafizalarinda uzun siireli olarak sonraki derslerde dogru olarak hatirlamakta
giicliik ¢cekmediklerini gozlemlemis bulunmaktayiz.

2.3. Ozelliklerine Gore Metnin ve Hedef Kitlenin Belirlenmesi

Sarki soOzlerine dayanan aktivitelerin biiylik bir boliimii dinledigini
anlama egzersiziyle uygulanan “metin tiizerinde bosluk doldurma” ile
sinirlandirilmaktadir. Sark: dinletilmeden 6nce 6grencilerden kendilerine verilen
sarki s0zii metninde bos birakilmis olan yerleri doldurmasi istenir. Sarkinin bir
kez dinletilmesi yeterli olmazsa ikinci kez dinletilebilir. Siiphesiz ki bu en
yaygin yontemlerden biridir ancak tek degildir. ideal olan sarkilardan su dort
alanda da faydalanabilmektir: dinleme, okuma, yazma ve konusma.
Calismamizin devaminda bu dort alanda da Ispanyol Dili 6grencilerine katkida
bulunabilecek aligtirmalara 6rnekler vermeye ¢alisacagiz.

“Bir sarkinin dinlenmesi hem 6grenci hem de biz 6gretmenler iizerinde
bir dizi farkli his ve tepki olusumunu tetikler. iki kiiltiir arasinda gelisen bu
etkilesim sessiz bir zenginlesme saglayan pedagojik bir olusumdur” diyen
egitimci Carmen Mata Barreiro’yu (1996:159) Cassany su sozleriyle
desteklemektedir: “Miizik ifade i¢in harika bir aragtir: romantik bir sarki ya da
bir dans parcas1 aracili1 ile 6grencilerden sozlii ya da yazili olarak ¢ok farkli
konulardan sz etmelerini isteyebilirsiniz” (Cassany 1994:126). Ogrencilerden
dinledikleri sarkinin onlarda uyandirdigi duygulardan séz etmelerini ya da bu
sarkiyr sOyleyenin nasil biri olabilecegine dair sorulara yanmit vermelerini
istemek s6zlii uygulamalarda etkili olmaktadir.

Sarki dinleme deneyimiyle dil ediniminde hedeflenen gelisimin
ger¢eklesmesi igin su temel noktalara dikkat etmeliyiz:
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a. Ogrencinin sze ve miizige ilgisini ¢cekebilmek.

b. Ogrencinin yorum yapabilecegi ve kendi kiiltiiriiyle karsilastirabilecegi
tartisma konular1 olusturmak.

¢. Konu ve metnin yapis1 hakkinda bilgiyi dinleyiciye iletmek.
d. Dinleyiciye tahmin ya da varsayimda bulunma olanagi tanimak.
e. Ezberi kolaylagtirmak icin sarkiy1 birden ¢ok kez dinletmek.

f. Sarkilarla ilgili yapilacak esli egzersizlerle katilimi arttirmak, bdylelikle
Ogrencinin kendini giivende hissetmesini saglamak.

g. Bu alanda sarki sozlerinden yardim alirken, tek tek kelimelerden,
fotograflardan, ¢izimler, video ve benzeri araclardan da faydalanabiliriz.

2.3.1. Sarkilarda Degisken Sesletimsel Yapilar

Sarkilar Ispanyol edebiyatinin farkli donemlerinde hep énemli bir anlati
arac1 olmus, 6zellikle Ortacag saz sairleriyle melodilerin sosyokiiltiirel yapi ile
giicli bir baglanti iginde oldugu goriilmistiir. Sarkilar araciligiyla Latin
Amerika iilkelerinde konusulan ispanyolcanin dil yapis1 hakkinda da bilgi sahibi
olunmas1 ve dil farkliliklarmin ortaya konulmasi miimkiin olmaktadir. Onlar
eski ya da yeni, kiiltiir diizeyi yliksek ya da halk ezgileri olsun, hepsi de yasayan
dile taniklik eder. “Para” edat1 yerine “pa” kisaltmasinin kullanimi gibi sadece
halk dilinde olan degisimlere degil, dilek kipi kullaniminda kural digilik
sergilenen, farkli sanatgilarin seslendirdigi Sabor a Mi sarkisinda oldugu gibi
“yo no sé si tenga amor la eternidad” gibi kullanimlara® da ispanyolca sarkilar
arasinda rastlanmaktadir. Bu dilin 6greniminde 6grenciler 6zellikle Meksika,
Kiiba, Kolombiya, Arjantin ve Ispanya’nin Endiiliis Bolgesinden sanatci ve
gruplarin sarkilarinda yerel ve bolgesel yeni kelimeleri tanima firsatin
bulacaktir.

Sesletim yapilar1 baglaminda da yukarida belirtilen bolge ve iilkelerde
kural dis1 sesletimler genis kitleler tarafindan uzun zamandir kullanildig: i¢in
artik bir yanhghik olarak degil, Ispanyolca’nin zenginligini vurgulayan
gostergeler olarak algilanmaktadir. Ispanyolca’daki S harfininin C harfinde

Ispanyolca’da bir tiimceye Si yani eger ile baslandiginda bunun ardindan dilbilgisi kurali
olarak Dilek Kipinin Simdiki Zamani’nin yani Presente de Subjuntivo’nun yer almasi yanlistir.
Bunun yerine Haber Kipinin Simdiki Zamani yani Presente de Indicativo kullanilmahdir.
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oldugu gibi peltek okunmasi (Isp.ceceo) ya da peltek sesletilmesi gereken C ve
Z harflerinin S olarak okunusu (Isp.seseo) bunlara 6rnek verilebilir. Bazi sessiz
harflerin vurgulanarak okunmasi, tam aksine vurgusunun tamamen kaldirilarak
hi¢ okunmamasi ya da kelimenin sonundaki sessiz harfin okunmamasi kural
disiliklara 6rnek olabilir. Asagidaki 6rnekte Sevillali iinlii pop grubu Mojinos
Escozios’un El Peluquero adli sarkisindan bir b6liim yer almaktadir:

Orijinal Metin

Hay que ver lo que me quiere a mi la gente en mi barrio.
El Panadero me da cada mafana el pan fiao y calentito.
Todas las chiquillas estan enamoradas de mi,

Algunos Chiquillos, también estan enamorados de mi.

Sesletilen Metin

[Hay que ver lo que me quiere a mi la gente en mi barrio.
Er Panaero me da cada maiiana er pan fiao y calentito.
Toas las chiquilla estan enamora de mi,

Argunos Chiquillo, tambien estan enamoraos de mi].

Bu sarkida da gordiigiimiiz gibi “chiquillas”, “chiquillos” ve
“enamoradas” kelimelerinin sonundaki “-s” harfi ve “-das” hecesi atilmus, “el”
ve “algunos” kelimelerinde “-1” harfi “-r” ye doéniistiiriilmiistiir. “Panadero”,
“todas” ve “enamorados” kelimelerinde ise “-d” sessizinin hi¢ sdylenmeyerek
sesin yuvarlanmig oldugu gézlemlenmektedir. Yine de dil ile ilgili bu tiir bir
incelemenin, dogru kullanimini zaten bilmekte olan ileri seviyedeki (C1 ve

iizeri) 0grencilerle yapilmasi uygun olacaktir.

Konu sesletim olunca ister baslangic, ister ileri seviyedeki bir Ispanyolca
ogrencisi olsun kelime vurgusu baglaminda dfona ve ténica isimleriyle
adlandirilan kelimelerin dogru sesletiminde zorlandiklar1 gozlenir. Yanlis
kullanimlarim1 diizeltmek ve belli vurgular tasiyan kelimeleri gruplandirarak
Ogrenebilmeleri i¢in Oncelikle bu o6zelligi tasiyan bir sarkiyr dinlemeleri,
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ardindan kelimeleri vurgu ozelliklerine gore gruplandirmaya calismalari, son
olarak da sarkiy1 sdylemeleri en dogru egzersiz sekli olacaktir. Bunun igin
Joaquin Sabina’nin Juana la Loca isimli sarkis1 sinif iginde kullanilabilir.

2.3.2. Sarkilarla Sozciik Calismasi, Anlambilimsel Yap1 ve Metin
Yapisi

Ispanyolca &gretiminde yeni kelimeleri dzellikle baslangic seviyelerine
¢esitli gruplandirmalarla aktarabiliriz. Ornegin hayvan, yiyecek ve yasanacak
yer isimleri gibi benzer kelime gruplarimin tekrarlandigi bazi sarkilar
ogrencilerin bu kelimeleri ezberlemesine yardimci olmaktadir.

Orta ve ileri seviyelerdeki dgrencilere ise sarkilar araciligiyla Ispanyolca
deyimleri &gretebilir, kelimeler araciligiyla egretilemelerin  kullanimlarini
gosterebiliriz. Bu tiir sarki sdzleri lisans egitiminde Ispanyol Dili ve Edebiyat:
ogrenimi gérmek isteyecek dgrenciler icin ileride karsilarma ¢ikabilecek olan
Ispanyolca siir incelemesi dersine de bir giris niteligi tastyacaktir. Bu sebeple
sarki metni gerek icerdigi egretilemeler, gerekse uyak yapisi ile 6grencilerle
birlirte bir siir gibi ele alinabilir. Cristina Pérez- Agote, sarki sdzlerinin metinsel
degeriyle ilgili diisiincemizi su sozleriyle desteklemektedir: “Metin olarak
sarkilar, bilgilendirici metinlerden ayrilir ve edebiyata yaklasir: onlarda dil
siirsel bir diizleme ulagmaktadir, igerdikleri kelimelerin sozliikk anlamlarinin
disina c¢ikabildigi, s6z dizimi agisindan da farkli mesajlar bildirebildigi,
egretileme gibi soz sanatlarinin sik¢a goriilebildigi dikkat ceker (1999: 887).
Santos Asensi de (2000: 132) sarki metninin tasidigr kisilestirme, egretileme,
benzetme, vb. edebi 6zelliklere dikkat ¢ekerken, genglerin aralarinda kullandigi
giinliik deyislerin ve argo sozlerin de sdylesi ya da formal olmayan seslenis
sekilleriyle sarkilarda bulunabildigini belirtmektedir.

Cogu Ispanyolca sarkmin sdzleri yapisal agidan siir dzellikleri tasisa da,
anlamsal acidan toplumsal, tarihi, siyasi da ya ginliik yasamin birer
yansimasidir. Metnin tiiriinli  gdsteren unsurlarin incelendigi bir sarkida
ogrencilerden sarki sozlerinin anlatim mi, betimleme mi, agiklama mi yoksa
tartisma mu ifade ettigini bulmalar1 istenebilir. Bunun yani sira Oykiiniin
anlaticisini, kigilerini, mekdn ve zamanim incelemeleri de istenebilir. Sarki
metninin anlamsal yapisim1 6grencilerin daha iyi taniyabilmeleri i¢in egzersiz
olarak siralar1 karigik olarak verilen dizelerden olusan bir sarkiy1 ya da sarkinin
bir boliimiinii onlardan dogru sekilde dizmeleri istenebilir. Bu tiir bir alistirmada
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ogrenciler sarkiy1r dinlemeden Once kendilerine karisik halde verilen metni
noktalama isaretlerine gore, edat ve fiil dizilimine bakarak ve metnin anlamsal
ifadesini gozden gecirerek bir yapbozu insa edercesine dogru sekline dizmeye
calisacaklardir. Mercedes Sosa’min Gracias a la Vida adli sarkisi, birbiriyle
anlam olarak baglantili ve aciklayici dizelerinin yani1 sira paralel ciimle
yapilartyla da boyle bir alistirmaya uygun bir 6rnektir:

Sirasi Degistirilmis Metin

Sirali Metin

y en el alto cielo su fondo estrellado
me dio dos luceros que cuando los
abro

Gracias a la vida que me ha dado tanto
perfecto distingo lo negro del blanco

p en las multitudes el hombre que yo
amo

martirios, turbinas, ladridos,
chubascos

graba noche y dia grillos y canarios
y la voz tan tierna de mi bien amado

Gracias a la vida que me ha dado tanto
me ha dado el oido que en todo su
ancho

me ha dado el sonido y el abecedario
y luz alumbrando la ruta del alma del
gue estoy amando

madre, amigo, hermano

con ¢l, las palabras que pienso y
declaro

Gracias a la vida que me ha dado tanto

Gracias a la vida que me ha dado
tanto

me dio dos luceros que cuando los
abro

perfecto distingo lo negro del blanco
y en el alto cielo su fondo estrellado
y en las multitudes el hombre que
yo amo

Gracias a la vida que me ha dado
tanto

me ha dado el oido que en todo su
ancho

graba noche y dia grillos y canarios
martirios, turbinas, ladridos,
chubascos

y la voz tan tierna de mi bien amado

Gracias a la vida que me ha dado
tanto

me ha dado el sonido y el
abecedario

con ¢l, las palabras que pienso y
declaro

madre, amigo, hermano

y luz alumbrando la ruta del alma
del que estoy amando
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3. Dinleme Oncesinde, Dinleme Siiresince ve Sonrasinda
Yapilabilecek Ahistirmalar

Bu boliimde iizerinde g¢alisacagimiz sarkilara dinleme siirecinin hangi
asamasinda yer vermemiz gerektigini irdeleyecegiz. Ogrencilerin dilbilgisi
seviyelerine uygun olarak, dinleme Oncesinde, dinleme sirasinda ve dinleme
sonrasinda olmak iizere {i¢ asamali olarak sarkilara uygun egzersizler
tasarlanabilmektedir.

3.1. Dinleme Oncesi Alistirmalan

Sarkiy1r dinlemeden ve metni anlamsal yonden incelemeden once 1sinma
egzersizleri olarak goriilebilecek bir takim calismalar yapilabilmektedir.
Ornegin sarkiin gok kisa bir boliimii dinletilip gosterilecek olan fotograftaki
sanat¢ilardan hangisinin bu sarkiy1 soyliiyor olabilecegi 6grencilere sorulur. Ya
da sarkida gecen birka¢ kelime tahtaya yazildiktan sonra bu sarkinin konusunun
ne olduguna dair 6grencilerden fikir bildirmeleri istenebilir. Ya da sarkinin adi
verilip 6grencilerden sarkiyr dinlemeden once s6zleri arasinda bulunmasi olasi
kelimeleri serbest cagrisim yoluyla tahmin etmeleri istenebilir. Bu kelimeler
tahtaya yazilir ve hemen ardindan sarki dinlenirken tahminlerin ne kadarinin
dogru oldugu hepbirlikte ortaya konur. Bu tiir egzersizler A2 ve daha ileri
seviyedeki Ogrenciler icin hem kelime bilgilerini arttirma hem de
motivasyonlarinin artig1 yoniinden etkili olmaktadir. Orta lizeri 6grenciler iginse
Mecano’nun Cruz de Navajas isimli sarkisi araciligiyla islenmis bir sugun izi
stiriilebilir ve bdylece gizemli bir bilmeceye adim atabilirler. Bu alistirma soyle
uygulanmalidir:

Cruz de Navajas (Mecano)

e Daha 6nce gazetelerde yer almis, gercek bir olaya dayanan Mecano’nun
bu iinlii sarkisin1 6grencilere dinletmeden once onlarla birlikte sarkida gecen
olaylara bir dedektif gibi yaklasmamiz gerektigini agiklamaliy1z.

o Bir gazete kiipiiriine gore Mario Postigo’nun iki uyusturucu bagimlisi
tarafindan 6ldiiriilmiis ve karist da bu olaya tanik olmustur. Asagida yer alan
gazete kiipiirii daha sonra sarkimin sozleri arasinda yer alacaktir, ancak
Ogrencilere gazetenin bu haberinin dogru olmadig agiklanmali ve konuyla ilgili
gergegi ortaya ¢ikarmalari istenmelidir. Haber soyledir:
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dos drogadictos en plena ansiedad iki ilag bagimlisi endise iginde
roban y matan a Mario Postigo Mario Postigo 'yu soydu ve éldiirdii
mientras su esposa es testigo bu sirada esi kapidan
desde el portal olanlara tanik oldu

¢ Ardindan 6grencilerden gelen sorularla Mario ve karis1 Maria kisaca
tanitilir. Sonra sadece sarkinin iki kitasi dinletilir ve 6grencilerin varsayimlarda
bulunmas: siirdiiriiliir.

o Ancak sarki tam olarak iki kez dinletildikten sonra yalan bilgi tespit
edilebilir. Maria’nin bu cinayette sugunun olup olmadig1 ya da Maria’nin
olaydan hemen sonra ne yapmis olabilecegi dinleme sonrasi aktivitesi olarak
orta {izeri seviyedeki 6grencilerle uygulanabilir motivasyon giicii yiiksek bir
egzersizdir.

¢ Bu sarkiyla ¢alismanin bir bagka yontemi de 6grencilere konuyla ilgili
bilgiler vermek ve bunlari1 dogru ya da yanliis olarak degerlendirmelerini
beklemek olacaktir.

3.2. Dinleme Siiresince Yapilabilecek Ahstirmalar

Sectigimiz Ispanyolca sarkinin kelimeleri, kelimelerin vurgusu dogru
kullanilmis ise s6z konusu climleleri 6grencinin ezberlemesine calisilabilir.
Bunun igin de en elverisli yontem sdzlerin arasinda fazla bos siire bulunmayan
ve s0z dbeklerinin sikca tekrarlandigi bir sarki segmek olacaktir. Neredeyse her
ctimlenin tekrar edildigi Rosa Leon’un Punto y Raya adli sarkisi tekrar yoluyla
ezber icin ideal bir 6rnektir. Ogrenciler ikinci dinleyiste sarkiyr es zamanli
olarak sOyleyebilmektedir, liciincii tekrarda ise kelimeleri sesletim hizlarinin
arttig1 ve onlar1 en dogru sekilde vurgulayarak sdyledikleri goriilmektedir. S6z
konusu sarkinin sozleri soyledir:

Entre tu pueblo y mi pueblo hay un punto y una raya.
Entre tu pueblo y mi pueblo hay un punto y una raya.
La raya dice no hay paso, el punto via cerrada.

La raya dice no hay paso, el punto via cerrada.

Y asi entre todos los pueblos raya y punto, punto y raya.

Y asi entre todos 10s pueblos raya y punto, punto y raya.
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Con tantas rayas y puntos el mapa es un telegrama.
Caminando por el mundo se ven rios y montaias.
Caminando por el mundo se ven rios y montaias.
Se ven selvas y desiertos, pero ni puntos ni rayas.
Se ven selvas y desiertos, pero ni puntos ni rayas.

Porque estas cosas no existen sino que fueron trazadas,
porgue estas cosas no existen sino que fueron trazadas,
para que mi hambre y la tuya estén siempre separadas,

para que mi hambre y la tuya estén siempre separadas.

Maria Coronado Gonzalez ve Javier Garcia Gonzalez’in de Ispanyolca
sarkilarin smif iginde nasil kullanilmasi gerektigi hakkinda yapmis olduklar
caligmada, bu sarkinin kullanimina yer verildigi gozlenir. Bu ¢alismalarinda,
sarkilarla yapilmakta olan egzersiz her ne olursa olsun iizerinde c¢alisilan
sarkinin Ggrenciye soOyletilmesinin Onemine deginmis, aksi takdirde bu
materyalden yeterli miktarda faydanilamayacagini, ogrencinin 6grendigi
yabanci dilde kendi sesini isitmesinin yararlarini irdelemislerdir (Gonzélez &
Gonzalez 1990: 228, 232). Yabanci dil sinifinda sarkilar1 kullanmanin faydalar
arasinda bunlarin tekrar, kafiye ve melodi gibi, bilginin dinleyicinin hafizasinda
kalmasini saglayan bir dizi animsatici kodu bulundurdugu da unutulmamalidir
(Maley 1987: 93). Bu sebeple 6grencinin sarkiyi tekrar etmesi biiyiik onem
tasimaktadir.

Dinleme siiresinde yapilabilecek bir diger alistirma ise tekrardan uzak,
kafiyeli biten ve farkli s6zlere sahip olan bir sarkinin sozlerini karigik satirlar
halde verip Ogrencilerden dinleme asamasinda bunlar1 dogru siralamaya gore
dizmelerini beklemek olacaktir. Sozler 6grencilere verilmeden once sarki bir
kere dinletilmeli, sonra sozler kendilerine verilmelidir. Sozleri siraya dizme
isleminin ardindan sarki son bir kez daha dinletilir, boylelikle 6grenciler dogru
yapip yapmadiklarmi gorebilirler. Bu egzersiz gruplar halinde de yapilabilir.
Boylece Ogrenciler grup ¢alismasiyla Dbirlikte motivasyon diizeylerini
artirabileceklerdir.
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3.3. Dinleme Sonrasinda Yapilabilecek Alistirmalar

Sarkiy1 dinledikten sonra sorular yoneltip cevap bekleme ya da bir takim
bilgiler verip bunlarin dogru mu yoksa yanlis m1 oldugunu sormak gibi
alisilagelmis egzersizlerin yani sira dgrencilerin kisisel yorumlarini aktarip dil
becerilerini sergileyebilecekleri bir takim aktiviteler de uygulanabilir. Ornegin
ogrencilere sarkiy1 dinlettikten sonra, kendilerinden bir miizik dergisi ya da bir
televizyon programi i¢in bu sarkinin elestirisini yapmalarini isteyebiliriz. Ya da
sosyal icerikli bir sarki dinletisinin ardindan &grencilerin ciftler arasindaki
sorunlar, kirsaldan sehre go¢ ya da pek ¢ok diger sosyal konu hakkinda 6zgiir
tartisma platformu olusturmalarini saglayabiliriz.

Cogu sarkinin bir hikdye anlattigin1 diigsiinecek olursak, ogrencilerden
sarkiy1 dinledikten sonra hikayeyi 6zetleyerek yazmalarini ya da anlatmalarini,
ya da estilo indirecto’da (dolayli anlatim) aktarmalarimi isteyebiliriz. Santos
Asensi’ye gore sarki sozlerinde kisi zamirleri, 1. ve 2. kisiye seslenmeler
siklikla yer aliyorsa, emir ve soru halleri varsa, s6z konusu sarki dramaya uygun
bir yapiya sahip demektir (1997: 140). Bu durumda:

A. Anlatim iceren sarkilar hakkinda dramaya yonelik mini bir senaryo
yazilip 6grenciler tarafindan sahnelenebilir.

B. Ogrencilerden sarkinin solisti ya da grubu ile bir rdportaj hazirlamalart
istenebilir. Ikili gruplar halinde yapilabilecek olan bu calismada biri gazeteci
olarak soru sorarken diger 6grenci de sanat¢i olarak sorulan sorulara yanitlar
verecektir.

C. Sarki dinletildikten sonra sadece enstriimental hali verilip
ogrencilerden sirayla karaoke olarak sarkiyir sGylemeleri istenebilir. Ancak bu
aktivite i¢in mikrofon gibi ek ara¢ gerece ihtiya¢ duyulacaktir ve dgrencilerin
sarkiy1 tek olarak sOylemek istememe ihtimali de gbz Oniine alinmali ve bu
aktivitenin uygulanmasinda israrci olunmamalidir.

D. Dinleme sonrasinda yapilabilecek diger egzersiz Onerilerimizi ise
sOyle siralayabiliriz:

1. Sarkida yer alan ciimleleri zaman ve yapi1 bakimindan
siiflandirabiliriz.

2. Sarkida yer alan benzer kelimeleri temel basliklar altinda
siniflandirabilir, 6grencilerden benzer kafiyeleri ve paralel dilbilgisi yapilarim
bulmalarini isteyebiliriz.
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3. Metni anlamsal agidan, kahraman, anlatici, eylemler, zaman ve uzam
yoniinden bir edebiyat metniymis gibi inceleyebiliriz.

4. Kiiltiirel Tletisim Araci Olarak Sarkilarla Ogretim

Sarkilar halklarin hissetme ve yasama sekillerini ayni bir sosyoloji ya da
tarih kitab1 gibi yansitan araglardir. Farkli tarihsel ve kiiltlirel donemleri temsil
eden bir sarki seckisi, 6grencilere hedef dilin gesitli sosyokiiltiirel, sosyopolitik
ve tarihsel yonlerini aktarir. Ne de olsa sarkilar hedef dilin yerel konusmacilari
igin yazilmig dogal metinler olarak iiretilmektedir (Gatti-Taylor 1980: 465). Bu
konuda yapilan pek c¢ok calisma, bu kisa ve anlamli metinlerin yerel
konusmacilar tarafindan yazilmis oldugundan, bu nedenle icerdikleri kiiltiirel
bilginin (cultural input) dogal olusundan soz ederken, dgrenciler agisindan da
ogrendikleri yabanci dilin kiiltiirel 6geleri olmalar1 nedeniyle cok c¢ekici
egzersiz araglar1 olduklarini ortaya koymaktadir (Santamaria 2000: 22). Sarkilar
bir takim belli bash evrensel duygulardan s6z etmekte olup, dilinin 6grenildigi
iilkenin gercek sanat iiriinleridir. Bu materyallerde yer alan iletisim potansiyeli
egitimci tarafindan etkin sekilde yonlendirildiginde Ogrenci grubu iginde
interaktif bir 6grenme ortami, kiiltiirel etkilesim alan1 da olusabilmektedir.

Dolores Soler-Espiauba kiiltiir konusuna farkli bir bakis agisiyla
yaklagarak sarki sOyleme yatkinligimin da kiiltiirler arasinda farklilik
gosterdigini savunuyor. Kendisi kiiltiir topluluklarinin “sarki sdyleyen kiiltiirler”
ve “sarki sOylemeyen kiiltirler” olarak ikiye ayrilabileceklerinden soz
etmektedir. Egitimci olarak kendi deneyimlerinden ve bu konuda siirdiirdiigii
arastirmalardan yola ¢ikarak, genellikle Ispanyollarin ve Almanlarin grup
iginde, Italyanlarin ise tek baslarina sarki sdylemeye egilimli olduklarmi
belirtirken, Fransizlarin ise ne tek ne de kendilerine eslik edilerek sarki
sOylemeye sicak baktiklarim1 vurguluyor (Soler-Espiauba 2004). Yine bu
arastirmanin sonuglar1 arasinda baz kiiltiirlerin 6grencilerinin, sinif icinde sarki
sOyleme siirecinde cevresindeki sarki sOyleyen aile bireylerini hatirladiklan
ortaya gikmustir,

Gerek cevresel gerek kiiltiirel etkenler aracilifiyla olsun, sarki sOyleme
konusunda i¢inde bulundugumuz donemin de etkisi bulunmaktadir. Bu konuda
Agustin Garcia Calvo (1990: 32), ispanyol genglerinin elektronik cihazlara ve
bu yondeki iletisime ¢okca yoneldigini sdylerken, su gergek iizerinde duruyor:
“Artik teyzeleri ya da onlarin yaninda ¢alisanlar ya da dedelerinin garajinda
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caliganlar gibi sarki sdylemiyorlar”. Garcia Calvo’nun Ispanyol gengligindeki
degisimi elestirdigi bu sozleri aslinda teknoloji ile fazla yakindan ilgili olan
farkli kiiltiirlerden gencler igin de gegerli goziikmektedir.

Sarkilar sinif iginde kiiltiirel unsurlarin tartisilabilecegi bir ortam hazirlar.
Insan iliskileri, etik degerler, orf ve adetler, tarih, mizah anlayisi, bolgesel ve
kiiltiirel farkliliklar hakkinda 6grencileri bilgilendirir. “Miizigimizle ilgili en
temel bir bilgi bile Ispanyol Kkiiltiiriine yaklasimimiz iizerine yeni 1siklar
tutacaktir ve iletmek istedigimiz mesaji1 6grencilere ulagtirmamizi saglayacaktir”
diyen Jean Bouclon, “Ispanyol miiziginin yayginlasmasi i¢in sarfedilen en ufak
bir caba bile, kiltirimiiziin ve dilimizin yavas ama etkili bir sekilde
degerlendirilmesini saglayacaktir” sézleriyle Ispanyolca sarkilara verdigi neme
deginmektedir (Bouclon 1983 : 114).

Ispanyol yasam tarzin1 ve kiiltiiriinii yansitmak icin dgrenciye
sunulabilecek 6nemli bir 6rnek olan Joaquin Sabina’nin Pongamos que hablo de
Madrid adli ¢aligsmasi 80°1i yillarin Madrid’inin sosyo-kiiltiirel yagsamindan sz
etmekte ve o donemde bilyilk sehirde siiregelen yasam hakkinda fikir
vermektedir. Egitimciler bu sarkinin temel alindigi kiiltiirel aligtirmalar
Frecuencia L (1998: 24-28) adli egitim metodunda bulabilir, bu kitapta yer alan
egzersizlerle harmanlanmis zengin kiiltiirel icerikten ve farkli sarki
Onerilerinden faydalanabilirler.

Onceki boliimlerde 6grencilerin  tercihlerini pop sarkilardan yana
kullandiklarindan sdz ettiysek de, Ispanyol ve Latin Amerika kiiltiiriiniin ve
miiziginin tanitilacagi birka¢ Onemli sarki seckisini derslerimize eklemek
kiiltiirel agidan faydali olacaktir. Ornegin derste ogrencilerimize Ispanyol
miizigine ait gok dnemli bir miizik tiiriine, yani bolero’ya sarkilarinda yer veren
popiiler bir grubu, Los Panchos’u taniyacaklarini sdylemeliyiz. Ispanyol miizik
tarihinde 6nemli bir yere sahip olan bu grubun Si tz me dices ven adli sarkisini
dinledikten sonra Ogrencilerden sarkiyr nasil bulduklarini, kendilerinde bu
miizigin nasil bir his uyandirdigim tartisma konusu olarak ele alabiliriz. Eger
bolero’ya ilgi duyanlar varsa onlara grubun resmi internet sitesini ziyaret
etmelerini Onerebiliriz. B1 ve daha ileri seviyelerdeki o6grencilerden ise
boleronun ortaya ¢ikisi ve gelisimi hakkinda bir sayfalik 6zet bir metin
hazirlamalarin1 ve bu ¢alismay1 6dev olarak sunmalarini isteyebiliriz. Benzer
icerikte bir aktivite tango igin de hazirlanabilir. Oncelikle gelecek zaman ve
dilek kipinde genis zaman ifadelerinin yogun olarak bulundugu bir tango
sarkisinin sozleri 6grenciye verilerek onlara bu sézlerin hangi miizik tiirline ait
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olabilecegi sorulur. Eger dogru yanit &grencilerden bir tiirlii gelmezse, bu
durumda bunun bir tango parcast oldugu aciklanir. Sonra sarki hepbirlikte bir
kez dinlenir. Bundan sonra ise bu miizik tiirii hakkinda ne bildikleri, tangoda
hangi enstiimanlarin ¢calindigi, tango sarkilarinda genellikle hangi konularin ele
alindig1 hepbirlikte tartisilir. Yapilacak dilbilgisi incelemesi sona erdigi zaman
en iinlii tango yorumcusu Carlos Gardel ve tango hakkinda daha genis bilgiye
ulasabilmeleri i¢in birkag internet sayfas1 6grencilere tavsiye edilebilir.

Es tu ritmo adli ispanyolca dgretim metodu daha cok genglerin tanidig
ve sevdigi Shakira ve Alejandro Sanz gibi sanatcilarin pop-rock tiirlindeki
sarkilarina neredeyse her {iinitede egzersizlerle birlikte yer verse de, aym
metodun aligtirma kitabinda geleneksel bir Meksika sarkisi olan Cielito lindo’ya
yer vermistir. Kiiltiirel anlamda biiyiikk Onem tasiyan bu sarkinin yazari
anonimdir. Ogrencilerle yapilacak kelime ve dilbilgisi egzersizlerinin ardindan,
bu sarkiyr mariachi adi verilen ve Meksika halk orkestralarinin miizisyenleri
olan kisilerce seslendirildiginden s6z edilmelidir. Bu bilgi Meksika miizik
kiiltiiri hakkinda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ispanyol koylerinin senliklerini anlatan La cabra ve Ispanyol
kadinlarindan gok genelleyerek de olsa s6z eden El beso, Ispanya’ya ait bir
takim kiiltiirel 6geleri yansitan eglenceli sarkilar olarak dikkat ¢ekerler. Yine de
sarki secmimiz sirasinda bu alanda Santos Asensi (1996) gibi 6nde gelen
isimlerin tavsiyelerini dinleyip se¢imlerimizi &grencilerin zevkine ve favori
Ispanyolca sarkilarini gdz 6niine alarak yapmaliyiz. Manuel Bordoy tarafindan
yapilan 6grenci degerlendirmeleri sonucunda (2001: 20) egitim materyali olarak
ogrencilerin sevdikleri sarkilari kullanmanin 6gretimi daha basarili kildigi
saptanmistir. Ancak Gil Toresano (2001: 46), yapmis oldugu calismada bunun
tam tersini One stirmekte, egitimcinin 6grencinin ve islenecek gramer tinitesinin
gereksinimlerine uygun olarak dogru sarkiy1 segecegine, 6grencinin ise se¢imini
gerekli hedeflere uygun olarak yapmayacagima deginerek se¢imi egitimcinin
yapmas1 gerektigini savunmaktadir. Toresano’nun bir diger tezi de egitimcinin
yapacagl sarki se¢imiyle dgrenciden sarki se¢imi 6zglrliigii alinmakta, ancak
bunun yerine onlara kiiltiirel kesif imk&n1 sunulmaktadir. Ona gére 6grenci hem
faydali hem de sevebilecegi bir sarkinin varligindan habersiz ise bu sarkiyi
listesine nasil ekleyebilir, varhigindan habersiz oldugu bir sarkiya nasil ilgi
duyabilir ki? Bu tartismayr daha Once de Onermis oldugumuz bir ¢6ziim
yoluyla, her iki goriisii de destekleyerek sonuglandirabiliriz. Egitimci hem anket
yoluyla 6grencinin fikrini almali, hem de iglerinden kendi se¢imini yaptiktan
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sonra olusturacagi sarki seckisine derslerde farkli yonlerden 6nem tasiyacak
olan ancak &grencinin heniiz haberdar olmadig1 sarkilar1 eklemeli. Boylelikle
sarki se¢cimi konusunda gerekli denge saglanmis olacaktir.

5. Siifta Sarki Kullaniminin Yararlar1 ve Buna Dair Onyargilar

Sarkilarla yabanci dil 6grenimi konusunda heniiz bir uygulama yapmamis
egitimcilerin zihninde beliren bir takim Onyargilar size asagida maddeler
halinde aktaracagiz. Eger simif i¢i uygulama yontemi dogru ve titizlikle ele
almirsa tim bu diigiinceler gereksiz birer tedirginlige doniisecektir. Simdi
sirastyla miizikle 6gretimle ilgili 6nyargilara, ardindan da “egitim araci olarak
neden sarkilar ?”’sorusuna verilebilecek yanitlara, aslinda ¢alismamizin basindan
itibaren ortaya koydugumuz verileri 6zetleyen ¢ikarimlara yer verecegiz.

Miizikle Ogretimle flgili Onyargilar:

- Zaman kaybi, ders programindan sapma ve ciddiyet kaybi olarak
goriiliir.

- Ogrenciler dersle ilgilenmeyi birakir ve dersin kontrolii kaybedilir.

- Farkli miizik zevkleri 6grenciler arasinda bir sorun olusturur.

- Sarkilarin sézciik hazinesi fakirdir ve fazlaca argo kelime barindirir.
- Dilbilgisi normlarina aykir1 bir takim yapilar yer alir.

- Materyali basaril1 bir sekilde derse uyarlamak basarilamaz.

- Ogrenciler sadece sarkiyr dinlemek ister, onunla yapilacak
caligmalardan kaginir.

- Cogu smifta isitsel ve gorsel materyalleri sunmak i¢in aygit
bulunmamaktadir.

- Ogretmenler sarki sdylemekten hoslanmaz.

- Bazi sarkilarin s6zleri siddet ya da cinsiyet ayrimcilig1 igerir, bu da
sinif i¢inde ¢eliskiler yaratabilir.

- Sarkilarin modas1 hizla geger.

- Materyal hazirlamak zamanimiz ¢alar.
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Egitim Araci Olarak Neden Sarkilar?

- Ciinkii miizik evrenseldir, yagamlarimizin bir boliimiinii olusturur ve
siifa gergek yasamdan kesitlerin girmesine izin verir.

- Ogrenciler miizige ilgi duyar.

- Derslikte olumlu bir ¢aligma ortamu yaratir.

- Ogrencileri motive eder ve grenme diizeylerini artirir.

- Ogrenciler sarkilarda anlatilan hikayelerle kendilerini zdeslestirir.
- Ezberleme islemini kolaylastirir ve sinifa eglence 6gesini getirir.

- Sarki soylerken Ogrencilerin kendi sesini isitmesinden aldigi zevk
onlarin 6grenmelerini kolaylastirir.

- Kelime 6greniminde ve ezberlenmesinde 6grenciye yardimei olur.

- Ogrencinin kelime sesletimini iyilestirir, konusma hizim ve akiciligini
artirir.

- Dilbilgisi ve kiiltiirel 6gelerin sinif iginde Ogretimi i¢in 6nemli bir
aractir.

- Konusma, yazma, okudugunu anlama ve dinleme alanlarinin sinif i¢inde
uygulanmasina ve degerlendirilmesine olanak tanir.

- Smifta interaktif bir ortam olusturur, dnemli tartisma konular1 ortaya
atar.

- Kullanilan dil giinliik dildir, yalin ve giinceldir.
- Farkli dialektleri tanimaya olanak tanir.

- Onemli bir sosyokiiltiirel kaynaktir, hayata farkli bakis agilarmni ortaya
koyar ve Ogrencilerin bunlar iizerinde Ispanyolca olarak tartismasmna imkan
saglar.

Sonug¢

Calismamiz boyunca bir yandan Din in the Head ve Song-stuck-in-my-
head gibi zihinsel siireglerden soz edip, 6te yandan Dil Edinim Mekanizmasi
(LAD) ve benzer kuramlarin sarki ile egitimle olan bagmtisini irdeledik. Yine
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caliymamizin belirli boliimlerinde Ispanyol dili egitmenlerine belirli seviyedeki
ogrencilerle uygulayabilecekleri bir takim egzersizleri tasarlamalar1 konusunda
onerilerde bulunmaya calistik.

Chomsky’nin ortaya koydugu Dil Edinim Mekanizmas: m1 (LAD)harekete
gecirdigi bilinen sarkilar, Krashen’in dil edinim (acquisition) tanimini da
karsilamaktadir. Oncelikle 6grencilerin takip edebilecegi ve kendi dilbilgisi
seviyelerine uygun bir sarkinin secilmesine 6zen gostermeli, dinletiler arasinda
yogunlukla 6grencilerin ilgisini ¢ektigi saptanmis olan Ispanyolca pop sarkilara
yonelmeli ve onlarin ilgisini gekmeyecek sarkilardan kaginmalidir.

Bu c¢alismadan ortaya c¢ikan sonuglar, sarkilarin ikinci yabanci dil
ogreniminde ve dil ediniminde titizlikle ele alinmas1 gerektigini, melodiler ve
ritim araciligiyla 6grencilerin zihninde doniip dolagan bir sese (Din in the head)
doniisebildiklerini gdstermektedir. Ozellikle &grencilerin ilgisini ¢eken pop
sarkilar1 onlarin dikkatini derste islenen konuya tam olarak ¢ekmekte, derse
katilimlarimi artirmakta, tekrarlanan ciimle yapilari ve hayata dair temel kelime
hazinesi ile ideal birer Ispanyolca &gretim yardimcisi konumunu tagimaktadir.
Ogrenciler bir sézciigiin anlamim heniiz bilmeseler bile sarki iginde ezberleyip
sonradan Ogrenebilmektedirler. Kelime bilgisi ig¢in oldugu kadar yabanci dilin
dilbilgisi, dinledigini anlama, yazma ve sozlii anlatim gibi diger alanlar i¢in de
sarkiyla 6gretimin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Higbir 6gretmen sarkilarin
Ispanyolca’nin dil girdisi (input) oldugunu goz ardi etmemelidir.

Sarkilar1 birden ¢ok kez dinlemek, onlar1 tekrar etmek, 6grenmek, onlara
yeniden sekil vermek ve sinifin yabanci dil 6grenim ihtiyaclarina uygun olarak
egzersizler diizenlemek Ispanyolca oOgretmenlerinin elindedir. Ispanyolca
sarkilar hem egitici ve keyifli, hem de yaraticiliga olanak taniyan, dgrenilen
dilin kiiltiriinii ve glinlik konusma dilini tanimaya olanak veren Ogretim
araglaridir. Egitim hedeflerimize uygun sarkilarin tespiti ve sinif iginde
uygulanmasi zaman ve emek harcamayi gerektirse de, sarkilarla saglanacak
kalict dil edinimi yoniinden bu emegi sarfetmek bosa harcanmis bir caba
olmayacaktir.

Hem daha once ele aldigimiz faydali metinsel 6zellikleriyle, hem de
ogrencilere sikiciliktan uzak, eglenceli bir ortam sunmalar1 yoniinden dengeli
bir egitim ortamui saglayan yapilariyla pop sarkilarina, kiiltiirci onyargilardan
uzak durularak Ispanyolca dgretiminde yer verilmesi faydali olacaktir. Bu
miizik tiiriine ayrrmis oldugumuz béliimde Istanbul Cervantes Enstitiisii’nden
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aldigimiz veriler 1s13inda Tiirk ogrencilerin Ispanyolca’da pop sarkilarim
yogunlukla tercih ettigini ortaya koymustuk.

Sarki secimi yaparken Ogrencilerin Onerileri ve kendi &gretmek
istediklerimizi bir araya getirerek en dogru ve motivasyon giicii en yiiksek
dinleme listesine ulasabilecegimiz diisiiniilebilir. Yabanci dil 6greniminde gerek
iizerinde calisilmis ve dogrulugu kanitlanmis zihinsel olgularin, gerekse
motivasyon giidiisiinii 6grenciler iizerinde harekete gecirebilmesi yoniinden
titizlikle hazirlanmis bir sarki segkisinin, uygun alistirmalar esliginde her
seviyedeki Ispanyolca 6grencisini dil 6greniminin dinleme, konusma, yazma ve
okuma alanlarinda bagariya tasidigi gézlenmektedir. Tiim bu sebeplerden otiirii
sarkilar1 Ispanyolca dersine katmak bir 6diil ya da {inite dis1 ekstra bir aktivite
degil, ders programinda yer almasi gereken faydali bir ders igerigi olarak
algilanmalidir.
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