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Ozet

Bologna siirecinin ana boyutlarindan olan 4grenci merkezli ogrenme; temelinde
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde ve 6grenme siirecinde 6grencinin
kendi 6grenmesiyle ilgili sorumluluk almasim icermektedir. Bu aragtirmanmn
amaci, egitim fakiiltesi 6gretim programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin bilgi paketlerine 6grenci merkezli 6grenmenin yansimalarmin nasil
oldugunu betimlemektir. Bu dogrultuda cevap aranan sorular; “Egitim fakiilte-
si 6gretim programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi ders bilgi paketlerinde
yer verilen; (1) 6gretme ve 6grenme stratejisi, yontem ve tekniklerine 6grenci
merkezli 6grenmenin yansimasi; (2) degerlendirme sistemine 6grenci merkez-
li 6grenmenin yansimasi ve (3) 6grenci is yiikiine 6grenci merkezli 6grenmenin
yansimast nasildir?” geklindedir. Aragtirma belge tarama modelindedir. Ogren-
ci merkezli 6grenmenin egitim fakiiltesi 6gretim programlarina yansimalarin
belirlemek {tizere; 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin bilgi paketlerindeki
Ogretme ve 6grenme strateji, yontem ve teknikleri, degerlendirme sistemi ve
ogrenci is yiikii i¢in var olan durum ortaya konmugtur. Aragtirma kapsaminda,
Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTYS) etiketi almug olan 33 tiniversiteden, egi-
tim fakiiltesi bulunan 24 iiniversitenin 264 6gretim programi yer almaktadr.
Bu programlarda yer verilen 2241 6gretmenlik meslek bilgisi dersi web tizerin-
den taranmugtir. Bu taramalar sonucunda; ders bilgi paketlerinde ¢ogunlukla
ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve tekniklerin yer aldigt
belirtilmistir. Buna kargilik degerlendirme yontemlerinin ¢ogunlukla ara smav,
genel sinav gibi iiriin odakli olarak belirlendigi gézlenmistir. Ogrenci merkezli
ogrenmenin bir boyutu olarak degerlendirme yontemlerinin ¢esitlendirilemedi-
gi soylenebilir. Degerlendirme yontemlerindeki durum is yiikiine de yansimus,
ara sinav ve genel smavlara diger islere gére daha fazla zaman tamimlanmugtr.

Anahtar sozciikler: AKTS, Bologna siireci, ders bilgi paketi, egitim fakiil-
tesi, 6grenci merkezli 6grenme, 6gretim programi.

ologna siireci, 1999 yilinda 29 Avrupa iilkesinin egi-
timden sorumlu bakanlarinin Bologna bildirgesini
imzalamasiyla baglamistir. Bologna siirecinin diplo-
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Student-centered learning, one of the main foci of the Bologna process, involves
the development of curricula on the basis of student's taking responsibility for
their own learning process. The purpose of this study is to reveal the way the
student-centered learning is reflected in the professional teaching knowledge
course information packages of various education faculty curricula in Turkey.
The research questions are: “In the course information packages of education
faculties; (1) How is student-centered learning reflected in teaching and
learning strategies/methods and techniques? (2) How is student-centered
learning reflected in the evaluation system? (3) How is student-centered
learning reflected in the student workload?”. The study is designed as a doc-
ument review. To reveal the way student-centered learning is handled by
these faculties, the information packages of the professional teaching knowl-
edge courses regarding the learning and teaching strategies/methods/tech-
niques, evaluation systems and student workloads were analyzed. Of the 33
universities holding the European Credit Transfer and Accumulation System
(ECTS) Label, 24 universities have a faculty of education. The web content
of 2241 professional teaching knowledge courses of 264 programs offered by
these 24 universities were examined. It was found out that most of the course
information packages include strategies/methods/techniques for student-cen-
tered learning. However, the evaluation methods, which place a strong
emphasis on midterms and general exams, were found to be mainly product-
based. It can be said that the evaluation methods in current practice are not as
diversified as required by student-centered learning, and administering the
midterms and general exams takes much more time than allocated for other
tasks.

Keywords: Bologna process, course information package, curriculum,
ECTS, faculty of education, student-centered learning.

ma eki, Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS), yasam boyu
ogrenme, hareketlilik, kalite glivencesi, sosyal boyut, ulusla-
rarasilagma, 6grenci merkezli 6grenme gibi boyutlar: bulun-
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maktadir (Uysal, Kisa ve Kavak, 2017). Alanyazinda, Bologna
stireci olumlu ve olumsuz boyutlari ile ele alinmaktadir. Bo-
logna stireci ile birlikte; yiiksekégretimin niteliginin artabile-
cegi, Avrupa ile biitiinlesmenin saglanabilecegi, 6grenci ve
ogretmenlerin hareketliliginin kolaylasabilecegi, mezunlarin
uluslararasi alanda is bulabilecegi, kolay anlagilabilir ve kargi-
lagtirlabilir yiiksekogretim dereceleri olusturulabilecegi, yiik-
sekogretimde kalite giivencesi aginin kurulabilecegi, yasam-
boyu 6grenmenin tegvik edilebilecegi, Avrupa yiiksekdgretim
alaninin cazip hale gelebilecegi olumlu yaklagimlar kapsamin-
da ele alinmaktadir (Elmas, 2012; Siingii ve Bayrakei, 2010).
Diger taraftan alanyazinda Veiga ve Amaral (2007) Bolog-
na’nin biirokratik bir siire¢ olduguna ve formalitede kaldigina
ve Celik (2012) de yiiksekogretimi tek tiplesmeye gotiirdigii-
ne vurgu yapmaktadir (zkz. Cmkir ve Yildiz, 2018). Ayrica Al-
tinkaynak, Uysal, Akman ve Durmusoglu’'nun (2016) yaptk-
lar1 aragtirmada; 6gretmen adaylari, zayif noktalar olarak; se¢-
meli derslerin azlhig1, pilot uygulamadaki yetersizlikler, siire-
cin eksik ya da yanlis bilgilerle yiirtitiilmesi gibi bagliklara, 6g-
retim elemanlar: ise pilot uygulamadaki yetersizlikler, ders
yiki hesaplarinin diizgiin yapilmamasi konularina Bolog-
na’nin zayif yonleri olarak dikkat ¢cekmiglerdir. Zorluklar ara-
sinda siirecin gii¢liiklerinin direng olugturmasi, uzun yillardir
yapilan bilgilendirmelerin getirdigi bikkinlik, tiniversite di-
sindaki paydas ve kuruluglarm siireci desteklememesi de yer
almaktadir (Elmas, 2012). Siirecin kalite boyutu da gelistiril-
mesi gereken bir durum olarak dikkat ¢ekmektedir (Elmas,
2012; Stingti ve Bayrakei, 2010). Bu kapsamda giiniimiize yak-
lagtik¢a akreditasyon ¢aligmalarinin hiz kazandigi séylenebilir
(Kavak, Kisa ve Uysal, 2017; Kisa, Uysal ve Kavak, 2018).
Dolayistyla tiim bu ¢aligmalar birlikte ele alindiginda konuyu
tim boyutlari ile inceleyecek daha fazla aragurma yapilmasi
bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda ele alman 6grenci merkezli 6gren-
me, temelinde 6gretim programlarinin gelistirilmesinde ve
6grenme siirecinde 6grencinin kendi 6grenmesiyle ilgili so-
rumluluk almasmi icermektedir. Ogrenci merkezli 6grenme
boyutu i¢in, Bologna siirecine yonelik olarak diizenlenen bil-
dirgeler incelendiginde, 2003 Berlin Bildirgesi’nde yiiksekog-
retimde 6grenci katilimmin énemine deginildigi anlagilmak-
tadir (Berlin Bildirgesi, 2003). 2007 Londra Bildirgesi'nde ise
ogrenci merkezli yiksekogretimden bahsedilmistir (Londra
Bildirgesi, 2007). “Ogrenci merkezli 6grenme” kavramina ilk
olarak 2009 Leuven ve Louvain-la-Neuve Bildirgesi’nde yer
verilmistir. Tlgili bildirgede bireysel 6grenmeyi giiclendirme,
6grenme ve 6gretmeye yonelik yeni yaklagimlar ile etkili des-
tek ve rehberlige odaklanmig bir 6gretim programinin yikse-
kogretimin kalitesine, esnekligine ve bireysel egitime hizmet
edebilecegine yer verilmistir (Leuven ve Louvain-la-Neuve
Bildirgesi, 2009). 2010 Budapeste-Viyana Bildirgesi’nde ise
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ogrenenleri 6grenci merkezli 6grenmeye tegvik etmek ve on-
lara siirdiiriilebilir ve esnek 6grenme yollarini 6grenebilmele-
ri i¢in ¢oziim yollar1 sunmanimn gerekliligine deginilmigtir
(Budapeste-Viyana Bildirgesi, 2010). 2012 Biikres Bildirge-
si'nde 6grenci merkezli 6grenme tekrar ele alinmigtir. Ogren-
cilerin kendi 6grenmelerinde aktif katilimer olmalarini igeren
yenilik¢i 6gretim yontemlerinin bu siireci karakterize ettigi
vurgulanmugtir (Biikres Bildirgesi, 2012). 2015 Erivan Bildir-
gesi'nde ise Avrupa Yiiksekogretim Alani’'nda 6grenme ve 6g-
retme ile ilgili kalitenin saglanmasi icin yiiksek6gretim ku-
rumlarinin ve ¢aliganlarinin 6grenci merkezli 6grenme or-
tamlarimin olusturulmasinda desteklenecegine vurgu yapil-
mugtir (Erivan Bildirgesi, 2015). Ozetle 2003’ten beri 6grenci
merkezli 6grenmenin Bologna siirecini yonlendiren farkls bil-
dirgelerde siklikla ele alindig: sGylenebilir.

Bologna siirecinin hayata gecirilmesinde, en kritik ve en
cok caba sarfedilen agamalardan birisi 6gretim planlarmimn ve
derslerin yeniden tasarlandigt AKTS program ve ders bilgi pa-
ketleri boliimtidiir. Bu bilgilerin bilimsel yontemlere gore be-
lirlenmesi, tutarli olmas, etkin bir bilgi sistemi tizerinden yo6-
netilmesi gerekmektedir (Lazarev ve Martynenko, 2006’dan
akt. Timurcanday Ozmen vd., 2015). Ciinkii bu bilgi paketleri
uluslararas diizeyde taninirlik i¢in de bir belge niteligi tasgimak-
tadir (Timurcanday Ozmen vd., 2015). 2001’den beri Bologna
stirecine dihil olan tlkemizde de Bologna siireci kapsaminda
giincellenen ders bilgi paketlerine 6grenci merkezli 6grenme
yaklagiminin yansiulmig olmasi beklenmektedir. Benzer bicim-
de 2015’te yayimlanan AK'TS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi)
Kilavuzu’nda 6gretim programimin olugturulmas: ve uygulan-
mast stirecinin tiim paydaglarin gorislerine acik oldugu vurgu-
lanmustir. Ayni kilavuzda programlarin esnek bigimde tasarlan-
mast (0gretme-6grenme ve degerlendirme siirecinin de esnek
olmasi) bireysel 6grenmeyi tesvik edecegi icin 6nerilmistir. Ki-
lavuza gore 6grenci merkezli 6grenmenin 6zellikleri “6grenci-
nin aktif olmas, elestirel ve analitik 6grenme ve anlamaya vur-
gu yapilmasi, 6grencinin sorumlulugunun arttirilmasi, 6grenci-
nin 6zerkliginin artirilmasi, hem 6grenci hem de 6gretim ele-
manin yer aldig1 6gretme ve 6grenme siirecine yonelik yan-
sitict bir yaklagim icermesi” olarak 6zetlenmistir (ECT'S User’s
Guide, 2015). Ogrenci merkezli 6grenmenin esas alindigt 63-
retme-Ogrenme siireci ile kendini gelistirebilen, teknolojiye
hizla uyum saglayabilen, aragtirabilen, bilgiyi 6ziimseyen, an-
lamlandiran, 6grendigi bilgiyi giinliik hayatinda kullanabilen,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri geligmis, bilim-
sel stire¢ becerilerini kazanmus bireylerin yetismesi hedeflenir
(Doénmez, 2008).

Bu calisma kapsaminda, 6grenci merkezli 6gretimin oda-
ga alinmasimin sebebi, giinimiizde 6grenenin aktif olmasinin
6grenme siirecinin ve iriintiniin kalitesi agisindan bir géster-
ge olarak ele alimmasidir (D6nmez, 2008, s. 2). Elbette birey-
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de istendik 6grenmelerin gerceklestirilmesini saglamak icin
“birey nasil 6grenir?” sorusunun cevabina odaklanilmas: ge-
rekmektedir. Her bir 6grenme kurami, 6grenmenin farkh
yonlerine odaklanmaktadir. Senemoglu’na (2015) gore 6g-
renmenin odaklandig1 yonler, 6grenci 6zellikleri ve 6grenilen
bilginin niteligi; 6gretme-6grenme siirecinde her bir 6gren-
me kuraminin egitime yansimalarinin biitiinlegtirilmesini ge-
rekli kilmaktadir. Ornegin davraniggi-cagrisim kuramlar bag-
laminda; Guthrie bitisiklik kuramlarinda yaparak yasayarak
ogrenmeye; Hull sistematik davranig kuraminda 6grenci ihti-
yaclarini kargilayabilecek diizenlemelere odaklanmaktadir.
Biligsel agirlikli davraniggi 6grenme kuramlar: baglaminda ise
Bandura biligsel sosyal 6grenme kuraminda gézlem yoluyla
6grenme ve model olmay1 vurgulamistir. Biligsel 6grenme ku-
ramlar1 agisindan bakildiginda da Gestalt kuramda bitiintin
anlaml sekilde algilanmasi gerektigi ifade edilmigtir. Goriil-
diigi tizere 6gretme ve 6grenme siirecinde istendik 6grenme-
yi gergeklestirebilmek tizere 6grenci ve 6gretmenin merkeze
alinma agirliklarinin degiskenlik gosterdigi durumlar yer al-
maktadir. Peke (1993), Fleder ve Brent (1996), Lea, Stehan-
son ve Tray (2003) gibi aragtirmacilar tarafindan yapilan ca-
ligmalara gore 6grencilerin cogunlugu 6grenci merkezli egiti-
mi tercih etmektedirler (zkz. Donmez, 2008). Bu kapsamda
6grenenlerin bu tercihinin ne kadar dikkate alindigi, 6grenme
ortamlariin 6grenme merkezli egitime elverisliligi gibi ko-
nularin aragtirilmasi ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda
da 6grenci merkezli 6grenmenin yansimalarinin ders bilgi pa-
ketlerinde yer alan 6gretme ve 6grenme strateji, yontem ve
teknikleri, degerlendirme sistemi ve 6grenci is yiikiinii incele-
yerek anlagilabilecegi distinilmistir. Bu kisimdan itibaren
Ogretme ve 6grenme strateji, yontem ve teknikleri, degerlen-
dirme sistemi ve 6grenci is yiikii ele alinmigtir.

Egitim durumlari diizenlenirken &6gretme ve Ogrenme
strateji, yontem ve teknikleri en 6nemli degiskenler arasinda
yer almaktadir. Strateji, yontem ve teknikler icin alanyazinda
farkli simiflandirmalara rastlanirken, bu ¢aligmada 6grenci
merkezli 6grenme odaga alindi1 i¢in strateji, yontem ve tek-
nikler 6grenci merkezli olup olmadiklarina gére siniflandiril-
mugstir. Alanyazin incelendiginde 6grenci merkezli 6gretme ve
Ogrenme strateji, yontem ve tekniklerinin 6grencilerin biligsel
diizeylerini gelistirme, onlarin bilgiyi kazanma y6ntemlerini
anlamalarina yardimer olma, onlari aragirma yapmaya yon-
lendirme gibi 6zelliklerinin de oldugu séylenebilir. Diger ta-
raftan 6gretmen merkezli 6gretme ve 6grenme strateji, yon-
tem ve tekniklerinde ise 6gretmen kendisini tiim etkinliklerin
merkezine koymakta ve bilginin kaynag1 olarak gérmektedir
(Bilgin ve Bahar, 2008, s. 21-22; Doénmez, 2008). Stratejiler;
uygun yontem ve teknigin secilmesine onciiliik ederken, he-
deflere ulagmada kolaylik saglar (Saracaloglu ve Karasakalog-
lu, 2011). Hedeflerin ve icerigin 6zelliklerine uygun olarak

ogrenci ya da 6gretmen merkezli stratejiler kullanilabilmek-
tedir. Bu stratejilerden sunug 6gretmen merkezli iken bulug
ve aragtirma Ogrenci merkezlidir. Yontemler ise; hedefi ger-
ceklestirebilmek tizere secilen ve izlenen diizenli yollar olup,
bir¢ok teknigin biitiinliik olusturacak sekilde bir arada sunul-
masidir (Demirel, 2012; Tan, 2007). Ogretim yontemlerin-
den anlatim 6gretmen merkezli; 6rnek olay, problem ¢ozme,
bireysel ¢alisma, tartisma ve gosterip yaptirma 6grenci mer-
kezlidir. Bir 6gretim yonteminin uygulamaya konma bicimi-
ne isaret eden teknikler “grupla 6gretim teknikleri (beyin fir-
tinast, gosteri, soru-cevap, drama ve rol yapma, benzetim, iki-
li ve grup caligmalari, mikro 6gretim, egitsel oyunlar), birey-
sel 6gretim teknikleri (bireysellestirilmis 6gretim, programl
ogretim, bilgisayar destekli 6gretim), sinif digt 6gretim tek-
nikleri” olarak siiflandirilmigtir. Teknikler incelendiginde
gosteri tekniginin; 6gretmen veya kaynak kisilerce yiritildi-
glinden ve sadece gerektiginde 6grenciden yararlanildigindan
ogretmen merkezli olma diizeyi daha yiiksek degerlendirile-
bilir (Demirel, 2006). Bologna siirecinde giindeme gelen ko-
nulardan olan 6grenci merkezli 6grenme kapsaminda strateji,
yontem ve tekniklerin gesitlendirilmesi beklenmektedir.

Ogrenci merkezli 6grenme Ggretim siireci kadar 6greti-
min degerlendirilmesine de yansimstir. 2015 AKTS kilavu-
zunda bagarinin degerlendirilmesinde her tiirlii yazili, sozli
ve uygulamali testler, portfolyo ve proje gibi her tiirli deger-
lendirme yonteminden uygun olaninin ve dlgiitiin belirlen-
mesi onem kazanir. Ogrenme ciktilarin degerlendirilmesin-
de seffaflik ve giivenirlik, tutarlilik, esneklik ilkelerine uygun
ve miimkiin oldugunca ¢esitlendirilmig bir degerlendirme
yonteminin kullanilmasi 6ngérilmistir (ECTS User’s Gui-
de, 2015). Ogrencilerin degerlendirilmesinde kullamilabilecek
degerlendirme yontemlerinden bazilar1 “gelisim dosyalart,
proje, performans 6devi, aragtirma kagitlari, kavram haritala-
r1, tutum Olgekleri, akran degerlendirme, 6z degerlendirme,
kisa cevapli testler, coktan se¢meli testler, dogru yanls testle-
ri, yazili yoklamalar, s6zli smavlar, gozlem ve goérigme”dir
(Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Bu degerlendirme yontemlerin-
den bazilar1 iiriin odakli, bazilar1 ise siirec odaklidir. Abali Oz-
tiirk ve Sahin’e (2013) gore “6grenci giinliikleri, 6z degerlen-
dirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme, perfor-
mans gorevleri, portfolyolar, proje, problem ¢ozme, rubrik
olcekleri, tutum 6lgegi, gozlem formlari, gériisme, poster, ta-
nilayicr agag, yapilandirilmig grid, kavram haritalar1” baglica
stire¢ odakli 6l¢me yontemleridir. Aksoy, Akbas ve Seferoglu
(2018) caligmalarinda 6grenci merkezli 6gretme siirecinde al-
ternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin ise koguldu-
guna vurgu yapmaktadir.

2015 AKTS kilavuzunda is yiiki, bir dersle ilgili formal
ogrenme cevrelerinde 6grenme ¢iktilarma ulagmak igin ge-
rekli ders siiresi, seminer, proje, uygulama, bireysel calisma
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gibi gergeklestirilmesi gereken tim 6grenme etkinliklerinin
gerceklestirilmesi i¢in gereken tahmini zaman olarak tanim-
lanmistir. Amag, formal 6grenme ortamlarinda tanimlanan
ogrenme ciktularma erigmektir. Her bir akademik y1l i¢in 6n-
goriilen 60 kredi icin is yiikii 1500 ile 1800 arasinda degis-
mektedir. Bu, her bir kredi i¢in 25 ile 30 saat arasinda ¢aligma
saatine ihtiya¢ duyuldugu anlamina gelir. Bu degerler tipik is
yikini gostermekte, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina ulag-
mak icin harcayacaklar1 zaman bireylere gore farklilagabil-
mektedir (ECTS User’s Guide, 2015). Bir dersin iglenmesin-
de tercih edilen strateji, yontem ve teknikler, degerlendirme
yontemlerini; kullanilan degerlendirme yontemleri ise ig yii-
kiinii etkiledigi icin de aragtirmada bu ti¢ boyut incelenmistir.

Alanyazinda 6grenci merkezli egitim sik¢a giindeme gelse
de uygulamalarin 6grenci merkezli 6gretimin 6zelliklerini ne
derece yansittig1 hili tartigmalidir. Bu kapsamda amaglarindan
biri 6grenci merkezli 6grenme olan Bologna siirecinin uygula-
masinda yol gosterici olan ders bilgi paketlerindeki durumun
incelenmesi 6nemli goriilmistiir. Ders bilgi paketlerine yansi-
masindan yola ¢ikarak uygulamada 6grenci merkezli 6grenme-
ye yer verilme diizeyi 6ngorilmeye caligtlmis ve uygulamay in-
celeyebilecek bir aragtirmaya alt yapr olusturulmaya caligilmig-
tr. Bu baglamda calismanin amact egitim fakiiltesi 6gretim
programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin bilgi
paketlerine 6grenci merkezli 6grenmenin yansimalarinin nasil
oldugunu betimlemektir. Bu dogrultuda cevap aranan sorular;
“Egitim fakiiltesi 6gretim programlarindaki 6gretmenlik mes-
lek bilgisi ders bilgi paketlerinde yer verilen; (1) 6gretme ve 6g-
renme strateji, yontem ve tekniklerine 6grenci merkezli 6gren-
menin yansimasi; (2) degerlendirme sistemine 6grenci merkez-
li 6grenmenin yansimasi ve (3) 6grenci is yikiine 6grenci mer-
kezli 6grenmenin yansimasi nasildir?” seklindedir.

Yoéntem ve Gereg

Aragtirma, belge tarama modelinde desenlenmistir. Bu mo-
delde var olan kayit ve belgeler incelenerek veri toplanmakta-
dir. Belge taramanin genel tarama ve icerik ¢6ziimlemesi ad1 ve-
rilen iki ayr1 amacla yiiriitiilen tiirii vardir. Igerik ¢oziimlemesi,
belli bir belgenin belli 6zelliklerinin sayisallagtirilarak belirlen-
mesi amaciyla yiiriitiiliir. Belgedeki belli bakis acilar belli 6l¢iit-
ler dogrultusundaki ¢oziimlemelerle ortaya konmaya ¢aligthr
(Karasar, 2014, s. 183-184). Ogrenci merkezli 6grenmenin
yansimalarim ortaya koymak {izere egitim fakiiltesi 6gretim
programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin web
sayfalarinda yer alan bilgi paketlerini; 6grenme ve 6gretme stra-
tejisi, yontem ve teknikleri, degerlendirme sistemi ve 6grenci is

yiikii kapsaminda degerlendirmek icin sayisal degerlerin olugtu-
ruldugu ve buna dayal olarak degerlendirmelerin yapildig1 bu
calisma igerik ¢oziimlemesi niteligindedir.

AKTS etiketi almug olan 33 {iniversitenin egitim fakiiltesine
sahip olan 24’ (21 devlet, 3 vakif) aragtirmaya dahil edilmigtir."
24 egitim fakiiltesinin 264 programi incelenmistir. Incelenen
programlarmn isimleri ilgili olduklar1 boliimler dikkate alinarak
siuflandirilmugtir. Bu kapsamda Tlkégretim Matematik, Mate-
matik, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenligi “Ma-
tematik ve Fen Bilimleri Egitimi”nde; Tiirkce, Sosyal Bilgiler,
Tirk Dili ve Edebiyat, Cografya ve Tarih 6gretmenligi “Tiirk-
ce ve Sosyal Bilgiler Egitimi”nde; Okul Oncesi ve Stuf Ogret-
menligi “Temel Egitim”de; Ingilizce, Almanca, Fransizca ve
Arapca 6gretmenligi “Yabanct Diller Egitimi”nde; Resim ve
Miizik 6gretmenligi “Giizel Sanatlar Egitimi”nde ; dokiim, me-
tal, mobilya, dekor, otomotiv, talagh iretim, tesisat, enerji ve
bilgisayar sistemleri 6gretmenligi ise “diger” kategorisinde de-
gerlendirilmistir.

W Tablo 1’de goriildiigi tizere Matematik ve Fen Bilimle-
ri Egitimi, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Temel Egitim,
Yabanct Diller Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik,
Giizel Sanatlar Egitimi, Ozel Egitim, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri, Diger, Beden Egitimi ve Spor, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Egitimi boliimlerinden 264 program tarannustir.
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi (%20.08), Tiirkce ve Sos-
yal Bilgiler Egitimi (%16.67), Temel Egitim (%13.64) Bolim-
lerinde yer alan program sayist cogunlugu olusturmaktadir. Ya-
banci Diller Egitimi tiim béliimlerin %12.50’sini, Rehberlik ve

W Tablo 1. E@itim Fakiltesi 6gretim programlarinin bélim dizeyinde
dagilim.

Bolim f %
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 53 20.08
Turkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi 44 16.67
Temel Egitim 36 13.64
Yabana Diller Egitimi 33 12.50
Egitim Bilimleri 22 8.33
Guzel Sanatlar Egitimi 21 7.95
Ozel Egitim 20 7.58
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 19 7.20
Diger 10 3.79
Beden Egitimi ve Spor 4 1.52
Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi Egitimi 2 0.76
Toplam 264 100.00

[1] Devlet Universiteleri: Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi, Balikesir Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Cukurova Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Ege
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Karabiik Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Kocaeli Universitesi, Maltepe Universitesi, Marmara
Universitesi, Mersin Universitesi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Pamukkale Universitesi, Uludag Universitesi, Sakarya Universitesi,
Yildiz Teknik Universitesi. Vakif Universiteleri: Baskent Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi.
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Psikolojik Danismanlik %8.33%int, Giizel Sanatlar Egitimi
%7.95’ini, Ozel Egitim %7.58’ini, Bilgisayar ve Ogretim Tek-
nolojileri %7.20’sini olugturmaktadir. Diger (%3.97), Beden
Egitimi ve Spor (%1.52), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
(%0.76) Bolimlerinde yer alan programlara ise nadiren rastlan-
migtr.

Mgili egitim fakiiltesi 6gretim programlari belirlendikten
sonraki agamada bu programlarda yer alan meslek bilgisi ders-
lerinin dagilimu tniversitelerin web sayfalarmnda bulunan ders
bilgi paketleri incelenerek belirlenmistir. Aragtirma kapsamina
alinan dersler YOK tarafindan belirlenen 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleridir (YOK, 2014). Tarama sirasinda farkl isimler-
le kargilagilan dersler, YOK'iin belirledigi isimler dikkate alina-
rak birlegtirilmistir. Bu baglamda Olgme ve Degerlendirme
dersi i¢in “biyoloji egitiminde 6l¢me ve degerlendirme, cograf-
ya egitiminde 6lgme ve degerlendirme, egitimde 6l¢me ve de-
gerlendirme, egitsel-davranigsal 6lgme ve degerlendirme, fizik
egitiminde 6l¢me ve degerlendirme” gibi dersler birlestirilmig-
tir. Ozel Ogretim Yontemleri dersi i¢in “matematik 6gretimi I-
II, cografya 6gretimi I-11, fizikte 6zel 6gretim yontemleri I-11,
kimya 6gretimi I-11, biyoloji 6gretimi I-II” gibi dersler bir ara-
ya getirilmistir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
dersi i¢in “egitimde materyal tasarim ve kullanimu, isitme en-
gellilerde 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, kimyada
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi, 6gretim teknolojile-
ri ve materyal gelistirme, zihinsel engelliler i¢in 6gretim tekno-
lojileri ve materyal tasarimi” gibi dersler bir araya getirilmigtir.
Egitim Psikolojisi i¢cin “gelisim psikolojisi, 6grenme psikolojisi,
gelisim ve grenme” gibi dersler bir araya getirilmistir. Ogre-
tim Ilke ve Yontemleri dersi icin “biyoloji egitiminde program
gelistirme ve planlama, 6gretim yontemleri II” gibi dersler bir
araya getirilmig; Egitim Bilimine Giris icin “Ogretmenlik Mes-
legine Giris” dersi de dahil edilmistir.

B Tablo 2’de goriildiigii tizere 264 6gretim programinda
yer alan toplam 2241 6gretmenlik meslek bilgisi dersi taranmig-
ur. Taranan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden 406’s1
(%18.12) 6zel 6gretim yontemleri, 327’si (% 14.49) 6gretmenlik
uygulamasi, 264’ (%11.78) egitim psikolojisi, 258’1 (%11.51)
siif yonetimi, 258’1 (%11.51) egitim bilimine giris, 248’
(%11.07) 6gretim ilke ve yontemleri, 243’ (%10.84) 6lgme ve
degerlendirme, 237’si (%10.58) 6gretim teknolojileri ve mater-
yal tasarimu dersidir.

Dersler belirlendikten sonra ¢aligmanimn amact kapsaminda;
ilgili tiniversitelerin web sayfalar1 taranmigtir. Tarama stirecin-
de baz1 tiniversitelerin dogrudan Bologna kapsaminda agmus ol-
duklart alt meniiden, bazi tiniversitelerin ise ilgili program say-
falarindan program bilgi paketlerine erisilmistir. Ogretim prog-
ramlarmm program bilgi paketlerine yonelik web sayfalarmna
erigildikten sonra; oncelikli olarak “6gretim programi”, “ders-

W Tablo 2. Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin dagilim.

Ders f %
Ozel Ogretim Yéntemleri 406 18.12
Ogretmenlik Uygulamasi 327 14.49
Egitim Psikolojisi 264 11.78
Sinif Yonetimi 258 11.51
Egitim Bilimine Girig 258 11.51
Ogretim Ilke ve Yéntemleri 248 11.07
Olcme ve Degerlendirme 243 10.84
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 237 10.58
Toplam 2241 100.00

ler” ya da “miifredat dersleri” sekmelerine giris yapilmis, ardin-
dan ilgili meslek bilgisi dersi secilmistir. Tlgili her bir ders icin
sirastyla 6gretme ve Ggrenme strateji, yontem ve tekniklerini,
degerlendirme sistemini ve 6grenci is yiikiinii iceren veya icere-

bilecek alt bagliklar ve ilgili aciklamalara agagida yer verilmigtir.

Ogretme ve igrenme strateji, yontem ve tekniklerini igeren ve-
ya icerebilecek alt bagliklarla 6gretme ve 6grenme strateji, yon-
tem ve tekniklerine ulagilmustir. Ornegin Hacettepe Universite-
si'nde “dersin 6gretme ve 6grenme teknikleri”, Baskent Uni-
versitesi'nde “6gretim yontem ve teknikleri”, Balikesir Univer-
sitesi'nde “planlanan 6grenme aktiviteleri ve metodlar1”, Ca-
nakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde “ders akis1”, Nevsehir
Haci Bektag Veli Universitesi'nde “haftalik detayli ders igerigi”
bagliklar1 altinda ilgili bilgiye ulagilmigtir. Excel belgesine web
sayfalarinda adlar1 gectigi sekliyle strateji, yontem ve teknikler
gegirilmigtir. Ardindan iki kodlayic1 tarafindan ayni anlama ge-
len ancak farkli sekilde ifade edilmis olan strateji, yontem ve
teknikler birlestirilerek, veri frekans dagilimini ¢ikartmaya ha-
zir hale getirilmislerdir. Ornegin anlatim, anlatma ve diiz anla-
tum; takim ¢alismast ve grup caligmasi ortaklagtirilmigtir. Nihai
raporlamada alanyazina dayali olarak 6grenci merkezli (6rnek
olay, rol oynama, deney, gosterip yaptirma, problem ¢6zme,
beyin firtinas1 gibi) ve gretmen merkezli (anlaum, sunug ve
gosterme) yaklagimlar dikkate alindigy i¢in biitiin veri bu iki ka-
tegoride birlestirilmigtir.

Degerlendirme sistemini de igeren veya icerebilecek alt baglk-
larla degerlendirme yontemlerine ulagilmistir. Ornegin Hacet-
tepe Universitesi'nde “degerlendirme sistemi”, Atatiirk Univer-
sitesi'nde “degerlendirme yontem ve kriterleri”, Nigde Omer
Halisdemir Universitesi'nde “6lgme degerlendirme” bagliklar:
altinda ilgili bilgiye ulagilmigtir. Excel belgesine web sayfalarin-
da adlar1 gectigi sekliyle degerlendirme yontemleri gegirilmis-
tir. Ardindan yine iki kodlay1c1 tarafindan ayni anlama gelen an-
cak farkl: sekilde ifade edilmis olan degerlendirme yontemleri
birlestirilerek, veri frekans dagilimim ¢ikartmaya hazir hale ge-
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W Tablo 3. Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirma sorusu

1. Ogretme ve dgrenme yontem/tekniklerine dgrenci merkezli
6grenmenin yansimasi nasildir?

2. Degerlendirme sistemine 6grenci merkezli 6grenmenin
yansimasi nasildir?

3. Ogrendi is yukine égrenci merkezli 6grenmenin
yansimasi nasildir?

Verinin toplanmasi

Ders bilgi paketlerinde yer alan degerlendirme sistemi
tablolari

Verinin analizi

Ders bilgi paketlerinde yer alan 6gretme ve 6grenme
strateji, yontem ve teknikleri

Frekans, yuzde

Ders bilgi paketlerinde yer alan 6grenci is yuku
tablolari

tirilmislerdir. Ornegin genel snav ve final; makale sunumu ve
sunum ortaklagtirilmigtir. Nihai raporlamada genel sinav, ara si-
nav, 6dev, uygulama, kisa siav, sunum/seminer, proje, devam,
rapor, uzman degerlendirmesi, laboratuvar, staj, okuma ve soz-
li sinav olmak iizere 6grenci merkezli olan ya da olmayan de-
gerlendirme yontemlerine deginilmistir.

Ogrenci is yiikiinii iceren veya icerebilecek alt bagliklarla
ogrenci is yiikii bilgisine ulagilmigtir. Excel belgesine web say-
falarinda adlar1 gegtigi sekliyle is yiiki bilgileri gecirilmistir.
Ornegin Hacettepe Universitesi'nde “6grenci (AKTS) i yiikii”,
Atatiirk Universitesi’nde “AKTS is yiikii”, Nigde Omer Halis-
demir Universitesi'nde “AKTS is yiikii tablosu” baghklar1 altn-
da ilgili bilgiye ulagilmigtir. Ardindan ayni anlama gelen ancak
farkli sekilde ifade edilmis olanlar birlestirilerek, veri frekans
dagilimimi ¢ikartmaya hazir hale getirilmislerdir. Ornegin yine
genel smav ve final; makale sunumu ve sunum ortaklagtirilmig-
tir. Nihai raporlamada ders siiresi, genel sinav, ara smav, sinif
dist caligma, 6dev, uygulama, sunum/seminer, diger, okuma ve
kisa sinav olmak tizere 6grenci merkezli olan ya da olmayan ig
yiikii bilgilerine deginilmistir.

Web sayfalarinin taranmast (ana sayfadan, program sayfasi-
na ve oradan ilgili dersin sayfasina gecilerek 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri, degerlendirme ve is yiikii baghiklarina eri-
silmesi) ve Excel belgesine gegirilmesi her ders i¢in yaklagik on
bes dakika almustir. Aragurma kapsaminda 2241 ders incelendi-
gi i¢in ayrilan zaman toplamda yaklagik olarak 560 saattir. Web
sayfast taramalart iki kisi tarafindan yiirttilmistir.

W Tablo 3’te goriildiigii tizere aragtirma sorularina cevap
verebilmek tizere ders bilgi paketleri web siteleri araciligiyla ta-
ranmus; bu web sitelerinden ders bilgi paketlerinde yer alan 6g-
retme ve 6grenme strateji, yontem ve teknikleri ve degerlendir-
me sistemi ile 6grenci ig yiikii tablolar1 araciligiyla veriler top-
lanmugtir.

Ders bilgi paketlerinde hangi 6gretme ve 6grenme strateji,
yontem ve tekniklerine yer verildigini ve degerlendirme sistem-
leri ile i yiikiiniin durumunu belirlemek tizere frekans dagilim-
lar1 verilmis ve yiizde degerlerinden yararlanilmigtir.
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Bulgular ve Tartisma

Egitim fakiiltesi 6gretim programlarindaki 6gretmenlik
meslek bilgisi ders bilgi paketlerinde yer verilen 6gretme ve 68-
renme strateji, yontem ve tekniklerine 6grenci merkezli 6gren-
menin yansimasinin nasil oldugunu ortaya koymak tizere 6nce-
likle strateji, yontem ve tekniklere yer verilen ders sayist belir-
lenmigtir. B Tablo 4’te gorildiigi tizere 6gretme ve 6grenme
strateji, yontem ve teknikleri bilgisine 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin %48.6’sinda yer verilirken, % 51.4inde yer
verilmemistir. Bu bulgudan 6gretmenlik meslek bilgisi ders-
lerinin yarisindan ¢ogunda 6gretme ve 6grenme strateji, yon-
tem ve tekniklerinin bulunmadig1 anlagilmaktadir.

W Tablo 4. Ogretme ve d6grenme strateji, yontem ve teknikleri bilgisi.

Ders sayisi %
Yontem/Teknik bilgisi Var 1089 48.6
Yok 1152 51.4
Toplam 2241 100.0

B Tablo 5’te gortldigii tizere strateji, yontem ve teknik
bilgisinin yer aldigi 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
%97.3’linde 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik 6rnek olay,
rol oynama, deney, gosterip yaptirma, problem ¢6zme, beyin
firtimas1 gibi strateji, yontem ve teknikler yer almaktadir. Ders-
lerin %2.7’sinde ise 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik stra-
teji, yontem ve teknik bulunmamaktadir. Elde edilen bulgu
dogrultusunda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin bilgi pa-
ketlerinin tamamuna yakininda 6grenci merkezli 6grenmeye
yonelik strateji, yéntem ve teknigin yer aldig1 anlagilmaktadr.

W Tablo 5. Ogrenci merkezli dgrenmeye yénelik strateji, ydntem ve teknik
bilgisi.

Ders sayisi %

Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik 0 29 2.7

strateji, yontem, teknik sayisi 1 veya 1'den fazla 1060 97.3

Toplam 1089 100.0
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Wl Tablo 6’da gorildigi tizere dort veya daha az sayida 68-
renci merkezli 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve teknige
yer verilen derslerin orani %80.7 iken, bes—sekiz arasinda 6g-
renci merkezli 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve teknige
yer verilen derslerin oran1 %11.5 ve 9-13 arasinda Ggrenci
merkezli 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve teknige yer ve-
rilen derslerin orani1 %7.8’dir. Bu baglamda 6gretmenlik mes-
lek bilgisi derslerinin ¢ogunda dort veya daha az sayida 6gren-
ci merkezli 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve teknigin yer
aldig1 soylenebilir. Yalgin Incik ve Tanriseven (2012) tarafin-
dan egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin ve 6gretmen aday-
larinin 6grenci merkezli egitime iliskin goriislerini belirlemek
amactyla yapilan aragtirmada ogretim elemanlarinin 6grenci
merkezli egitimi uygulama diizeylerini yiiksek oranlarda belirt-
meleri bu ¢calismanin bulgusunu destekler nitelikteyken; 6gren-
cilerin 6grenci merkezli egitimin uygulanma durumunu ¢o-
gunlukla kismen uygulanmakta veya uygulanmamakta secenek-
leri ile betimlemesi uygulamada ders bilgi paketlerine gore
farkliliklar olabilecegini akillara getirmektedir.

W Tablo 6. Ogrenci merkezli grenmeye yonelik strateji, yontem ve teknik-
lerin dagilimi.

Ders sayisi %

Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik  1-4 arasl 885 80.7

strateji, yontem, teknik sayisi 5-8 arasi 122 1.5
9-13 arasl 83 7.8

Toplam 1090 100.0

B Tablo 7’de ise 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik ol-
mayan strateji, yontem ve tekniklerin (sunug, anlatim, géster-
me) dagilimi yer almaktadir. B Tablo 7’de goriildigi tizere
strateji, yontem ve teknik bilgisinin yer aldig1 6gretmenlik mes-
lek bilgisi derslerinin %84.9’unda 6grenci merkezli 6grenmeye
yonelik olmayan anlatim, sunus ve gosterme strateji, yontem ve
teknikleri yer almaktadir. Derslerin %15.1’inde ise 6grenci
merkezli 6grenmeye yonelik olmayan strateji, yéntem ve tek-
nik bulunmamaktadir. Elde edilen bulgu dogrultusunda 6gret-
menlik meslek bilgisi derslerinin bilgi paketlerinin tamamina
yakininda 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik olmayan strate-
ji, yontem ve tekniklerin yer aldig1 anlagilmaktadir.

W Tablo 7. Ogrenci merkezli 6grenmeye yénelik olmayan strateji, yontem
ve teknik bilgisi.

Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik 0 164 15.1
olmayan strateji, yontem, teknik sayisi 1 veya 1'den fazla 925 84.9

Toplam 1089 100.0

W Tablo 8’de goriildigi tizere 6grenci merkezli 6grenme-
ye yonelik olmayan bir strateji, yontem ve teknige yer verilen
derslerin oran1 %66.3 iken, 6grenci merkezli 6grenmeye yone-
lik olmayan iki strateji, yontem ve teknige yer verilen derslerin
orant %17.5 ve 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik olmayan
¢ strateji, yontem ve teknige yer verilen derslerin oram
%1.2dir. Bu baglamda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin
bilgi paketlerinin yarisindan fazlasinda 6grenci merkezli 6gren-
meye yonelik olmayan bir strateji, ydntem ve teknigin yer aldi-
g1 soylenebilir.

W Tablo 8. Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik olmayan strateji, yontem
ve tekniklerin dagilimi.

Ders sayisi %

Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik 1 722 66.3
olmayan strateji, yontem, teknik sayisi 2 190 17.5

3 13 12
Toplam 925 85.0

W Sekil I’e gore ders bilgi paketlerinde hem 6grenci mer-
kezli 6grenmeye yonelik hem de 6grenci merkezli 6grenme-
ye yonelik olmayan strateji, yontem ve tekniklere yer verilen
derslerin oran1 %79.12 iken, sadece 6grenci merkezli 6gren-
meye yonelik strateji, yontem ve tekniklere yer verilen ders-
lerin oran1 %13.86, sadece 6grenci merkezli 6grenmeye yo-
nelik olmayan strateji, yontem ve tekniklere yer verilen ders-
lerin oran1 %2.02°dir. Ders bilgi paketlerinde “diger” ad1 ve-
rilen strateji, yontem ve tekniklerin yer aldig1 derslerin orani
ise %5’tir. Elde edilen bulgu dogrultusunda derslerin bilgi
paketlerinin ¢ogunda hem 6grenci merkezli 6grenmeye yone-
lik hem de 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik olmayan stra-
teji, yontem ve tekniklerin yer aldig1 anlagilmaktadir. Sadece
ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik olmayan strateji, yon-
tem ve tekniklere yer verilen derslere ise nadiren rastlandigi

soylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, egitim fakiil-
tesi 6gretim programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi ders
bilgi paketlerinde yer verilen “degerlendirme sistemine” 6gren-
ci merkezli 6grenmenin yansimasinin nasil oldugunu ortaya
koymak tizere oncelikle degerlendirme sistemine yer verilen
ders sayisi belirlenmigtir. B Tablo 9’da gorildigi tizere deger-
lendirme sistemi bilgisine 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri-
nin %87.4’tinde yer verilirken, %12.6’sinda yer verilmedigi
gozlenmektedir. Bu baglamda 6gretmenlik meslek bilgisi ders-
lerinin bilgi paketlerinde ¢ogunlukla degerlendirme sistemine
yer verildigi soylenebilir.
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e Sekil 1. Ogrenci merkezli 6grenme acisindan dgretme ve dgrenme strateji, ydntem ve tekniklerine gére 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin dagilimi.

W Tablo 9. Degerlendirme sistemi bilgisi.

Ders sayisi %
Degerlendirme sistemi bilgisi Var 1959 87.4
Yok 282 12.6
Toplam 2241 100.0

W Tablo 10’da gortildigii tizere, 6gretmenlik meslek bil-
gisi derslerinin %38.05’inde genel siava, %37.07’sinde ise
ara smava yer verilmigtir. Diger bir ifadeyle ders bilgi paket-
lerinde en ¢ok yer verilen degerlendirme yontemleri smavlar-
dir ve siavlar, 6grenci merkezli olmayan degerlendirme yon-
temleridir. Kavak, Seferoglu, Atalay, Sen ve Uludag (2015)
tarafindan Tirkiye’deki hukuk fakiiltelerinde Bologna siire-
cinde gelistirilen 6gretim programlarmm incelenmesi ama-
cryla yiirttilen arastirmada da benzer bir bulguya ulagilmistir.
Calisma kapsaminda incelenen derslerde de cogunlukla sinav-
larla degerlendirme yapilmaktadir. Sen, Uludag, Kavak ve Se-
feroglu (2016) tarafindan Hacettepe Universitesi'nin Egitim
Bilimleri Enstitiisi biinyesinde bulunan tezli yiiksek lisans
programlarindan on ikisinin ders bilgi paketi incelenmistir.
Bu aragtirmanin bulgularina gére derslerin degerlendirme
sistemlerinde en sik kullanilan degerlendirme tiirleri benzer
bicimde sirasiyla genel sinav, ara smav ve sunumlar olmustur.
Ayrica B Tablo 10’a dayali olarak, incelenen ders bilgi paket-
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lerinde 6dev (% 13.49), uygulama (%2.63), proje (%1.77), staj
(%0.10) gibi degerlendirme yontemlerine nadiren olsa da yer
verildigi soylenebilir. Degerlendirme yontemlerinin ortala-
maya etkilerinin maksimum ve minimum degerleri incelendi-
ginde ise “genel sinav, ara sinav, 6dev, uygulama, proje, ra-
por”un bilgi paketlerinde ist sinir olarak %100 katk: sagladi-
g1 dersler oldugu goriilmektedir. Ust sinr1 en diisiik olan de-

W Tablo 10. Degerlendirme sisteminin genel dagilimi.

Degerlendirme sistemi f % Maks.—Min.
Genel sinav 1909 38.05 100-5
Ara sinav 1860 37.07 100-8
Odev 677 13.49 1004
Uygulama 132 2.63 100-2
Kisa sinav 128 2.55 60-4
Sunum/Seminer 107 2.13 60-5
Proje 89 1.77 100-5
Devam 43 0.86 30-5
Rapor 36 0.72 100-6
Uzman degerlendirmesi 14 0.28 70-42
Laboratuvar 10 0.20 20-10
Staj 5 0.10 40-20
Okuma 4 0.08 15-4
S62zIG sinav 3 0.06 50-6
Toplam 5017 100.00 100-5
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gerlendirme yontemi %15 ile “okuma” olmugtur. Bazi deger-
lendirme yontemlerinde maksimum ve minimum degerler
arasindaki farkin fazla oldugu séylenebilir. Ornegin uygula-
maya %100 ve %2 agirhik verilmigtir.

Aragtirmanin tigiinci alt problemi kapsaminda, egitim fakiil-
tesi 6gretim programlarindaki 6gretmenlik meslek bilgisi ders
bilgi paketlerinde yer verilen 6grenci i yiikiine 6grenci merkez-
li 6grenmenin yansimasinin nastl oldugunu ortaya koymak tize-
re oncelikle 6grenci is yiikiine yer verilen ders saysi belirlen-
migtir. Ogrenci is yiikii bilgisinin yer aldigi B Tablo 11’den go-
riildiigi tizere 6grenci is yiiki bilgisine 6gretmenlik meslek bil-
gisi derslerinin %75.8’inde yer verilirken, %24.2’sinde yer ve-
rilmedigi anlagilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin ¢ogunda 6grenci is yiiki bilgisinin bulundu-
gu soylenebilir.

W Tablo 11. Ogrenci is yik{ bilgisi.

Ders sayisi %
Ogrencdi is ytikii bilgisi Var 1698 75.8
Yok 543 24.2
Toplam 2241 100.0

Bu caligmada rastlanan “proje, internette/kiitiiphanede ta-
rama, raporlama, 6n hazirlik, alan caligmasi, mesleki faaliyet,
takim c¢aligmasi, laboratuvar, arazi calismas1” gibi sayica az olan
is yiikleri “diger” kategorisinde toplanmustir. B® Tablo 12°de
goriildiigii tizere is yiikii tablolarinda en ¢ok yer verilen etkin-
likler ders siiresi (%16.30), genel smav (%15.28) ve ara sinav
(%14.84) olmustur. Sen ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada da is yiikii hesaplamasinda en sik yer verilen etkin-
likler arasinda ders siiresi ve genel sinava hazirlama yer almug-
tir. Bu bulgu daha 6nce degerlendirme sistemi ile ilgili elde edi-
len bulgular dikkate alinarak yorumlandiginda, is yiikiinde de-
gerlendirme sistemine benzer sekilde cogunlukla 6grenci mer-
kezli 6grenmeden uzak olan genel sinav ve ara sinava yer veril-
digi soylenebilir. Ust siur1 en yiiksek olan is yiikleri diger, 6dev
ve uygulama olmugtur. Maksimum ve minimum degerler ara-
sindaki farkin fazla oldugu is yiiklerine rastlanmistir. Ornegin
6deve 288 saat ayrilan ders varken 1 saat ayrilan ders de vardir.

B Tablo 13’te goruldigi tizere bir AKTS nin; 25-30 saat
araliginda verildigi ders oran1 %68.7 iken, 2—24 saat araliginda
verildigi ders oran1 %22.6 ve 31-69 saat arah@inda verildigi
ders orani %38.7°dir.

AKTS Kilavuzu’na gére 1 AKTS i¢in olmasi gereken saat
aralig1 25-30’dur (ECTS User’s Guide, 2015). Buna gére B
Tablo 13’te goriildugi tizere 6gretmenlik meslek bilgisi ders-

lerinin yarisindan fazlasinda 1 AKTS’nin olmas: gereken saat
araliginda oldugu (25-30 saat) soylenebilir. Ayrica bes dersin
sadece toplam saati, bir dersin ise sadece ka¢ AKTS oldugu
verildigi i¢cin hesaplamaya dihil edilmemigtir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragurmada AKTS etiketi almus olan tiniversitelerin egi-
tim fakiilteleri, inceleme kapsamina alinmistir. Bologna siireci-
nin “6grenci merkezli 6grenme” anlayist baglaminda AKTS
etiketine sahip bir iiniversitenin, 6gretim programlarinin tasa-
rimu ve gelistirilmesinde; 6gretim yontem ve stratejileri, deger-
lendirmeyle ilgili prosediir ve 6lgiitler ile 6grenci is yiikiiniin
tanimlanmasinda, 6grenci 6zerkligi, sorumlulugu, hesap ver-
mesi ve aktif 6grenmeye agirlik veren unsurlari yansitmasi bek-
lenir. Aragtirma bulgularma gore, AKTS etiketi almis olan tini-
versitelerin egitim fakiiltesi 6gretim programlarindaki 6gret-
menlik meslek bilgisi ders bilgi paketlerinin yarisindan ¢ogun-
da 6gretme ve 6grenme strateji, yontem ve teknikleri bilegeni-
ne yer verilmemistir. Oysa AKTS etiketi almug tiniversitelerden
beklenti, daha yiiksek diizeyde bu bilgilere yer verilmesi iken
bu beklenti karsilanamamustir. Diger taraftan arastirma bulgu-
lar1 dogrultusunda strateji, yontem ve teknik bilgisinin yer aldi-
g1 ders bilgi paketlerinin tamamina yakininda 6grenci merkez-

W Tablo 12. Ogrenci is yikintn genel dagilimi.

Ogrenci is yiikii

AKTS 2144 - 20-2
Toplam saat 1820 17.79 540-20
Ders sUresi 1668 16.30 140-5
Genel sinav 1563 15.28 90-1
Ara sinav 1518 14.84 81-1
Sinif disi calisma 1352 13.21 224-1
Odev 804 7.86 2881
Uygulama 453 4.43 260-1
Sunum/Seminer 414 4.05 196-1
Diger 345 34 300-1
Okuma 191 1.87 116-1
Kisa sinav 103 1.01 52-1
Toplam 10231 100.00

W Tablo 13. AKTS-is yuka dagilimi.

1 AKTS Ders sayisi %
25-30 saat 1162 68.7
2-24 saat 382 226
31-69 saat 148 8.7
Toplam 1692 100.0

Cilt / Volume 10| Sayi / Issue 1| Nisan / April 2020



\.

Nuray Kisa, Funda Uysal ve Yuksel Kavak

li 6grenmeye yonelik strateji, yontem ve tekniklerin yer almas
ile 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik olanlarin, olmayanlara
gore daha fazla olmasi ise beklenen ve istenen bir durumdur.
Ayrica strateji, yontem ve teknik bilgisinin yer aldigi derslerin
yarisindan fazlasinda 6grenci merkezli 6grenmeye hem yonelik
hem de yonelik olmayan strateji, yontem ve teknikler yer al-
makta olup ¢cogunda 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik bir-
den fazla ve yonelik olmayan bir strateji, yontem ve teknige yer
verildigi soylenebilir. Bu kapsamda ders bilgi paketlerinde 6g-
renci merkezli 6grenmeye yonelik daha gesitli strateji, yontem
ve teknige yer verildigi ifade edilebilir. Bu durum egitim fakiil-
tesinde gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarinin ¢ogunun
uzmanlik alanlarinin egitim bilimleri olmasi, aragurma kapsa-
minda segilen derslerin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ol-
mast ve 0gretim elemanlariim aday 6gretmen olarak yetismek-
te olan 6grencilerinin kendilerini yetistirmeleri konusunda on-
lara 6rnek olma sorumlulugunu duymalar ile iligkili olabilir.
Degerlendirme sistemi baglaminda ise ¢ogunlukla ara sinav ve
genel smav gibi tirtin odakli unsurlara yonelindigi anlagilmak-
tadir. Halbuki 6grenci merkezli 6grenmenin ¢ogunlukla yer
portfolyo, proje, 6dev, performans degerlendirmesi gibi siirec
odakli yontemlerle yiirtitiilmesi beklenir. Bu ¢alisma kapsamin-
da incelenen derslerde 6grenci merkezli 6grenmenin bir boyu-
tu olarak degerlendirme yontemlerinin cesitlendirilemedigi
soylenebilir.

Degerlendirme sistemindeki durum is yiikiine de yansi-
mug, ara sinav ve genel sinava diger iglere gore daha fazla za-
man ayrilmugtir. Diger taraftan, is yiikiinde 6grenci merkezli
islerin de bulunmas: dikkat ¢ekicidir. Ancak 6grenci merkezli
islere zaman ayrilmasina ragmen bu islerin degerlendirme sis-
teminde yer almamasi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Bu sonuglara dayali olarak sunlar 6nerilebilir:

= Her seyden énce AKTS program ve ders bilgi paketleri-
nin hazirlanmasinda, tiniversite yonetimleri, 6gretim tiye-
lerine etkili kilavuzluk yapmalidirlar. Bu kilavuzluk; prog-
ram ve ders bilgi paketlerinin hazirlanmasina yonelik ya-
zilt materyal, “6@retme ve 6grenme merkezi” gibi meka-
nizmalarla 6gretim iyelerinin yetistirilmesi ve stirekli ola-
rak desteklenmelerini icermelidir. Boyle bir yaklagim, tini-
versite kalite giivence sistemlerinin olugturulmas: ve akre-
ditasyon gibi araclarla saglanabilir. Ote yandan, bu siirec-
ler, 6gretim tiyelerini yoracak diizeyde biirokrasiye de bo-
gulmamali ve dirence yol agmamalidir.

= AKTS Bilgi Paketlerinin tist yénetim tarafindan yonetilme-
si gerekir. Bu y6netim; 6gretim programlarinin uygulama
stirecini periyodik olarak izleme, diizeltme ve gelistirme bi-
lesenlerini icermelidir. Bir bagka deyigle, 6grenci ders de-
gerlendirmesi, 6grencilerin 6gretim {iyesini degerlendir-
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mesi, dénem sonu ders raporlari, bolim ders degerlendir-
me raporlari, meslektas gozlem ve degerlendirmesi, akade-
mik basarilarin izlenmesi, mezun izleme arastirmalari, aka-
demik danigmanhklar1 degerlendirme, damigma kurullary
vb. ara¢ ve mekanizmalarla dinamik bir 6gretim yonetimi
saglanmalidir. Aksi takdirde, tiim bu bilgi paketleri, bigim-
sel kogullar1 yerine getiren bir ara¢ haline doniigebilir. Esas
olan, 6gretim tiyelerinin 6grenci merkezli 6grenme yaklagi-
muyla ilgili programlari igsellestirmeleri ve bunu siirdiire-
bilmelerine yonelik motivasyonu saglamakur.

= AKTS Bilgi Paketlerinin tasarlanmasi ve gelistirilmesin-
deki paydas katillimi (6grenciler, 6gretim tiyeleri, mezun-
lar, igsverenler, meslek kuruluglar: vb.) aktif tutulmalidir.

= Bu aragtirmadaki bulgularin uygulamayla tutarlihgini go-
rebilmek amaciyla anket, goriisme ve gozlemden faydala-
narak yiriitiilebilecek arastirmalar tasarlanabilir. Ciinki
alanyazinda yer alan bazi aragtrmalar 6grenci merkezli
yiirtitilen derslerin etkililigine odaklanmaktadir (Onur-
kan Aliusta, Alasya ve Ozer, 2011; Sahin, Cerrah, Saka ve
Sahin, 2004; Yalgin Incik ve Tanriseven, 2012).

= Uygulamacilar tarafindan ise; ders bilgi paketleri,
“AKTS-is yiiki uyumu, degerlendirme ve is yiikiiniin
uyumlulugu” gibi konular agisindan 6ncelikli olacak sekil-
de gozden gegirilmelidir. Ayrica bilgi paketi olmayan
derslerin bilgi paketleri hazirlanarak web sayfalarinda ya-
ymlanmalidir.
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