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Abstract

The purpose of this study is to evaluate different types of tasks in the literature in
terms of success, appropriateness and time use factors by educators at various stages
of the teaching process and compare these evaluations with student performances.
The study consists of 42 mathematics preservice teachers, 5 mathematics teachers
working in two public high schools, and 121 10t grade students who are studying in
the classes of these teachers. The descriptive survey model was used as research
method in the study. Before the study, teachers and pre-service teachers were
informed about the types and characteristics of tasks. Subsequently, the main study
was carried out with teacher and teacher candidates with the selected tasks. In
addition, interviews were conducted in order to investigate the teachers’ views deeply.
The prediction of the teachers and the preservice teacher were not consistent with
students’ success rate and duration of implementation of the tasks. It was emphasized
by teachers that tasks improve learning, problem solving and mathematical thinking
skills; increase the interest in the course, facilitate the achievement of the objectives of
the course, increase the self-confidence towards the course and develop a positive
attitude towards mathematics. The use of tasks in mathematics education will support
learning by improving the reasoning skills of the students.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Having mathematical thinking is related to activities such as understanding, researching and exploring
mathematical structures and relationships between them (Stein, Grover & Henningsen, 1996). Using the
knowledge and experience efficiently to understand and solve problems, to try to understand
mathematical ideas and reasoning methods through flexible ways, to estimate the mathematical ideas of
another, to generalize, to communicate and to decide whether the mathematical results are correct are the
main objectives of mathematics education (Schonfeld, 1990). One of the tools used to achieve these goals
is the tasks. In the literature, tasks are defined in different ways. According to Watson and Sullivan (2008)
tasks, in general terms, are questions, situations and explanations prepared for students to learn the
targeted content better. More broadly, task should associate new knowledge with the old conceptual
framework, give students the opportunity to take responsibility of learning, provide resources students for
thinking and discussion, and provide teachers rich assessment methods (Sullivan, Zevenbergen & Mousley,
2003). Tasks can be defined as everything that is used by teachers to provide students knowledge they
want, to communicate with students and to help students do something to learn (Coles & Brown, 2016).

Purpose

In mathematics education, tasks have an important role against rote education. The mathematics
education program (MEB, 2017) aims to have a mathematical learning environment for mathematics
education in which problem-solving skills improves, mathematical thinking and application skills are
gained, and enable to use mathematics correctly and effectively. Tasks are also included in the curriculum
designed to achieve these goals. The purpose of this study is to evaluate the different types of tasks in the
literature in terms of success, appropriateness and time use factors by educators at various stages of the
teaching process and compare these evaluations with student performances.

Method

This study aims to evaluate mathematical tasks in terms of various variables. Therefore, in this study
descriptive survey method was used. The study group consisted of 42 mathematics teacher candidates
studying in their last year in a public university in Ankara, 5 mathematics teachers working in two Anatolian
high schools and 121 high school students studying in their classrooms. In this study, a work sheet
containing task types which is used to collect data from teachers, teacher candidates and students and
interviews with teachers were used as data collection tools.

Findings

It was observed that the teachers focused on “Ratio-proportion” concept and “Problem Solving” skills
related to the concepts and skills that will be gained by mathematical tasks arising from contexts. The
views of the teachers on the concepts and skills that will be gained by purposeful representational tasks are
determined as "3D thinking”, "Graphical interpretation”, “Volume calculation”. Teachers' views on the
concepts and skills which will be gained through content-specific open-ended tasks focused on “Problem
solving”. According to the teachers, the contributions of the mathematical tasks arising from contexts are
the learning of the concept of “Ratio-proportion”, “Providing persistence on learning,” “Problem solving”,
“Associating with daily life” and “Learning by doing”. Teachers think that purposeful representational tasks

noou

provide contributions for students in the areas of “Facilitation of learning “, “3D thinking”, “Problem
solving”, "Concretization”, “Learning by doing”, “Providing persistence” and “Visualization”. Teachers' views
on the contribution of content-specific open-ended tasks to students' learning are “Arithmetic mean
calculation”, "Increasing creativity”, “Concretization”, "Reasoning” and “Interpretation”. Teachers’ views on
the contribution of tasks to students' learning are in parallel with their responses in the work sheet.

According to the views of the teachers, the majority of the class will answer the purposeful representational
tasks and mathematical tasks arising from contexts correctly. For content-specific open-ended tasks, there

was no consensus on the correct response rate. According to the interviews which are conducted after the

157



application, teachers have not changed their views and think that the majority of the class will succeed. The
estimated time for this application by teachers is mostly between 15-20 minutes. It is seen that the
teachers' ideas about the time students needed for the solution changed during the application.

Preservice teachers’ views focused on "Ratio-proportion concept” and "Reasoning” skills related to the
concepts and skills that will be gained through mathematical tasks arising from contexts. For the concepts
and skills that will be gained through purposeful representational tasks are the "Volume calculation”,
“Graphical interpretation”, "3D thinking". The opinions of the preservice teachers about content-specific
open-ended tasks are gathered under the headings of “Area calculation”, “Arithmetic mean” and
"Reasoning” concepts. The opinions of the preservice teachers about the contributions of the mathematical
tasks arising from contexts to the students' learning are "Real life association”, “Problem solving” and
“"Mathematical thinking”. The opinions of preservice teachers on the contribution of purposeful
representational tasks for students' learning are concentrated on “3D thinking”, “Volume calculation” and
"Mathematical thinking”. It is seen that the pre-service teachers' opinions about the contribution of
content-specific open-ended tasks for students' learning are gathered in the areas of “Using different
solutions methods”, “Mathematical thinking” and “Associating with real life".

According to the obtained data, the idea that mathematical tasks arising from contexts will be answered
correctly by the majority of the students is outweighed. However less than half of the students were
thought to give the correct answer to the content-specific open-ended tasks and purposeful
representational tasks. The time spent for each task was predicted as 30 minutes or more by pre-service
teachers.

In both high schools, less than half of the students answered the mathematical tasks arising from contexts
and content-specific open-ended tasks correctly. The students were unsuccessful on purposeful
representational tasks in the first high school. In the second-high school, less than half of the students
answered correctly. It was observed that the application in the first high school was completed between 25
minutes and 30 minutes and in the second-high school, 25 minutes.

Discussion & Conclusion

According to the results of this study, the opinions of teachers and pre-service teachers about the
evaluation of tasks are differentiated. The estimates of the success rate of the teachers and teacher
candidates in the tasks were far from the students' performance. Similarly, it was seen that teachers and
pre-service teachers could not predict the time needed by the students for the tasks. The reason behind
the incorrect estimation of the teachers and prospective teachers can be explained by the lack of
knowledge about the students. This situation is an expected result for preservice teacher whose teaching
experiences are limited to School Experience and Teaching Practice courses and private teaching. However,
teachers are expected to have more information about their students' performances. It can be said that
teachers are weak in the content and student knowledge of the pedagogical content knowledge (PCK),
especially when it is considered that selection of appropriate classroom activities are the qualifications that
the teacher should have. The views of teachers and preservice teachers on the concepts and skills that will
be gained through the tasks have paralleled the objectives of the tasks. According to the views of the
participants, these concepts and skills are linking to the skills and concepts such as mathematical
knowledge with daily life problems, problem solving, 3-dimensional thinking and reasoning. The common
views of the participants for the types of tasks are that the tasks increase the interest in the course,
facilitate the achievement of the objectives of the course, increase the self-confidence towards the course
and develop a positive attitude towards mathematics.
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Oz

Bu c¢alismanin amact literatiirde belirlenen farklt dgretimsel gérev  tiirlerinin

ogrencilere kazandiracagt kavram ve beceriler, 6grencilerin basart oranlari, 6gretimsel

gorevlerin Ggretim sirecine olan katkiart ve zaman kullammu agisindan égretim | indnii Universitesi
stirecinin  cesitli asamalarindaki egitimciler tarafindan degerlendirilmesi ve bu | Egitim Fakiiltesi Dergisi
degerlendirmelerin égrenci performanslariyla karsilastirdmasidur. Calisma grubunu bir | Cilt 21, Sayi 1, 2020
devlet lniversitesinde 6grenim gérmekte olan 42 matematik G6gretmen adayi, iki | ss.156-177

devlet okulunda gérev yapmakta olan 5 matematik dgretmeni ve bu dgretmenlerin | DOI: 10.17679/inuefd.486364
siniflarinda 6grenim gérmekte olan 121 lise onuncu sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Calismada betimsel tarama modeli kullandmustir. Calisma 6ncesinde égretmenler ve

6gretmen adaylart ile calismada kullanilan dgretimsel gorev tiirleri ve Ozellikleri | Makale tiri:
hakkinda bilgilendirme ¢alismast yapumustir. Daha sonra hazirlanmis gretimsel | Arastirma makalesi
gorevler arasindan, égretmenler tarafindan secilen gérevler kullandarak 6gretmen ve

6gretmen adaylart ile asil calisma gerceklestirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin gértslerini

derinlemesine incelemek amact ile yapilandiridmis gérismeler yapidmstir. Calisma

sonunda 6gretmenlerin ve égretmen adaylarinin, égrencilerin égretimsel gérevlerdeki

basart oranlart ve gérevleri tamamlamak icin gereken siireyle ilgili tahminleri ile

6grencilerin performanslart arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica

ogretimsel gérevlerin 6grenmeyi kolaylastirdigt ve problem ¢ézme ve matematiksel

diisiinme becerilerini gelistirdigi vurgulanmis, matematik egitiminde kullaniimasinin

6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirecegi ifade edilmistir. Bunun yaninda bu

tir 6gretimsel gérevlerin matematik dersine olan ilgiliyi artiracag, dersin hedeflerinin

gerceklestirilmesine yardimct olacagi, derse olan 6z giiveni ve olumlu tutumu

gelistirecegi vurgulanmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ggretimsel gérevi, matematik egimi, matematik
6gretmeni, matematik 6gretmen adayi, lise égrencileri.
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GiRiS

Matematiksel distinceye sahip olmak, matematiksel yapilari ve aralarindaki iliskileri anlamak, arastirmak ve
kesfetmek gibi faaliyetlerle iliskilidir (Stein, Grover ve Henningsen, 1996). Bilgi ve deneyimleri verimli bir
sekilde kullanarak problemleri anlamak ve ¢ozmek, matematiksel fikirler, dusiinceler ve akil yuritme
yontemlerini esnek yollarla anlamaya calismak, bir baskasinin matematiksel fikirlerini tahmin etmek,
genellemek, iletisim kurmak ve matematiksel sonuglarin dogru olup olmadigi konusunda karar verebilmek
matematik egitiminin temel amaglarindandir (Schoenfeld, 1992). Bu amaglar gerceklestirmek igin
yararlanilan araclardan bir tanesi de 6gretimsel gérevdir (task).

Ogretimsel Gorev

Literatlrde 6gretimsel gorevler farkh sekillerde tanimlanmistir. Genel anlamda 6gretimsel gérev Watson ve
Sullivan'in (2008) tanimiyla dgrencilerin hedeflenen icerigi daha iyi 6grenmeleri icin hazirlanan sorular,
durumlar ve agiklamalardir. Bu tanim biraz daha genisletilirse 6gretimsel gorev, yeni bilgiyi eski kavramsal
cerceve ile iliskilendirmeli, 6grencilere 6grenmenin sorumlulugunu alma firsatini vermeli, égrencilerin
distinme ve tartismalari icin kaynak saglamali, 6gretmenlere zengin degerlendirme yollari sunmalidir
(Sullivan, Zevenbergen ve Mousley, 2003). Ogretimsel gérevler &gretmenlerin hedefledikleri bilgiyi
ogrencilere kazandirmak, dgrencilerle iletisim kurmak ve 6grencilerin 6grenmek icin bir seyler yapmalarini
saglamak amaciyla kullanilan her sey olarak da tanimlanabilir (Coles ve Brown, 2016). Ogretimsel gorevler
oncelikle o6grencilere disinme, akil yiritme, karar verme ve mantik olusturma gibi konularda firsat
yaratmali ve yardim saglamali (Stein, Grover ve Henningsen, 1996); dgrencilerin gelisimi ve matematigi
kavramasi amacina ydnelik olarak yapilandiriimalidir (Hiebert ve Wearne, 1993). Etkili gretimsel gorevler,
ogrencileri strekli olarak bir karar almaya hizmet eden akil yiriitmeye yonlendirir ve bu sekilde dgrencilerin
bilgiyi yargilamasi ve 6grenmesi mimkiin oldugunca artar (Roberson ve Franchini, 2014).

Bir 6gretimsel gorevin etkililigi, siniflandiriimasi, degerlendirilmesi ve analizi, 6gretmenin dgretimsel gorevi
kullanmayi tercih ettigi iceride ve 6gretmenin pedagojik bilgilerine bagl olarak degismektedir. Benzer
sekilde dgrencilerin 6gretimsel gorevleri kullanmadaki etkililigi de 6grencilerin 6gretmen ile etkilesimlerine
bagldir (Christiansen ve Walther, 1986).

Ogrenciler - > Ogretmen
Ogretimsel
/ o
Matematik Alan / Mifredat

Sekil 1. Ogretimsel gorev bilesenleri (Christiansen ve Walter, 1986, s. 247).

Sekil 1'de Christiansen ve Walter (1986), 6gretimsel gorevlerin 6gretmen, 6grenci, icerik ve matematik
bilesenleri ile iliskisini gostermislerdir. Sekil 1'de gorildigu gibi 6gretimsel gorevlerin dgrencilere ve
hedeflere uygun secilmesinde ve uygulanmasinda 6gretmenlerin 6nemi buyiktir (Christiansen ve Walter,
1986). Matematik egitiminde de ezberci egitime karsi olarak 6gretimsel gorevlerin dnemli bir yeri vardir.
Matematik 6gretim programi (MEB, 2017) ulkemizde matematik egitiminin problem ¢ézme becerilerini
gelistiren, matematiksel diisinme ve uygulama becerileri kazandiran, matematigi dogru ve etkili bir sekilde
kullanmayi saglayan bir matematiksel 6grenme ortamina sahip olmasini hedeflemektedir. Bu hedeflere
ulagmak igin hazirlanan 6gretim programinda 6gretimsel gorevlere de yer verilmektedir.

Ogretimsel Gorev ile ilgili Yapilan Calismalar

Ogretimsel goérevler ve 6grenmeye katkilarina dair bircok calisma yapilmistir. Matematik 6gretimi
baglaminda incelendiginde &gretimsel gorevlerin 6grenme Uzerine etkileri (Hiebert ve Wearne, 1993),
ogrencilerin matematiksel kavram ve baglamlari daha etkili 8grenmeleri (Hart, 2013; Clarke, 2009) ve basari
oranlarina katkilari (Palhares, Vieira ve Gimenez, 2013) bu alanda calisilan konular arasinda gosterilebilir.
Yapilan cesitli calismalarda 6gretimsel goérev kullanan 6grencilerin geleneksel egitim alan dgrencilere gore
daha aktif olduklari (Hiebert ve Wearne, 1993), hesaplama, problem ¢6zme ve kelime goérevlerinde daha
basarili olduklari (Cai, 1995), matematiksel diisinme ve 6grenme deneyimlerini daha yogun yasadiklari
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(Chan ve Leung, 2013) goézlemlenmistir. Ayrica sinif ortaminda kullanilan 6gretimsel gérevlerin 6grencilerin
matematiksel algilarini olumlu etkiledigi cesitli arastirmalarla (Goos, Veiger ve Dole, 2013; Jones ve Pepin,
2016) vurgulanmistir.

Ulkemizde dgretimsel gorevlerle ilgili yapilan calismalar incelendiginde daha ¢ok 6grenme etkinligi kavrami
Uzerinde duruldugu gorilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin etkinlikler ile
gériis ve deneyimleri (Késterelioglu, Bayar ve Akin Kdsterelioglu, 2014; Ozgen ve Alkan, 2011; Ugurel,
Bukova Giizel ve Kula, 2010), etkinlik kavramina yénelik algilari (Bozkurt, 2012; Ozmantar, Bozkurt, Demir,
Bingolbali, ve Acil, 2010) incelenmistir. Calismalarin sonugclarina gore 6gretmenlerin etkinlikleri 6grenmeyi
destekleyen bir pekistirme araci ve var olan 6gretim programi konularina giinlik yasamdan 6rnekler sunma
firsati veren faaliyetler seklinde algiladiklari (Ugurel, Bukova Guzel ve Kula, 2010); 6gretmen adaylar ise
etkinliklerin &grencilerin iletisimini artirdigini, aktif katihm sagladigini, dersi eglenceli hale getirdigini,
o6grenme sirecini destekleyerek kalici 6grenmeye yardimci oldugunu belirtmislerdir (Kosterelioglu, Bayar ve
Akin Kosterelioglu, 2014). Etkinlikler 6grencinin aktif katimini saglayan, materyal kullanimini destekleyen
ve 6gretime destek olan (Ozmantar vd., 2010), somutlastirma, goérsellestirme, kesfetme ve alistirma
yapmaya vurgu yapan (Bozkurt, 2012) &gretici calismalar olarak degerlendirilmistir. Bunlarin yaninda
etkinliklerin 6grenci basarilarina (Altun, 2009; Ari, Cavus ve Saglik, 2010) ve 6grenmelerinin kalicihgina
(Baki vd., 2009) olan etkisine yonelik ¢alismalar da yapilmistir. Bu calismalardan elde edilen sonuglara gore
etkinliklerin kullanimi 6grencilerin basarisini olumlu yénde etkilemektedir (Altun, 2009; Ari, Cavus ve Saglik,
2010). Ayni zamanda etkinliklerin &grencilerin 6grenme siirecini destekledigi, iletisimi artirdigi, muhakeme
yetenegini gelistirdigi ve bilgilerin kalicihgini artirdigi sonuclarina ulasilmistir (Baki, GiirbiizUnal, ve Atasoy,
2009). Ulkemizde &gretimsel gérev kavrami (izerine yapilan calismalar incelendiginde daha cok égretmen
adaylarinin 6gretimsel gorev kavramina iliskin bilgileri ve gorisleri arastirnimistir. Ancak 6gretmenlerin ve
o6gretmen adaylarinin farkli 6gretimsel gorev tirlerinin 6§grenme stirecine katkilarina iliskin géruslerinin ve
ogrencilerin 6gretimsel gorevlerdeki basari durumu ile 6gretmenlerin bu basariya iliskin 6ngoérilerinin
arastinldigi arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu calismayla sinif ici etkinliklerde farkh tiirde 6gretimsel
gorevler kullanilarak 6gretimin daha verimli hale gelmesi konusunda 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina
yol gosterici olmasi hedeflenmektedir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Ogretimsel gérevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler; 6gretimsel gérevlerde dgrencilerin
basari orani ve ogretimsel gorevlerin d6grenciler tarafindan yanitlama siresi ile 6gretimsel gorevlerin
ogrenme sirecine katkilari konularinda 6gretmenlerin gorisleri nelerdir?

2. Ogretimsel gérevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler, dgretimsel gérevlerde 6grencilerin
basari orani ve &gretimsel gorevlerin 6grenciler tarafindan yanitlama siresi ile 6gretimsel gorevlerin
o6grenme sirecine katkilari konularinda 6gretmen adaylarinin gérisleri nelerdir?

Arastirmanin Kuramsal Temelleri

Bu calismada daha 6nce Sullivan, Clarke ve Clarke (2013) tarafindan kullanilan 6gretimsel gorev siniflamasi
dikkate alinmistir. Sullivan, Clarke ve Clarke (2013) calismalarinda 6gretimsel gorevleri icerik odakli agik
uclu, baglamdan yola ¢ikan ve amach temsillere dayanan &gretimsel gérevler olarak siniflandirmiglardir.
Amacli temsillere dayanan 6gretimsel gorevler belirlenen matematiksel kavramlari gelistirmek icin rutin
alistirmalar yerine zengin icerikler ve 6grencilerin 6grenmeleri icin bir temsil ya da model kullanir.
Baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerde baslangi¢ noktasi olarak matematiksel bir odak vardir ve
gorevin icerigi, bu odak noktasini érneklendirir. Bu 6gretimsel gorevler 6grencilerin matematiksel bilgi ve
uygulama arasinda baglanti kurmalarina, matematiksel distinme ve muhakeme becerileri kazanmalarina
yardimci olur (Sullivan, Clarke, Clarke ve Roche, 2013). icerik odakli acik uclu Ogretimsel gorevler ise rutin
olmayan, birden fazla cevabi ve ¢6zim stratejisi olan, 6grencilerin kavram ve stratejileri diyagram, sembol
ve sozciklerle agiklamasina olanak saglayan faaliyetlerdir (Yeo, 2014).

Ogretimsel gérevlerin  seciminde ve kullaniimasinda &grencilerin - dgretimsel goérev ile ilikilerini
glclendirmek igin pedagojik yaklagimlardan yararlanilir. Sullivan, Clarke ve Clarke'in (2013, s.10 ve s.11)
calismasi iki ayr pedagojik yaklasima dayanir. ilk pedagojik yaklasim Clarke ve Clarke (2009, akt. Sullivan,
Clarke ve Clarke, 2013, s.10) tarafindan gelistirilmistir. ikinci pedagojik yaklagim ise Sullivan (2011)
tarafindan olusturulan, 6gretmenlere matematik egitimi icin tavsiyelerden olusan alti ilke ile agiklanmistir
(akt. Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013, s.11). Bu ¢alismada, bu iki yaklasim birlikte ele alinarak 6gretimsel
gorevlerin secimi ve uygulanmasinda, arastirmanin sonuglarinin degerlendirilmesinde kullaniimistir.
Ogretmenlerin égretimsel gérevleri uygulamasi, dgretim siirecinin bir parcasi olup bu siireci égrencilerin
ogrenmeleri ile iliskilendirebilmesi icin gerekli bilgi birikimine sahip olmasi olduk¢a énemlidir (Arbaugh ve
Brown, 2005). Bu tir bilginin tanimlanmasi amaciyla yapilan ¢alismalardan birinde Ball, Thames ve Phelps
(2008) daha 6nce Shulman (1986) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgileri iceren
siniflamay revize ederek bu siniflamada yer alan pedagojik alan bilgisini (PAB), “Alan ve d6grenci bilgisi”,
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"Alan ve miifredat bilgisi” ile "Alan ve 6gretme bilgisi” seklinde ayirmistir. Pedagojik alan bilgisinin bir
parcasi olan alan ve &grenci bilgisi, matematik bilgisini ve &grencileri tanima becerilerini birlestirir.
Ogretmen bir 6gretimsel gérevi secerken &grencilerin ne yapmalar gerektigini, neyi ilging ve motive edici,
neyi zor ve sikici bulacaklarini tahmin edebilmelidir (Ball, Thames ve Phelps, 2008). Alan ve 6gretme bilgisi,
dgretim hakkinda bilgi sahibi olmayi ve matematiksel bilgiyi birlestirir. Ogretmen bir bilgiyi gretmek igin
kullandigi prosedurlerin gugli ve zayif yanlarini bilmeli, hedefe ulasmak icin hangi yéntemleri, nasil
kullanacagi hakkinda fikir sahibi olmaldir (Ball, Thames ve Phelps, 2008). Alan ve mifredat bilgisi ise
mufredatta belirtilen konulara hakim olmayi, konularin &zelliklerini ve nerede kullanilacaklarini bilmeyi
gerektirir (Ball, Thames ve Phelps, 2008). Ogretmenlerin sahip oldugu ve tiirlere ayrilan bilgi birikimi,
ogretimsel gorevlerin secimini ve etkin sekilde kullanimini etkilemektedir (Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013).
Ogretmenlerin bilgilerinin 8gretimsel gdrevlerin uygulanmasi (izerindeki etkilerini aragtirmak amaciyla
pedagojik alan bilgisi, bu ¢alismada 6gretmen goriismelerinin analizinde teorik cerceve olarak kullaniimistir.
Ogretmenlerin, dgretimsel gérevlerin amaclarina ulasmasi icin sinif icinde uyguladiklar &gretimsel
gorevlerin secimi ve dgrencilerin 6grenmelerine katkilari gibi konularda bilgi sahibi olmalari énemlidir.
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin 8gretimsel gorevlerin dzelliklerine, kullanimlarina ve dgrenciler
tarafindan algilanisina dair fikir sahibi olmasi 6gretimsel goérevlerin etkililigini artiracaktir. Bu calisma ile
Ogretimsel gorevlerin uygulanmasi ve yorumlanmasi yoluyla 6gretmen adaylarina bilgi ve deneyim
kazandirilarak, 8gretimsel gorevlerin kullanimi ile daha etkili bir 6gretim yapilmasi hedeflenmektedir

YONTEM

Bu calisma ogretimsel gorev kavraminin cesitli degiskenler acisindan dederlendirilmesi amaglanmaktadir.
Bu nedenle calisma tarama modelinde olup betimsel nitelik gdstermektedir.

Arastirmanin Orneklemi

Calisma grubunu Ankara ilinde bir devlet iniversitesinde son sinifta dgrenim gérmekte olan 42 matematik
ogretmen adayi, iki Anadolu lisesinde gorev yapmakta olan 5 matematik 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin
siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 121 onuncu sinif lise 6grencileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Calismada veri toplama araci olarak 6gretimsel gorev tiirlerini iceren calisma kagidi; 6gretmenler, 6gretmen
adaylari ve 6grenciler ile yapilan calismalar ve 6gretmenler ile yapilan gérismeler kullaniimistir.

Ogretimsel Gorev Cesitlerini iceren Calisma Kagdt

Ogretimsel gorev tiirlerini iceren calisma kagidinda baglamdan yola cikan 6gretimsel gérevlere ait 4 6rnek,
amacli temsillere dayali gorevlere ait 3 drnek, icerik odakl acik uglu gorevlere ait 4 6rnek olmak lizere
toplam 11 &érnek soru bulunmaktadir. Ogretimsel goérevler, ilgili literatiirden ve internet kaynaklarindan
secilmistir. Kaynaklardaki ornekler 6gretimsel goérevlerin ozelliklerine goére incelenmistir. Bu &rneklerin
ogretimsel goérev olarak nitelendirilmesi ve bulundugu baglik altindaki &zellikleri yansitip yansitmadigi
konusunda uzman gorisiine bagvurulmustur.

Calismada kullanilan 6gretimsel gorevler Clarke ve Clarke (2009; akt. Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013, s.11)
tarafindan gelistirilen pedagojik yaklasimin 6zellikleri dikkate alinarak secilmistir. Ogrencileri kavramlara
yonlendirdigi icin  "Matematiksel odaklanma”, ogrencilerin  ge¢mis bilgilerine  dayandigindan
“Uyarlamalar/baglantilar’, farkli stratejiler ve Griinler ¢ikmasina olanak sagladigi icin “Gorevlerin dzellikleri”,
kavramlari 6gretmek icin temsiller kullandigindan “Materyaller, araclar ve temsiller” baslklarina uygundur.
Ayni zamanda 6grencilere karar verme imkani sagladig icin Sullivanin (2011; akt. Sullivan, Clarke ve Clarke,
2013, s.11) gelistirdigi pedagojik yaklasim ilkelerinden ilke 3'e (Ogrencilere karar vermeleri icin zaman ve
imkanlar saglayan zengin ve zorlayici gorevler kullaniimalidir), 6grencilerin hem deneyimsel hem
matematiksel &égrenmesi icin baglantilar kurdugundan ilke 2'ye (Ogrencilerin hem matematiksel hem de
deneyimsel olarak neler bildiklerini 6grenip, hem iceriksel hem de deneyimsel 6grenme icin bir mantik
kuran dykuler yaratiimali ve baglantilar kurulmalidir), 6grenilenlerin uygulamaya aktarilmasini sagladigi icin
ilke 6'ya (Ogrenilen becerilerin aktarilmasi ve uygulanmasi icin kisa zihinsel hesaplamalar gibi giinliik
uygulamalar ile matematiksel akicilik gelistirilmelidir) gore secilmistir. Kullanilan 6gretimsel gorevlerden ug
tanesi 6rnek olarak asagida verilmistir.

1. Calisma odanizin zemini igin bir kaplama yapmaniz beklenmektedir. Oda dikdértgen olup 4.3m x 3m
Olcllerindedir. Zemini 6rtmek icin g alternatifiniz var. Farkli maliyetlere sahip hali, paspas veya fayans
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kullanabilirsiniz. Sizce en iyi secim hangi malzeme ile yapilabilir? Se¢iminizi matematiksel olarak agiklayiniz.
Grafik veya diyagramlar kullanarak aciklamalarinizi daha net hale getirebilirsiniz (Chan, 2010).

am
P 25 m 05m
) Paspasin m*si 11t Fayansin m?si 5tl
::::n;:c;:c:ngs‘(‘enldlgl PEipasisdecs FAYns Ternt tam
olarak kaplamazsa,
gibi tek yonde gosterildigi gibi tek axap e
kesilebilmektedir. yonde kesilebilmekted ;

P
0.5m 05 m * | yardim alabilirsiniz.

Yukarids gosterilen dlgulerde Yukarida gosterilen Sigulerde

olan hali pargasmin fiyat olan paspas pargasinin fiyati
6tl'dir. Bu pargalar: S tl'dir. Bu pargalan
istediginiz digide istediginiz olgUde
kesebilirsiniz kesebilirsiniz

Sekil 2 . Ogretimsel gérev drnegdine ait gérsel.

Bu 6rnek verilen zemini kaplamak icin farkl alternatifler sunmaktadir. Her bir alternatifin kendi icinde farkli
dzellikleri bulunmaktadir. Ogrencilere belirli bir yol gésterme yapilmamaktadir. Ogrencilerden ¢ézim
yollarini grafik gibi 6gelerle aciklamasi beklenmektedir. Bu érnek farkl ¢éziim yollar ve farkli sonuglara
ulasma, dgrencilerin kendi cevaplarini ifade etmelerine firsatlar saglama, acik uglu olma gibi 6zellikler
gostermesi nedeniyle icerik odakli agik uglu 6gretimsel gérev olarak degerlendirilmistir. Bu 6gretimsel
gorev dgrencilere “akil yiritme”, “dortgenlerin alan bagintilarini modelleme ve problem c¢ézmede
kullanma” ve “iliskilendirme” kavram ve becerilerini kazandirmay hedeflemektedir.

2. New York City'deki Ozgiirlik Heykelinin yaklasik 137 ¢cm uzunlugunda bir burnu var. Kollarindan birinin
yaklasik uzunlugu nedir? Problemin ¢6ziiminde kendi burun ve kol uzunlugunuzu dustnerek yola
¢ikabilirsiniz (Burril, 1998).

Sekil 3. Ogretimsel gérev drnegine ait gorsel.

Bu &rnek oran oranti kavramini giinliik hayatla iliskilendirmektedir. Ogrencilerin matematiksel bilgi ve
uygulama arasinda baglanti kurmalarini, matematiksel diisinme ve muhakeme becerileri kazanmalarini ve
matematigin glnlik hayatta nasil kullanildigini géstermeyi hedefledigi icin baglamdan yola 6gretimsel
gorev olarak nitelendirilmistir. Bu 6gretimsel gérev 6gretimsel 6grencilere “oran ve orantl” kavramlarini

gercek/gercek¢i hayat durumlarini modellemede ve problem ¢d6zmede kullanma”, “akil ylritme becerileri”
ve “iliskilendirme” becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir.

3. Asagida acik hali verilen kutular birlestirildiginde, kutularin boyutlari ne olur? Hacimlerini hesaplayiniz
(“Annenberg learner”, 2017a).
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Sekil 4 . Ogretimsel gorev drnegdine ait gorsel.

Bu ornek hacim kavramini gérsel olarak ifade etmektedir. Ogrencilerin matematiksel anlayislarini
gelistirmeye ve pekistirmeye odaklanip, temelinde modeller ve gdsterimler bulundugundan amach
temsillere dayanan 6gretimsel gorev olarak nitelendirilmistir. Bu dgretimsel goérev 6grencilere “cebirsel
disuinme”, “iliskilendirme”, "kati cisimlerin yiizey alan ve hacim bagintilarini modelleme ve problem
¢6zmede kullanma” ve "li¢ boyutlu diisinme” kavram ve becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir.
Kullanilan diger sorular Ek 1'de verilmistir. Bu sorulardan baglamdan yola ¢ikan gorev alan, cebirsel
distinme, oran kavramlarini; amagh temsillere dayanan gérev grafikleri tanima, farkli durumlar anlamaya
yonelik cebirsel disinme becerilerini; icerik odakli acik uglu goérev ise oran ve akil yiritme kavram ve
becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir.

Ogretimsel gorevler 9 ve 10. sinif dgretim programlarinda belirlenen kazanimlara uygundur ve oran oranti,
lineer denklem sistemleri, fonksiyonlar, kati cisimlerin hacim bagintilari, olasilik, merkezi egilim olctleri ve
dortgenlerin alan bagintilari konularini  érneklendirmektedir. Bu konular hem &grencilerin 6grenim
yasantilarinda sik karsilastiklari konular olmasi hem de 9. sinif konularini temel alan 10. sinif konularindan
olduklari icin secilmistir. Bu 6gretimsel gorevlerin bulundugu calisma kagidi, her bir gérev igin asagidaki
dort soru ile birlikte 6gretmenlere ve uygun sorular 6gretmen adaylarina uygulanmis ve degerlendirmeleri,
gorusleri ahinmistir.

1. Bu 6gretimsel gérevin dgrencilerin 6grenmelerine katkilari nelerdir?

2. Sinifinizda farkli yeteneklere sahip 6grencilerinizden kag tanesi verilmis bu 6gretimsel goérevi dogru
cevaplayabilir?

3. Sinifinizdaki ortalama diizeyde bir 6grenci verilmis olan bu 6gretimsel gérevi yanitlamak icin ne kadar
sureye ihtiyag duyar?

4. Bu 6gretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecedi kavramlar ve beceriler sizce nelerdir?

Ogretmen Gériisme Sorulart

Uygulama bittikten sonra 6gretmenlerin calismaya yonelik goruslerini yeniden degerlendirmek igin
gorismeler yapilmistir. Bu gorismeye yonelik olarak hazirlanan goériisme sorularinda 6gretmenlerin
uygulama sirasindaki gézlemleri ve sonrasinda 6grencilerle temaslari sonucunda 6gretimsel gérev tirlerinin
basari orani, 6grenme sirecine katkilar, zaman kullanimi faktorleri acisindan yaptiklari tahminleri tekrar
degerlendirmeleri istenmistir. Bunun icin 6gretmenlere;

1. Ogrencilerinizin bu 6gretimsel gérevi dogru cevaplama oranina yénelik tahminiz konusunda ne
distntdyorsunuz?

2. Sinifinizdaki ortalama diizeyde bir 6grenci, bu 6gretimsel gorevi cevaplamak igin ihtiya¢ duydugu streye
iliskin dusinceleriniz arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda fark var mi?

3. Sizce bu 06gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari nelerdir? Sinif icinde yaptiginiz
uygulamalarla karsilastirirsaniz bu gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine katkilari ve 6grenilenlerin kaliciligi
anlaminda farkhliklar var mi? Varsa neler?

sorulari sorulmustur.

Ogrenci Verilerinin Dederlendirilmesi

Ogrencilerin verilen dgretimsel gérevleri dogru cevaplama oranlari ve cevaplama siireleri ile 6gretmenlerin
bu konudaki tahminlerinin karsilastinlmasi yapilmistir. Ogrencilerin dgretimsel gérevleri tamamlama
surelerini hesaplamak ve ogretimsel gorevlerin uygulanmasi sirecinde iletisimlerini gézlemek amaciyla
video kayitlar kullanilmustir.

Veri Toplama Siireci

Calisma verilerinin toplanmasi stirecinde 6gretmenler, 6gretmen adaylari ve lise 6grencileri ile ¢alisilmistir.
Veriler 2017-2018 6gretim yilinin bahar déneminde toplanmistir.  Calismaya baslamadan &nce bir
ogretmen ile pilot calisma yapilmistir. Pilot calismadan elde edilen veriler dogrultusunda uygulamada
dizenlemeler yapilmistir. Daha sonra calismanin katilimcilari olan 6gretmenler ve 6gretmen adaylar ile
calisma tamamlanmistir. Calismanin baslangicinda katilimcilara 6gretimsel gorevlerle ilgili sunum yapilarak,
ogretimsel gorevler tanitilmis ve bilgi verilmistir. Yapilan sunumda;
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«  Ogretimsel gbrev kavrami,

« Baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gérevler ve drnekleri,

« Amacl temsillere dayali 6gretimsel gorevler ve 6rnekleri,

+ Icerik odakli acik uclu &gretimsel gérevler ve drnekleri,

basliklari altinda katilimcilara bilgi verilmistir. Sunum sirasinda sadece 6gretimsel gorevlerin 6zellikleri ve
ornekleri verilmis, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goérev secimi ve gorislerini etkileyecek
yorumlarda bulunulmamistir. Béylece 6gretmen ve o6gretmen adaylarinin, 6gretimsel gorev tirlerine
kavramsal olarak asina olmalari saglanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde veriler temalar ya da
goriisme ve goézlem sureclerindeki sorular yoluyla, alintilara yer verilerek aciklanir ve yorumlanir (Yildirnm ve
Simsek, 2013). Calismadan elde edilen verilerin bir kismi da frekans tablolari kullanilarak sunulmustur.

Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonun'dan (01.12.2017 tarih-2454 sayi no) etik izin
alinmustir.

BULGULAR

Calismada &gretmenlere o6gretimsel gorev tirlerini ve &rneklerini iceren 11 soruluk bir calisma kagidi
sunulmus ve her bir 6gretimsel gorev tlriinden bir tane olmak Uzere ¢ adet 6gretimsel gorev belirlemeleri
istenmistir. Belirlenen goérevler 6gretmenlerin siniflarinda uygulanmistir. Verilerin gizliligini korumak adina
birinci lisedeki 6gretmenler 6gretmen 1A, 6gretmen 1B ve 6gretmen 1C seklinde, ikinci lisedekiler ise
dgretmen 2A ve dgretmen 2B seklinde isimlendirilmistir. Ogretmenler tarafindan secilen sorular ve
devaminda bulunan 4 degerlendirme sorusundan uygun olanlar 6gretmen adaylarina da sorulmustur.
Ogrenimlerinin son déneminde olan dgretmen adaylarinin bu sorulan yanitlarken aldiklari alan egitimi
derslerini, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinden elde ettikleri deneyimleri géz éniinde
bulundurmalari istenmistir.

Ogretmenler ile Yapilan Calismalara Ait Bulgular

Ogretmenlere Gore Ogretimsel Gorevlerin Ogrencilere Kazandwracagi Kavram Ve Beceriler
Ogretmenlerin, sectikleri dgretimsel gérevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler hakkinda
gorusleri alinmigtir. Oncelikle her bir 8gretimsel gorev tirl icin dgretmenlerin uygulama éncesi yapilan
calismadaki gorisleri ele alinmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlere Gére Odretimsel Gérevlerin Kazandiracagi Kavram ve Beceriler
Baglamdan yola cikan 6gretimsel ~ Amach temsillere dayanan icerik odakl acik uclu 6gretimsel
gorevler ogretimsel gorevler gorevler
f % f % f %
Oran oranti 2 22 3 boyutlu 2 22 Problem ¢6zme 2 22
kavrami distinme
Problem ¢ozme 2 22 Grafik 2 22 Yorum yapma 1 11
yorumlama
Denklem kurma 1 11 Hacim hesabi 2 22 Ortalama hesabi 1 11
Gorsellestirme 1 11 Problem 1 11 Alan hesabi 1 11
¢O6zme
Gunlik hayatla 1 11 Kati cisimler 1 11 Somutlastirma 1 11
iliskilendirme bilgisi
Tahminde 1 11 Sekilleri 1 11 Analiz yapma 1 11
bulunma yorumlama
Uzunluk 6lgme 1 11 Degisik 1 11

alternatifleri
degerlendirme
Toplumsal roller 1 11

Ogretmenlerin baglamdan yola cikan &gretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve beceriler ile ilgili
“Oran oranti” kavrami ve “Problem ¢6zme" becerisi (izerinde odaklandiklari gérilmektedir. Diger beceri ve
kavramlar ise esit derecede ifade edilmistir.
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“Uzunluklart 6lgme ve tahmin etme becerilerini gelistirir.” (Ogretmen 2B)

“Problemleri anlayip cevaplama becerisi.” (Ogretmen 1C)

Ogretmenlerin amacl temsillere dayanan 6gretimsel gérevlerin &grencilere kazandiracagi kavram ve
becerilere dair gorusleri incelendiginde, “3 boyutlu distinme”, “Grafik yorumlama” ve "Hacim hesabi” en
fazla ifade edilen beceriler olarak belirlenmistir.

“3 boyutlu ve 2 boyutlu cizimlerin arastndaki bag, grafik okuma ve anlama.” (Ogretmen 1B)

“Hacim hesaplayabilir, katt cisimlerin yiizey ve hacim iliskilerinin kavrar.” (Ogretmen 2B)
Ogretmenlerin icerik odakli acik uclu 6gretimsel gérevlerin égrencilere kazandiracagi kavram ve becerilere
dair gorugleri incelendiginde en fazla ifade edilen kavramin “Problem ¢6zme” oldugu gérilmektedir. Diger
kavramlar ise esit oranda ifade edilmislerdir.

“Problem ¢ézme yetenekleri artar.” (Ogretmen 1C)

“Problemi anlama, égrendigi kavramlart kullanarak problem ¢6zme.” (Ogretmen 1A)

Ogretmenlere Gore Ogretimsel Gérevlerin Ogrenme Siirecine Katkilart
Ogretmenlerin dgretimsel goérevlerin 6grenme siirecine katkilarina dair gériisleri alinmistir. Buna gére
ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Ogretmenlere Gore Ogretimsel Gérevlerin Ogrenme Siirecine Katkilar
Baglamdan yola ¢ikan Amacli temsillere dayanan icerik odakl acik uclu 6gretimsel
ogretimsel gorevler ogretimsel gorevler gorevler
f % f % f %
Oran oranti 2 33 Ogrenmeyi 1 14 Yaraticihg 1 11
kavrami kolaylastirma artirma
Kalicilik 1 16 3 boyutlu 1 14 Farkli ¢c6zim 1 11
saglama disinme yollari kullanma
Problem ¢cozme 1 16 Problem ¢6zme 1 14 Problem ¢6zme 1 11
Glnlik hayatla 1 16 Gorsellestirme 1 14 Matematiksel 1 11
iliskilendirme disinme
Yaparak 1 16 Yaparak 1 14 Yorum yapma 1 11
yasayarak yasayarak
6grenme 6grenme
Kalicilk saglama 1 14 Mantik yaritme 1 11
Somutlastirma Somutlastirma 1 11
Aritmetik 1 11
ortalama hesabi
Toplumsal roller 1 11

Ogretmenlere gore, baglamdan yola cikan gérevlerin égrenmeye katkilari degerlendirildiginde en fazla
“Oran orantl” kavraminin 6grenimi, daha sonra ise “Kalicilik saglama”, “Problem ¢6zme”, "Gunlik hayatla
iliskilendirme” ve “Yaparak yasayarak 6grenme” alanlarinin ifade edildigi gorilmektedir.

“Islem yapmadan sekil iizerinden oranlama yetenegi saglar. Giinliik hayatta farkl durumlarda kendini

hazirlama yetenegini artirr.” (Ogretmen 1B)

"Gorev Ogrencilerin oran ve orantt konusunu kavraylp kavramadiklarint élcmek icin uygun, bu

kavramlart kazandumaya yardimct.” (Ogretmen 1A)
Ogretmenler, sectikleri amacli temsillere dayanan 6gretimsel gérevlerin &grencilere “Ogrenmeyi
kolaylastirma”, “3 boyutlu disinme”, "Problem ¢6zme”, "Somutlastirma”, "Yaparak yasayarak 6grenme”,
"Kahcilk saglama”, “Gorsellestirme” alanlarinda katkilar sagladigini disinmektedirler.

“Sekiller ve grafikler 6Grenmeyi kolaylastirtyor.” (Ogretmen 2B)

“Gorerek kavrama, uygulama ile kavrama o6grenmenin kalicligint artiracage gibi soyut bilgiden

somuta gecisi hizlandurur.” (Og“retmen 1B)
Ogretmenlerinin acik uclu dgretimsel goérevlerin dgrencilerin dgrenmelerine katkilarina dair gérisleri
"Aritmetik ortalama hesabi”, “Yaraticigi artirma”, “Toplumsal roller”, “Somutlastirma”, "Mantik yiritme”,
"Yorum yapma”, “Problem ¢ézme”, “Matematiksel diisinme” seklinde gruplandirilabilir.

“Alternatif tercihlerini belirleyebilecegi, ézgtir ve 6zgiin, yaratict bir calisma.” (Ogretmen 2B)

“Soyuttan somut diisiinmeye gecis yapabilir.” (Ogretmen 2A)

Ogretmen Gériismeleri
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Ogretimsel gérevlerin, dgrencilerin grenmelerine olan katkilarina dair &gretmen gorisleri, calisma
kagidinda verdikleri cevaplara paralellik gdstermektedir. Baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevler ile ilgili
cevaplar incelendiginde bu 6gretimsel gérevlerin 6grencilerin 6grenmelerine yonelik katkilarinin yine “Oran
orantl” kavraminin 6grenimi, "Problem ¢ézme” ve” Cebirsel islem” lizerinde yogunlastigi gérilmektedir.
Ogretmen 2A'nin baglamdan yola cikan dgretimsel gorevlerin 6grenme siirecine olan katkilarina dair
gorusleri incelendiginde “Cebirsel islem”, "Mantik yiritme” ve "Yasayarak 6grenme” seklinde katkilardan
bahsettigi gorilmektedir. Bunlarin yani sira gorevin 6grenmeyi kalici hale getirdigini distinmektedir.
Ogretmenin bu gérisleri PAB'nin alan ve dgretme bilgisi ile aciklanabilir.

"Soru, yaparak yasayarak dgrenmeyi destekliyor. Hem kafa yordular hem kendileri kollart burunlar: ile

hesap yapmaya calistilar. Bu da sorunun mantigint anladiklarint gésteriyor. O kadar burun élctiikten

sonra kalict olacagt kesin. Herhalde normal derste béyle bir oran yapmamuslardir. O yiizden kalict

olmustur evet.”
Ogretmenlerin amach temsillere dayanan dgretimsel gérevler ile ilgili gorisleri incelendiginde égrencilerin
ogrenmelerine olan katkilari “3 boyutlu disinme” ve “Grafik yorumlama” Uzerinde yogdunlasmistir.
Ogretmelerden ikisi, 6grenmenin kalicihigini artirdiginy, ikisi kalicihga bir etkisi olmadigini belirtmistir, bir
ogretmen ise bu konuda fikir belirtmemistir.
Ogretmen 2A'nin amach temsillere dayanan dgretimsel gérevlerin 6grenme siirecine olan katkilarina dair
gorusleri incelendiginde “3 boyutlu diisinme” becerisi Uzerinde durdugu goérilmektedir. Bu katki sorunun
matematiksel 6zelliklerine dayandigindan Ogretmen 2A'nin gériisleri PAB'nin alan ve &gretme bilgisi ile
iliskilidir:

“Burada 3 boyutlu diisiinme var, géziinde canlandirmast lazim. Bunlara katkt sagladigint

distiniiyorum. Kaliclik saglar mt bilmiyorum, yani yaratsa hemen ¢ézerlerdi benzer sorular ¢linkd.

Araya zaman girince unutuluyor. Uygulamada bilmiyorum sanwrum farkl bir sey yok.”
Ogretmen 2B'nin amach temsillere dayanan égretimsel gérevlerin 6grenme siirecine olan katkilarina dair
gorusleri “3 boyutlu disiinme”, “Hacim hesabi” gibi matematiksel temellere dayandigindan PAB'nin alan ve
ogretme bilgisi ile iliskilendirilmistir.

“Sekil her zaman 6grenme icin pozitif bir sey. 3 boyutlu distinmek sorun olabilir bizimkiler icin. Hacim

hesaplamast lazim, gérdiigii seyi birlestirip cisim yapmast lazim, bunlart dgretiyor. Gérsel bir sey

oldugu icin kalictliga etkisi varduwr.”
Ogretmenlerin icerik odakl acik uclu 6gretimsel gérev tiriiniin “Secim yapma" katkisi izerinde durduklari
gériilmektedir. Diger katkilar ise esit oranda ifade edilmistir. Ogretmenlerden (ic tanesi ise bu 6gretimsel
gorev tlrinln 6grenmenin kaliciligina bir etkisi olmadigini belirtmistir.
Ogretmen 2A'nin icerik odakl acik uclu &gretimsel gdrevlerin égrenme siirecine olan katkilarina dair
gorlsleri "Matematiksel diisinme” ve “Merak uyandirma” lzerine olmustur. Bu kavramlar matematiksel
temellere dayandigindan ve matematigin 6gretimi ile ilgili oldugundan PAB'nin alan ve 6gretme bilgisi ile
iliskilendirilmistir. Kalicilik hakkinda ise bir fikir belirtmemistir.

"Degisik secimler vardt degil mi soruda? Yani disiincelerini gelistiriyor bazt faktérleri kendine gdre

hesaplamast lazim. Kalicligt bilmiyorum ama bana sordular siz hangisini secerdiniz diye, merak

uyandurtyor yani.”
Ogretmen 2B'nin icerik odakli acik uclu 6gretimsel gérevlerin dgrenme siirecine olan katkilarina dair
gorusleri "Alan bulma”, "Akil yuratme" ve "Farkli ¢c6zim yollari bulma” Uzerine olmustur. Bu gdrevlerin
dgrenmelerin kalicihigini artiracagini belirtmistir. Ogretmen 2B'nin belirttigi bu katkilar PAB'nin alan ve
ogretme bilgisi temeline dayandirilabilir.

“Farkli secenekleri degerlendirme, alan bulma, akul yiiriitme var. Yani degerlendirme (lizerine daha cok.

Béyle sorular da kalictligt artirr tabi ki. Uygulamada diistincelerimi degistiren bir sey hayur olmadt.”
Ogretmenlerin yanitlari genel olarak incelendiginde 6gretimsel gérevlerin 6grenme siirecine katkilari
ogretmenler tarafindan 6gretilen konunun hedeflerine, matematiksel &zelliklerine ve konunun 6gretim
yontemlerinin glgcli ve zayif yonlerine bagli olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle 6gretmenler, 6gretimsel
gérevlerin siirece katkilarini PAB'nin alan ve dgretme bilgisi ile iligkilendirdikleri séylenebilir. Ogretmenlerin
uygulama 6ncesi ve sonrasi fikirleri paralellik gostermektedir. Uygulama sirasinda gorislerini degistiren bir
durum ya da 6grenci tepkisi ile karsilasmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Ogretimsel Gorevlerdeki Basarilart
Ogretimsel gorevler uygulanmadan énce 6gretmenlerin, dgretimsel gérev tirlerinde dgrencilerin basari

oraninin ne olacagina iliskin tahminleri alinmistir. Ogretmenlerin tahminleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Basart Orant Tahminleri
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Sorular Ogrencilerin Ogrencilerin  Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin

higbiri %50'sinden azi %50'si %50'sinden hepsi
cogu
f % f % f % f % f %
1.soru (1. Lise) 0 0 0 0 0 0 3 100 0 0
2.soru (1. Lise) 0 0 1 33 0 0 2 67 0 0
3.soru (1. Lise) 0 0 1 33 1 33 1 33 0 0
1.soru (2. Lise) 0 0 0 0 0 0 2 100 0 0
2.soru (2. Lise) 0 0 0 0 0 0 2 100 0 0
3.soru (2. Lise) 0 0 0 0 2 100 0 0 0 0

Ogretmenlerin goriislerine gére baglamdan yola cikan gérevlerin égrencilerin cogunlugu tarafindan dogru
cevaplanacagl duslnllmektedir. Amagli  temsillere dayanan &gretimsel gorevler icin de sinifin
cogunlugunun dogru cevaplayacag fikrinin agir bastigi séylenebilir. icerik odakli acik uclu dgretimsel
gorevler icin ise dogru cevaplama orani konusunda bir fikir birligi saglanamamustir.

Ogretmen Gériismeleri
Ogretmenler uygulama 6ncesi yapilan calismada verilen 8gretimsel gérevleri inceleyip 6grencilerinin bu
ogretimsel gorevi ne oranda dodru cevaplayacagina dair tahminlerde bulunmuslardir. Daha sonra ise
yapilan gorismelerde fikirleri yeniden alinmistir. Gorismelere goére o6gretmenlerim gorislerini
degistirmedigi ve sinifin cogunlugunun basari gésterecegi fikrinde olduklari gérilmektedir.
Amacli temsillere dayanan o6gretimsel gorev tlrinG o6grencilerin timinin cevaplayacagini dusiinen
ogretmenlerin gorlsleri hem ogrencilerin 6zelliklerine hem de sorunun matematiksel temellerine bagli
oldugundan PAB'nin alan ve 6grenci bilgisine dayandirilabilir.
“Ben cogu yapmustir diye diistinliyorum, ugrasanlart gérdiim, hacim konusunu da haturlyorlarsa
yapmuslardir.” (Ogretmen 2A)
“Bliyiik cogunlugu diyebilirim, gériislerimi degistirecek bir sey olmadi uygulamada.” (Ogretmen 1B)
“Cogunluk yapmistir. Ama sise cizmek zor oldugunu séylediler ben denemedim de.” (Ogretmen 1C)
Ogretmen 2A’'nin baglamdan yola cikan 6gretimsel gérevlerin dogru cevaplanma oranina dair goriisleri
asagida verilmistir.
“Uygulamadan énce de cogunlugu cevaplamustir diye diisiinmiistiim. Cézerken kollarint burunlarint
kollarint  kullanarak bir seyler yapmaya c¢alistilar. Kendilerince oran kurup dogru cevaba
ulasmslardur.”
Ogretmen 1B'nin baglamdan yola cikan égretimsel gdrevlerin dogru cevaplanma oranina dair gérisleri su
sekildedir:
"Hepsi yapmustir, herkes farkl. sonu¢ buluyordu saninim, uygulamada da farkle bir sey gérmedim.”
(Ogretmen 1B)

Ogretmenlere Gore Ogretimsel Gérevlerin Yamtlanma Siiresi
Uygulamadan 6nce 6gretmenlerden 6grencilerin 6gretimsel gorevleri yanitlama suresine dair tahminlerde
bulunmalari istenmistir. Bu tahminlere yonelik elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Odrencilerin ihtiyac Duyacadi Siireye lliskin Tahminleri

Ogretmenler Gereken sire tahmini
(Dakika)

Ogretmen 1A 35

Ogretmen 1B 19

Ogretmen 1C 15

Ogretmen 2A 10

Ogretmen 2B 15

Tabloya bakilarak &gretmenlerin bu uygulama icin tahmin ettikleri strenin ¢ogunlukla 15-20 dakika
arasinda oldugu gorilmektedir.

Ogretmen Gériismeleri
Uygulamadan sonra yapilan gériismelerde, dgrencilerin bu 6gretimsel gérev tiirinin ¢dzima icin ihtiyag

duyacaklari sireye dair ©6gretmenlerin fikirlerinin degistigi gorilmektedir. Bazi dgretmenler ihtiyag
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duyulacak sire ile ilgili net bir cevap vermemistir. Tahmin ettikleri strelerin 6grencilerinin matematiksel
dizeylerinden ve o sinif ile olan deneyimlerinden dolayi yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
ozelliklerine dayanan bu yorumlar PAB'nin alan ve 6grenci bilgisi ile ilgilidir;

“Tam stireyi bilmiyorum 5-10 dk arast olabilir.” (Ogretmen 1A)
Ogretmen 2A'nin 6grencilerin 6gretimsel gérevi cézmek icin ihtiyac duyacadi siireye dair gdrisleri,
ogrencilerin 6zelliklerine bagli oldugundan PAB'nin alan ve égrenci bilgisi ile iliskilendirilmistir:

“Ortalama bir égrenci ne kadar siireye ihtiyac duyar onu tam gdremedim, hatirlamworum. Bazen ya

haturlamuwyorlar ya disiintiyorlar ya da biz hemen yapar aklina gelir diyoruz ama gelmiyor demek ki.”
Ogretmen 1B ise tahmin ettigi siirenin yaklasik 5-10 dakika oldugunu ancak uygulamanin farkh
olabileceginden verdigi siireden emin olmadigini belirtmistir.

“Dusiinseler bile 5-10 ancak siirer. Uygulamada ne kadar siirdii bilmiyorum farkli olmus olabilir. Her

zaman slire net belli olmuyor sinavda bile yetistiremeyen oluyor.”

Ogretmen Adaylan ile Yapilan Galismalara Ait Bulgular

Ogretmen Adaylarnina Gore Ogretimsel Gérev Tiirlerinin Kazandiwracagt Kavram Ve Beceriler
Ogretmen adaylarninin da 6gretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve becerilere dair gorisleri alinmistir.
Bu gorislerden elde edilen bulgular bu bolimde verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5
Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevlerin Kazandiracadt Kavram ve Beceriler
Baglamdan yola ¢ikan Amacli temsillere dayanan icerik odakl acik uclu 6gretimsel
ogretimsel gorevler ogretimsel gorevler gorevler
f % f % f %
Oran oranti 28 29 Hacim hesabi 32 31 Alan hesabi 20 20
kavrami
Cebirsel islem 13 14 Grafik 17 16 Aritmetik 12 12
yorumlama ortalama
kavrami
Muhakeme 11 12 3 boyutlu 15 14 Muhakeme 9 9
yapma distinme yapma
Problem ¢cozme 10 11 Kati cisimler 7 7 Cebirsel islem 8 8
bilgisi
Gercek yasamla 8 8 Cebirsel islem 6 6 Problem ¢ozme 6 6
iliskilendirme
Matematiksel 5 5 Alan hesabi 5 5 Somutlastirma 6 6
disinme
Gorsellestirme 3 3 Gercek yasamla 3 3 Cok yonla 5 5
iliskilendirme disinme
Benzerlik kurma 3 3 Hayal giiclinu 3 3 Farkli ¢c6zim 5 5
gelistirme yollari kullanma
Tahminde 3 3 Mantik ydritme 2 2 Tahminde 4 4
bulunma bulunma
Yaklasik deger 2 2 Somutlastirma 2 2 iliskilendirme 3 3
hesaplama
Hayal gticinu 2 2 Ogrenmeyi 2 2 Oran oranti 2 2
gelistirme kolaylastirma kavrami
Mantik yaritme 2 2 Problem ¢oézme 1 1 Olasilik hesabi 2 2
Olasilik hesabi 2 2 Gorsellestirme 1 1 Mantik yaratme 1 1
Somutlastirma 2 2 Oran orant 1 1 Uygulama 1 1
kavrami yapma
Grafik 1 1 Geometrik cisim 1 1 Grafik 1 1
yorumlama bilgisi yorumlama
Soyut disiinme 1 1 Dersi ilgi cekici 1 1
hale getirme
Timevarim 1 1 Gergek yasamla 1 1
yapma iliskilendirme
Matematige 1 1 Hayal gliclinu 1 1
olumlu tutum gelistirme
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gelistirme

Modelleme 1 1 Maliyet hesabi 1 1
Kavram haritasi 1 1 Obeb okek
olusturma kavramlari
Betimleme 1 1 Toplumsal roller 1 1
Katkisi yok 1 1 Ornek verme 1 1
Se¢im yapma 1 1
Yaratici 1 1
distinme
Tartisma 1 1
becerisi
Oykii olusturma 1 1
becerisi
Katkisi yok 1 1

Ogretmen adaylarinin baglamdan yola cikan gérevlerin kazandiracagi kavram ve beceriler (zerine
gérislerinde en fazla “Oran oranti” kavrami ifade edilmistir. ikinci sirada ise “Muhakeme yapma”
bulunmaktadir. Bu gorevin kazandiracadi becerilerden en az olarak ifade edilen ise "Grafik yorumlama”
olmustur.

“"Matematiksel diisiinme ve muhakeme edebilme becerisi kazanacagin dtsiiniiyorum.”

“Verilen gorselden yola cikarak, hayal ederek, muhakeme becerisini gelistirebilir.”
Amacli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler ile ilgili
Ogretmen adaylar tarafindan en cok ifade edilen beceri “Hacim hesabi” olmustur. Diger vurgulanan
beceriler ise "Grafik yorumlama” ve “3 boyutlu diistinme” kavramlaridir.

“"Matematiksel modelleme ve 3 boyutlu diisiinme konusunda kendilerini gelistirebilirler.”

“3 boyutlu dlisiinme ve matematiksel muhakeme becerisi.”

“Hacim kavramunt ve sekillerin acik hallerini égrenebilir.”
Ogretmen adaylarinin icerik odakl acik uclu 6gretimsel gorevlerin égrencilere kazandiracagi kavram ve
becerilere dair gorisleri incelendiginde en fazla ifade edilen becerinin “Alan hesabi” oldugu gorilmektedir.
Diger vurgulanan kavram ise “Aritmetik ortalama” ve “"Muhakeme yapma" becerisidir.

“Sonuglart tartisarak 6grencilerin ¢oklu yanit durumlart konusulabilir.”

“Bir soruya birden fazla sekilde yaklasabilecegini, farklt ¢oziim yollariyla ¢éziime ulasabilecegini

ogrenir.”

Ogretmen Adaylarina Gore Ogretimsel Gorevlerin Ogrenme Siirecine Katkilar
Ogretmen adaylarinin dgretimsel gérevlerin égrenme siirecine katkilarina dair gérisleri alinmistir. Bu
gorislerden elde edilen bulgular Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6
Odretmen Adaylarina Gére Odretimsel Gérevlerin Odrenmeye Katkulart
Baglamdan yola ¢ikan Amacli temsillere dayanan icerik odakli acik uclu 6gretimsel
ogretimsel gorevler ogretimsel gorevler gorevler

% f % f %
Gercek yasamla 18 18 3 boyutlu 19 19 Farkli ¢cozim 16 18
iliskilendirme distinme yollari kullanma
Problem ¢6zme 10 10 Hacim hesabi 14 14 Matematiksel 12 13

distinme
Oran oranti 9 9 Matematiksel 10 10 Gergek yasamla 9 10
kavrami distinme iliskilendirme
Matematiksel 9 9 Grafik 8 8 Muhakeme 8 9
disinme yorumlama yapma
Muhakeme 7 7 Hayal gliclinu 7 7 Ogrenmeyi 6 7
yapma artirma kolaylastirma
Kalicilik saglama 5 5 Gorsellestirme 6 6 Alan hesabi 6 7
Gorsellestirme 4 4 Gercek yasamla 6 6 Hayal gliclinu 4 4
iliskilendirme gelistirme

Uygulama 4 4 Somutlastirma 6 6 Tahminde 3 3
yapma bulunma
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Dersi ilgi cekici 4 4 Soyut disinme Secim yapma

hale getirme

Somutlastirma 3 3 Geometrik cisim Problem ¢ézme
bilgisi

Tahmin yapma 3 3 Dersi ilgi cekici Mantik ylritme
hale getirme

Ogrenmeyi 3 3 Merak Somutlastirma

kolaylastirma uyandirma

Dikkat ¢cekme 3 3 Dikkat cekme Olasilik kavrami

Cikarimda 3 3 Kalicilik saglama Kendini ifade

bulunma etme becerisi

Soyut distinme 2 2 Ogrenmeyi Katkisi yok
kolaylastirma

Benzerlik kurma 2 2 Katkisi yok Dersi ilgi cekici

hale getirme

Matematige 2 2 Problem ¢6zme Cikarim yapma

olumlu tutum

gelistirme

Baglanti kurma 2 2 Uygulama Baglanti kurma
yapma

Hayal glclni 1 1 Yaraticihg Yaraticiligi

gelistirme artirma artirma

Ortalama deger 1 1 Hesaplama Cok yonla

hesaplama yapma distinme

Uzunluk 1 1 Muhakeme Uygulama yapma

hesaplama yapma

Genelleme 1 1 Oran oranti 1 1

yapma kavrami

Yaklasik deger 1 1 Yenilik etkisi 1 1

hesaplama yaratma

Grafik 1 1 Egitimi 1 1

yorumlama bireysellestirme

GOzlem yapma 1 1

Ogretmen adaylarinin baglamdan yola cikan gérevlerin égrencilerin  8grenmelerine katkilarina dair
disunceleri incelediginde “Gergek yasamla iliskilendirme”, “Problem ¢6zme" ve “Matematiksel diisinme”
kavramlari Uzerinde yogunlastiklari gorilmektedir. Daha az siklikla ifade edilen katkilar ise “Muhakeme
yapma", “Kalicilik saglama”, “Uygulama yapma“, “Somutlastirma” ve “Ogrenmeyi kolaylastirma“dir.
“Gorsellerden yola cikarak 6grenci zihninde konuyu daha iyi oturtur ve islem hesap yapmast daha
kolay olur.”
“Konuyu 6ziimseyerek anlar, cevirmeleri anlar, birbirine oranlart bulur ve yavas yavas ilerler.”
"Elindeki bir érnegi genelleyerek ona benzeyen orneklerin yaklasik degerini hesaplayabilecegini
distiniiyorum.”
Ogretmen adaylarinin amacl temsillere dayanan dgretimsel gérevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan
katkilarina dair dustncelerinin “3 boyutlu disinme”, “"Hacim hesabl” ve “Matematiksel diglinme”
alanlarinda yogunlastigi gorilmektedir. Daha az siklikla ifade edilen katkilar “Gorsellestirme”, “Gercek
yasamla iliskilendirme”, “Hayal giicini gelistirme”, “Grafik yorumlama”, “Somutlastirma” ve “Soyut
diisinme” becerileridir. iki 6gretmen adayi ise katkisinin olmadigini diisiinmektedir.
“Gorseller yardimiyla 6grenme gercekleseceginden etkili ve kalict 6grenme saglar.”
"Hacim, alan, yiizey iliskisini kavrayamayan dgrencilere gérsel olarak destek veriliyor, pozitif katk:
saglar.”
“Somutlastirma ile konuyu ilgi cekici hale getirir.”
Ogretmen adaylarinin icerik odakli acik uclu dgretimsel gérevlerin 6grencilerin dgrenmelerine katkilarina
dair dustncelerinin “Farkh ¢6zim yollari kullanma”, "Matematiksel disinme” ve "Gercek yasamla
iliskilendirme” alanlarinda oldugu gérilmektedir. icerik odakl acik uclu &gretimsel gérevlerin temel
ozelliklerinden olan “Farkli ¢ézim yollar kullanma” 42 6gretmen adayi tarafindan sadece 6 kez ifade
edilmistir.

"
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“Alan hesaplamay: gelistirir, ekonomik olmayt gelistirir, bir dahaki secimlerinde nasi davranmast
gerektigini bilir.”
“Fikirlerin ve dtistincelerin egitimle tek kaliba sigdiriimast klisesini yikar.”

Ogretmen Adaylanina Gore Ogrencilerin Ogretimsel Gorevlerdeki Basariart
Ogretmen adaylarinin lisede uygulanan égretimsel gérevlerdeki égrenci basari orani tahminleri Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7
Odretmen Adaylartnin Basart Tahminleri
Sorular Ogrencilerin Ogrencilerin ~ Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin
higbiri %50'sinden azi %50'si %50'sinden hepsi
cogu

f % f % f % f % f %
1.soru (1.Lise) 1 2 11 28 10 25 15 38 3 7
2.soru (1. Lise) 0 0 20 50 8 20 12 30 0 0
3.soru (1. Lise) 1 2 15 39 7 18 9 23 7 18
1.soru (2. Lise) 2 5 13 33 6 15 14 36 4 11
2.soru (2. Lise) 0 0 20 49 6 14 10 25 5 12
3.soru (2. Lise) 2 5 7 18 5 13 13 33 12 31

Elde edilen verilere gore baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerin dgrencilerin cogunlugu tarafindan
dogru yanitlanacagi fikri agir basmaktadir. Amacl temsillere dayanan o6gretimsel gorevler iginse
dgrencilerin yarisindan daha azinin dogru cevap verecegi fikri daha 6n plandadir. Ogretmen adaylarina
gore icerik odakh agik uclu 6gretimsel gorevler icin 6grencilerin yarisi ve daha azinin dogru cevaplayacagi
sonugclar gorilmektedir.

Ogretmen Adaylarina Gore Ogretimsel Gorevlerin Yanitlanma Siiresi
Ogretmen adaylarinin  6gretimsel goérevlerin ¢dziimii icin &grencilerin ihtiyac duyacadi sireye dair
tahminleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

Ogretmen Adaylarinin Odrencilerin ihtiyac Duyacadi Siireye lliskin Tahminleri

Sorular 5-15 dk. 15-30 dk. 30 dk. ve Usti
1.Lisedeki 6gretimsel 8 9 23

gorevler

2.Lisedeki 6gretimsel 11 10 21

gorevler

Ogretmen adaylarinin her bir 6gretimsel gérev icin verdikleri siire liseler bazinda toplanarak sonuglar elde
edilmistir. Bu sonuglara godre birinci lisede yapilan uygulamanin cogunlukla 30 dakika ve daha Ustu streye
ihtiya¢ duyacagi distnilmektedir. ikinci lisede de ayni sekilde cogunlukla 30 dakika ve daha fazla siire 6n
gorulmustur.

Ogrenciler ile Yapilan Calismalardan Elde Edilen Bulgular
Ogrenciler ile yapilan calismada &gretimsel gérevleri cevaplamalari istenmistir. iki lisede uygulanan
ogretimsel gorevlerde elde edilen basarilar Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9

Odrencilerin Dogru Cevap Sayilart

Sorular Dogru cevap sayisi Yanlis cevap sayisi Bos cevap sayisi
1.soru (1.Lise) 30 34 4

2.soru (1.Lise) 0 67 1

3.soru (1.Lise) 27 41 0

1.soru (2.Lise) 28 22 3

2.soru (2.Lise) 7 41 5

3.soru (2.Lise) 7 41 5
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Bu bulgulara gore her iki lisede de baglamdan yola ¢ikan dgretimsel gorevi 6grencilerin yarisindan daha az
dogru cevaplamistir. Ogrenciler amacli temsillere dayanan &gretimsel gérev érneginde birinci lisede
basarisiz olmuslardir. ikinci lisede ise &grencilerin yanisindan azi dogru cevap vermistir. icerik odakli acik
uclu 6gretimsel gorevi ise her iki lisede de 6grencilerin yarisindan azi dogru cevaplamistir.

Ogrencilerin Calismay: Tamamlama Siireleri

Yapilan calismalar boyunca siniflarda sesli goriintl kaydi alinmistir. Siniflarin 6gretimsel gérevleri ¢6zmeye
basladigi an kayit baslamis ve son dgrencinin bitirmesi ile kayit sonlandiriimistir. Bu kayitlardan elde edilen
verilere gore dgrencilerin calismayl tamamlama sureleri Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10

Ogrencilerin Calismayt Tamamlama Siireleri

Siniflar Tamamlama siresi
(Dakika)

Sinif 1A 30

Sinif 1B 26

Sinif 1C 24

Sinif 2A 25

Sinif 2B 26

Tablo incelendiginde birinci lisedeki uygulamanin 25 dakika ile 30 dakika arasindaki sirelerde
tamamlandigi gériilmektedir. ikinci lisede ise uygulama ortalama 25 dakika stirmiistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu calismanin amaci literatlirde tanimlanan farkli 6gretimsel gorev tirlerinin 6grencilere kazandiracadi
kavram ve beceriler, 6grencilerin basari oranlar, 6gretimsel gorevlerin 6gretim sirecine olan katkilar ve
zaman kullanimi agisindan 6gretmen ve OJgretmen adaylari tarafindan degerlendirilmesi ve bu
degerlendirmelerin 6grenci performanslariyla karsilastiriimasidir.

Bu calismada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6gretimsel gorevleri
degerlendirmelerine yonelik gérisleri birbirinden ayrilmaktadir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
ogretimsel gdrevlerdeki 6grencilerin basari oranina dair tahminler, 6grencilerin performansindan oldukga
uzak kalmistir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar 6gretimsel gérevler icin 6grencilerden yiiksek bir basari
beklentisi icinde olmalarina ragmen, dégrencilerin basari oranlari bazi gorevler igcin %50°'nin altinda iken baz
gorevlerde dogru cevap alinamamistir. Ogrencilerin basarisiz olma nedenleri bu dgretimsel gérevlerin
kendi alistiklar soru tarzindan farkli olmasi olabilir (Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013). Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin tahminlerinin sonuclardan uzak olmasinin bir diger nedeni de 6grenciler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmamalari ile agiklanabilir. Bu durum hentiz 6gretmenlik deneyimleri Okul Deneyimi
ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri ve bireysel olarak 6zel ders ve etiit &égretmenlikleri ile sinirli olan
o6gretmen adaylari igin beklenen bir sonuctur. Ancak 6gretmenlerin, 6grencilerinin performanslari hakkinda
daha fazla bilgiye sahip olmasi beklenmektedir. Ozellikle sinif aktiviteleri diizenleme, dgrencilerine uygun
ornek ve problem se¢menin 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterliliklerden oldugu dusinulirse
ogretmenlerin PAB’nin alan ve 6grenci bilgisinde zayif olduklarini séylenebilir. Benzer sekilde 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin uygulanan &6gretimsel gdrevler icin 6grencilerin ihtiya¢ duyacaklar sureyi de
tahmin edemedikleri gérilmiistiir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylan 6grencilerin ihtiyac duydugu siireden
daha az bir stire tahmininde bulunmuslardir. Verilen cevaplar PAB'nin alan ve 6grenci bilgisi ile ilgili olsa da
ogretmenlerin 6grencilerinin 6zelliklerini yeterince iyi bilmedikleri de séylenebilir.

Ogrencilerin en basarisiz olduklan 6gretimsel gérev tirii amach temsillere dayanan Sgretimsel gérev
olmustur. Bu sonug Sullivan, Clarke ve Clarke’ in (2013) calismasi ile benzerlik gdstermektedir. Bu
calismadaki 6gretmenlerin de gorislerinde belirttigi Gzere bu soru tarzlar egitim sistemimizde var olan
sorular ile benzerlik gdstermemektedir. Yeni 6gretim programinda 6gretimsel gorevlere yer verilse de
ogretmenler bu gorevleri kullanmaya hazir olmayabilirler. Bu sebeple de &grencilerin beklentilerini ve
performanslarini tahmin edememis olabilirler. Bu sorunu ¢ézmek icin 6grencilerin 6gretimsel gorevler ile
ilgili gorusleri kaydedilerek saklanmali, &grencilerin 6gretimsel goérevlerin 6zellikleri hakkinda yorum
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yapmasina firsat yaratiimali ve 6grencilere matematiksel dil ile ilgili farkindalik kazandirilmalidir (Coles ve
Brown, 2016).

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin &gretimsel gérev tiirlerinin dgrencilere kazandiracagr kavram ve
becerilere dair gorusleri, 6gretimsel gorevlerin hedefleri ile genel olarak paralellik gdstermistir.
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dgretimsel gérevleri matematiksel olarak iyi analiz ettikleri
gorulmustur. Katiimcilarin goruslerine goére bu kavram ve beceriler matematiksel bilgi ile glnlik hayat
problemleri arasinda baglanti kurma, problem ¢6zme, 3 boyutlu disinme ve muhakeme yapma gibi
kavramlardir. Ogretmenlere gére bu (¢ dgretimsel gdrev tiriinin kazandiracagi ortak beceri problem
c6zme becerisidir. Ogretmen adaylarina gére ise muhakeme yapma, tahminde bulunma, cebirsel islemler,
matematigi gercek yasamla iliskilendirme, problem ¢6zme, somutlastirma, mantik yiritme ve oran oranti
kavramlan ortak olarak kazandirilacak kavram ve beceriler olmustur. Ogretimsel gérevlerin dgrencilere
kazandiracagr bilgiler ve 6gretim sirecine katkilari konusunda 6gretmen adaylar 6gretmenlerden daha
fazla beceriye deginmislerdir. Bunun nedeni alan egitimi derslerini almaya ve bu kavramlar kullanmaya
devam etmeleri olabilir. Yani bu kavramlara iliskin bilgilerin taze ve giincel olmasinin daha ¢ok kavrami g6z
oniinde bulundurmalarini saglamis olabilir.

Zengin kavramlara sahip ogretimsel gorevler sinif derslerinin temelini olusturur ve 8grenmenin katilim
yoluyla derinlestirilip gelistirilmesine yardimci olur (Hart, 2013). Ogrencilerin matematik &grenirken
ogrendikleri gorev tirleri ile 6grendikleri matematik arasindaki iliski yillar boyunca arastirma konusu
olmustur (Arbaugh ve Brown, 2005). Bu calismada da dgretimsel gorev tirlerin dgrenmeye katkilarina dair
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin gorisleri alinmistir. Bir gorevin digerinden daha iyi olmasindan
ziyade, o gdrevin 6zelliklerini iyi bilerek 6grencilerin 6grenmelerine katki saglayacak sekilde kullaniimasi
daha &nemlidir (Smith, Stein, Arbaugh, Brown ve Mossgrove, 2015). Bu nedenle 6gretimsel gorev tirlerinin
saglayacagi katkilar dikkate alinmistir. Katihmcilarin 6gretimsel gorev tirleri igin ortak gorusleri, 6gretimsel
gorevlerin derse olan ilgiyi artirmasi, dersin hedeflerine ulasmasini kolaylastirmasi, derse yonelik 6zgtveni
artirmasi ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmesidir. Ayni zamanda 6gretimsel gorevler matematigi
glnlik hayatla iliskilendirir ve 6grenmelerin kalici olmasini saglar. Yapilan calismalar da ogretimsel
gorevlerin 6grencilerin basarisina olumlu katkilar yaptigi (Altun, 2009; An, Cavus ve Saglik, 2010) ve
ogrenme surecini destekleyerek kalici 6grenmeyi yardimci oldugu (Baki vd, 2009; Kosterelioglu, Bayar ve
Akin Késterelioglu, 2014) sonucunu desteklemektedir. Ogretimsel gérevlerin matematigin &grenilmesi
Uzerindeki etkisi gbz online alindiginda, 6gretmenlerin bu iliskiyi anlayarak hareket etmeleri dnemlidir
(Arbaugh ve Brown, 2005). Ogretmenler égrencilerin é§renmelerini gézlemleyerek onlara destek olursa,
ogrenciler 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilen bireyler olarak yetisirler (Calleja, 2013).

Oneriler

Literatirde 6gretimsel gorevler ile yapilan calismalar incelendiginde 6gretimsel gorevlerin matematik
egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu gériilmektedir (Sullivan, Clarke ve Clarke, 2013). Ogrencilerin
o0grenmelerine ve matematiksel becerilerine olumlu katkilari olan &gretimsel gorevlerin Glkemizdeki
matematik 6gretiminde de daha fazla kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Bu c¢alismada 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin 6gretimsel gorevlere dair gorlsleri ve Ogrencilere dair tahminleri incelenmistir.
Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin gérislerinin &grencilerin performanslan ile benzer olmadigi
gérilmistir. Ogretmenlerin égrencilerinin ézelliklerini, basari oranlarini ya da ihtiyac duyacag siireyi daha
iyi tanimalar adina dgretimsel gérevleri derslerinde daha fazla kullanmalar faydal olacaktir. Ogretmen
adaylarinin 6grenciler ve 6gretimsel gorevler ile ilgili bilgilerini artirmak adina lisans egitimi boyunca
Ogretimsel gorevleri tanimalar ve bu goérevlerin 6zelliklerine hakim olmalari mesleki hayatlarina daha
basarili olmalarina yardimci olabilir. Bu calismaya katilan katiimcilar, 6gretimsel gérevlerin 6grencilerin
ogrenmelerine 6nemli katkilar yapacagini dusinmektedir. Bu anlamda ders kitaplar ve 06gretim
mifredatlan 6gretimsel goérevler ile zenginlestirilebilir. Ogrencilerin dgretimsel gérevler ile ilgili olumlu
disiinceleri, 6gretimsel gérevlerin kullaniminin artmasi icin bir neden olarak gériilebilir. Ogrencilerin hem
sosyal gelisimlerinin desteklenmesi hem de matematiksel becerilerinin artmasi icin 6gretimsel gorevlerin
kullanimi degerli bir yol olarak degerlendirilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi
Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel ¢ikar

gatismasi beyan etmemistir.
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EK 1.

1. Baglamdan yola ¢ikan gorev |l.

1 a) Yanda bir otomobilin yakit gostergesi gorilmektedir. Yakit deposu 60
litre yakit ile dolmaktadir. Bu gostergeyi tankin aldigi yakit miktarina gore
I,." . derecelendirin ve 20 litre yakit alan bir strliciinin yakit gostergesinde

B e > D okun nerde olacagini isaretleyin ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir ).

12

b) Yandaki gdstergenin sizin —I—'H, araciniza ait oldugunu varsayin.
Sabah aracin  yakit deposunu TZ(K/T )& doldurup yola c¢iktiniz. Aksam eve
dondiginizde  aracinizin = 341 km'lik bir mesafeye gittiginizi ve
yaklasik 31km/litre yol aldiginizi BJ‘II:L—__,___‘__‘ i yol bilgisayarinda gordinlz. Eve

donduginizde yakit gostergeniz o sekildeki gibi go6rinuyorsa, yakit
tankiniz kag litre yakit ile dolmaktadir? ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir.) ("Annenberg Learner”, 2017b)

2. Amacli temsillere dayanan gérev II:

Baz siseleri suyla doldururken bazen suyun aniden tastigini fark ettiniz mi? Sizce bu neden olabilir?
Asagidaki alti sisenin her birini sabit hizla akan suyla doldurdugunuzu dustinin. Her bir sise igin, suyun
ylksekligi ve su hacmi ile iliskili dogru grafigi secin ("Annenberg Learner”, 2017c)

P Geriye kalan Uc¢ grafige ait siseleri giziniz.
1) 2) 3)

Konik sise

i
Kaynatms sigesi Kova

Vazo Kapalt huni i,

3. icerik odakli acik uglu gérev II:

Bir evde yasayan bes kisinin yas ortalamasi 25'tir. Bes kisiden biri 7 yasinda bir 6grencidir. Diger dort kisinin
yaslari ne olabilir ve evdeki bes kisi arasinda nasil bir akrabalik iliskisi olabilir? Cevabinizi agiklayan bir
paragraf yazin (Clarke ve Chan, 2017).
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