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Abstract

This study aims at examining what kind of difficulties the students who have difficulty in
mathematics learning experienced in the first and fourth grade of primary school in views of
classroom teachers. The study was conducted with the participation of 47 classroom teachers
working in schools in a province in Turkey. The data were collected using a semi-structured
interview form consisting of five questions. The content analysis technique was used in the
analysis of the data. The analysis showed that 62.5% of students who had difficulty in learning
mathematics in the first grade continued to have difficulties in the fourth grade. These students
were found to have difficulty in rhythm counting, learning some concepts, problem-solving,
number knowledge and making the comparison in the 1st grade, while they were experiencing
difficulties in rhythm counting, learning some concepts, operation knowledge, problem-solving,
and about memory and emotional areas in the 4th grade. On the other hand, the lack of reading
and number knowledge in the first grade has manifested itself as the inadequacy of reading
comprehension and problem-solving in the fourth grade. It was also found that students had no
difficulty in emotional areas in the first grade but had experienced mathematics anxiety and
motivation problems in the fourth grade.

Keywords: Difficulty in mathematics learning, 1st- and 4th-grade students, views of classroom
teachers
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0z

Bu arastirmada, matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilerin ilkokul birinci ve dérdiincii
sinifta ne tir gulglikler yasadiklari simif 6gretmenlerinin goriislerine gore incelenmistir.
Arastirma, Tirkiye'deki bir il merkezindeki okullarda gorev yapan 47 sinmif 6gretmeninin
katilimiyla yiiriitilmistir. Veriler, bes sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullamilmistir. Yapilan
analizler, 1. sinifta matematik 6grenmede giicliikk yasayan 6grencilerin %62,5’'inin 4. sinifta da
giicliik yasamaya devam ettigini gostermistir. Bu 6grencilerin 1. sinifta ritmik saymada, bazi
kavramlar1 6grenmede, problem ¢ézmede, say1 bilgisinde ve karsilastirma yapmada zorluk
yasadiklari belirlenmistir. 4. sinifta ise ritmik saymada, baz1 kavramlari 6grenmede, islem
bilgisinde, problem ¢6zmede, bellekle ilgili ve duyussal alanda giicliik yasadiklar tespit edilmistir.
Ote yandan, 1. sinifta okuma ve say bilgisi kaynakh eksiklik, 4. sinifta ilerleyerek okudugunu
anlama ve problem ¢ozmedeki yetersizlik olarak kendini gostermistir. Ayrica 6grencilerin 1.
sinifta duyussal alanlarda giicliik yasamadiklari ancak 4. smifta matematik kaygisina sahip
olduklar1 ve motivasyon problemi yasadiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grenmede giicliik, ilkokul 1. ve 4. simif 6grencileri, simif
Ogretmenlerinin gorisleri
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1. Giris

Son zamanlarda 6grenme gii¢liigii olan dgrencilere yonelik arastirmalarda dikkat ¢ekici bir artis
oldugu gozlenmektedir. Bu arastirmalar agirlikli olarak okuma ve yazma alaninda olup,
matematik 6grenme giicliigline yonelik arastirmalar sinirli sayidadir (6r: Garrett, Mazzocco ve
Baker, 2006; Mazzocco, 2005; Mazzocco ve Myers, 2003; Robinson, Menchetti ve Torgensen,
2002). Ogrenme ortamlarinda azimsanmayacak kadar matematik 6grenme giicliigii yasayan
O0grencinin bulunmasi bu alanda arastirmalarin yapilmasimi gerekli kilmaktadir. Nitekim
literatiirde okul ¢ag1 cocuklarinin %5-8 oraninda matematik 6grenme giicliigli yasadig (Geary,
2004; Geary, Hoard, Byrd-Craven ve DeSoto, 2004; Mazzoco, 2005), 6grenme giicliigli olan
Ogrencilerin en az dortte birinin matematik 6grenmede ¢esitli giicliikler yasadigi belirtilmektedir
(Brian, Bay, Lopez-Reyna ve Donahue, 1991). Tam alan bu &6grencilerin yaninda, hentiz tani
almamis, matematik 6grenmede basarisizlik yasayan ya da matematik 6grenmede giicliik yasadig
diistiniilen 6nemli bir 6grenci niifusu oldugu tahmin edilmektedir. Ornegin Mazzocco (2007) okul
¢agl cocuklarinin %25-35'inde matematik 6grenme gii¢liig riski oldugunun altini ¢izmigtir.

Yapilan arastirmalarda matematik 6grenme giicliigli, matematik 6grenmede giicliik yasayan
ogrenciler, matematik giicliigli, diskalculia ve diisiik matematik basarisi gibi terminolojiler
kullanilarak ifade edilmis ancak bu kullanimlar arasindaki farkliliklar agik bir sekilde
tanimlanmamistir (Mazzocco ve Risdanen, 2013). Matematik 6grenme giicliigii olan 6grencileri
matematik alaninda akademik basarisizlik yasayan diger 6grencilerden ayirt etmek pek kolay
goriilmemektedir. Ornegin, matematik 6grenme giicliigii icerisinde degerlendirilmeyen,
matematik alaninda diisiik basar1 derecesine sahip 6grenciler ile matematigi 6grenme giicliigline
sahip olduklari tespit edilen matematikte diisiik basariya sahip 6grenciler arasinda belirgin bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir (Hartman, 2007). Diger taraftan, Geary, Hoard, Nugent ve Bailey
(2012), 6grencileri matematik basarilarina gore ii¢ diizeyde simiflandirmistir. %25’in lstiinde
olan 6grenciler normal veya tipik basarili 6grenciler, sinif diizeyinin altinda olan %25’lik kesim
kendi icinde ikiye ayrilmis; alt %10’luk grup matematik 6grenme gii¢liigii olan, %10 ile %25
arasindaki grup ise diisiik basarili 6grenciler olarak siiflandirilmistir. Ogrencilerin zeka
testleriyle oOlgiilen potansiyellerin normal ya da lzerinde olmasina karsin, standartlastirilmis
basari testlerinde beklenilen basar1 gésterilmemesi ve bu basari farkliliginin takip eden iki yil
icinde de devam etmesinin 6grencinin matematik gii¢liigline sahip oldugunu gostermektedir
(Geary, 2004). Bu simiflandirmalar yapilmis olsa da matematik 6grenmede giigliik yasayan
ogrencilerin matematik 6grenme giicliigli olan (tan1 almis) 68rencilerle benzer 6zelliklere sahip
olduklar ifade edilmektedir (Hartman, 2007).

Matematik 68renme giicliigli olan 6grencilerin 6zellikleri; diisiik motivasyon (Garrett vd., 2006),
bellek problemleri (Geary, Hoard, Byrd-Craven, Nugent ve Numtee, 2007; Jordan ve Levine, 2009;
Swanson, 2012) problem ¢6zmede zorluk (Rosenzweig, Krawec ve Montague, 2011), bilissel ve
iistbilissel stratejilerde yetersizlik (Garrett vd., 2006; Montague ve Bos, 1990) ve hesaplama
becerilerinde gii¢liik (Geary, Hamson ve Hoard, 2000; Hanich, Jordan, Kaplan ve Dick, 2001;
Jordan ve Hanich, 2000) olarak belirtilmektedir. Bu 6grencilerin temel karakteristik 6zellikleri ise
calisan bellekte yetersizlikler, problem c¢6zmede giicliikler ve gorsel-uzamsal zorluklar olarak
stiralanmistir (Mazzoco, 2005). Diger bazi arastirmalarda 6grencilerin matematikte giicliik
yasamalarinin temel nedeni olarak ¢alisan bellekle ilgili problemler gosterilmektedir (Geary vd,,
2007; Passolunghi ve Siegel, 2001). Calisan bellekle ilgili yetersizlik yasayan 6grencilerin,
problemleri yavas ve yanlis cozdiikleri (Siegel ve Ryan, 1989; Swanson, 1993), hesaplamada ve
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hatirlamada siklikla giicliik yasadiklari, gelismemis sayma stratejileri kullandiklar1 ve etkili
olmayan stratejiler tercih ettikleri ifade edilmistir (Geary, 1990). Mundia (2012), yapmis oldugu
calismada matematik 6grenme gilicliigii riski yasayan 6grencilerin; dort temel islemi (toplama,
cikarma, carpma, bolme) etkin bicimde kullanmada, birlik, onluk ve yiizliik arasindaki iliskiyi
anlamada, iki farkli islemi birlikte kullanmada, sayilar1 hizalamada zorluk yasadiklarini
belirlemistir. Ayrica bu arastirmada, zayif el-gdz koordinasyonundan kaynakli yazi bozuklugu da
tespit edilen bu 6grencilerin diisiik benlik saygisi, diisiik 6z-yeterlik ve matematik kaygisina sahip
olduklari ortaya ¢cikmistir. Giincel bir calismada (Kumas ve Ergiil, 2017) ise 68renme gli¢liigii olan
ve matematik 6grenmekte giicliik yasayan 6grencilerin, normal gelisim gdsteren akranlarina gére
islemleri daha uzun stirede tamamladiklari, daha az puan aldiklari, daha az sayida islemi dogru
¢ozdukleri ve daha fazla hata yaptiklar (yakin degeri bulma, sembol degistirme, rastgele cevap,
onluk bozma, eldeli toplama, hizalama, farkli say1 yazma) tespit edilmistir.

Literatlirde, 68rencilerin problem ¢dézmede giicliik yasadiklari; bunun ise okuma, okudugunu
anlama, sorulan sorunun tanimlanmasi, sorunun disindaki bilgileri gz ardi etme, problemi
¢6zmek icin plan gelistirip takip etme, problem ¢6zme basamaklarini tamamlama ve cevabi elde
etmek icin dogru hesaplama becerilerini kullanmada yetersizliklerinden kaynaklandig: ifade
edilmektedir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008). Ogrencilerin, gérsel-mekansal alanlarda yasadiklari
zorluklar ise matematiksel kavramlari mekansal olarak gostermelerine, karmasik problemleri
anlamalarinda, geometrik degerleri sayisal olarak gostermelerinde giicliiklere (Geary, 2003),
sayilar1 hizalayamamalarina ve ¢ok basamakl sayilarin tersten yazmalarina neden olmaktadir
(Swanson ve Jerman, 2006). Van Garderen ve Montague (2003), 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin gorsel-mekansal algilarinin akranlarina gére oldukga yetersiz oldugunu ayrica bu
Ogrencilerin gorsel-mekansal algilar ile problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliski oldugunu
bulmuslardir.

Ilkokul matematigi denildiginde akla ilk gelen kavramlardan olan dért islemde giicliik yasanmasj,
ogrencilerin ileri diizeydeki matematik Ogrenmelerini engellemektedir (Bender, 2014).
Matematik 6grenmede yasanan gugliikler cogunlukla ilkokulun ortasi veya sonuna dogru tespit
edildiginden, bunun sonucu olarak akranlarina gore geride kalan ve matematikte diistik not alan
bu 6grencilere miidahalede ge¢ kalinmaktadir (Hornung, Schiltz, Brunner ve Martin, 2014).
Ornegin Locuniak ve Jordan (2008) yaptiklar1 calismada, okul éncesi say1 algisi basarili olan
ogrenciler ile risk tasiyan 6grencilerin 2. sinifa geldiklerinde basarili 6grencilerin %84’niin basari
olarak devam ettigini, risk tasiyan 6grencilerin ise yarisina yakinin cesitli giicliikler yasamaya
devam ettigini belirlemislerdir. Benzer olarak Sasanguie, Van den Bussche ve Reynvoet (2012)
6grencilerin ilkokulun ilk yillarinda matematikte temel sayma islemleriyle ilgili bilgi eksikliginin
daha sonraki matematik bagarilarim olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Ote yandan
ogrencilerin sinif diizeyi arttikga matematikteki konularin ve kavramlarin daha karmasiklastigi
buna bagl olarak 6grenme glicliigii ve matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan matematik
6grenmede yasadiklar gii¢liiklerin de arttig1 sdylenebilir. Jordan, Gluttin, Ramineni ve Watkins
(2010) 6grencilerin okuldncesi ve birinci sinifta sahip olduklar1 sayi, sayi iliskileri ve sayisal
islemlerdeki yetersizliklerin tgiincii sinifta matematik 6grenme gilicligli yasanacagina isaret
ettigini ortaya koymuslardir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grenim hayatlarinin ilk yillarinda saglam
bir matematik temeli olusturmalarinin sonra karmasiklasan matematigi 6grenmelerini
kolaylastiracag1 soOylenebilir. Tersi diisliniildiiglinde de erken okul yillarinda matematik
6grenmede giicliik yasayan dgrencilerin ilerleyen yillarda matematik 6grenmelerinin daha da
zorlasacag anlasilabilir.
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1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik 6grenme gii¢liigli olan (tani almis) (1) ve matematik 6grenmede gii¢liik yasayan (tani
almamis) (2) o6grencilerin yasamis olduklarit zorluklar benzer olmakla beraber, 2. gruptaki
Ogrenciler tan1 almadiklari i¢in kendilerine sunulacak destekler de sinirli kalmaktadir. Matematik
6grenmede giicliik yasayan dgrencilerin yapilacak belirlemelerden sonra tani alarak matematik
O6grenme giicliigli olan o6grenciler olarak karsimiza c¢ikacaklar1 soylenebilir. Bu baglamda
matematik 6grenmede giicliik yasayan Ogrencilere herhangi bir miidahale programinin
uygulanmamasi bu o6grencilerin ileride matematikte basarisizlik yasamalarina neden
olabilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum bu 6grencilere erken teshisi ve erken miidahaleyi gerekli
kilmaktadir (Gersten, Jordan ve Flojo, 2005). Erken miidahale yapilmadiginda &6grencilerin
yasadiklari bu giicliikler “Matthew etkisi” kavraminin matematik 6grenmedeki yansimasinin bir
sonucu olarak artarak devam etmektedir. Stanovich (1986) Matthew etkisini, 6grenme giicliigi
olan kisilerin sergiledigi genel sorunlar olarak tanimlamaktadir. Normal gelisim gésteren cocugun
O0grenmesiyle 6grenme glcliigii olan o6grencinin 6g8renmesi arasinda, zenginin gittikce
zenginlesmesi karsisinda yoksulun giderek yoksullasmasina benzer bir analoji kurmaktadir.
Nitekim okul hayatina baslarken matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grenciler ileriki yillarda
daha fazla giicliik yasayabilmektedirler. Bdyle bir silire¢, matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan
ogrencilere yonelik erken miidahaleyi gerektirmektedir. Bu yolla bu 6grencilerin 6grenim
hayatlarina baslarken ne tiir giicliikkler yasadiklarinin ve bu giigliiklerin zaman i¢inde nasil
degistiginin ortaya cikarilmasi miimkiin olacaktir. Bu giicliiklerin ilk olarak ilkokulda ortaya
ciktigl gbz oniline alindiginda, matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilere (tani1 almamais)
yonelik simif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
mevcut arastirmada smif Ogretmenlerine goére matematik 6grenmede gliclik yasayan
ogrencilerin ilkokul birinci ve dérdiincii sinifta ne tiir giicliikler yasadiklari incelenmistir. Bu ana
amag cercevesinde su sorulara yanit aranmistir: (1) Matematik 68renmede giicliik yasayan
ogrencilerin ilkokul birinci sinifta matematik 6grenirken yasamis olduklar gi¢liikler nelerdir? (2)
ayni 6grencilerin ilkokul dordiincii sinifta matematik 6grenirken yasadiklar: gii¢liikler nelerdir?
(3) yasanan giigliikler stireg icerisinde devam etmis midir ya da ¢esitlenmis midir?

2. Yontem

2. 1. Arastirma Deseni

Bu calisma, sinif 6gretmenlerinin ilkokulda matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilere
iliskin goriislerini detayli bir sekilde ortaya koymasi acgisindan nitel arastirma desenlerinden 6zel
durum calismasidir. Bu tiir arastirmalarda, bir olgu kendi ger¢cek yasam cercevesi i¢cinde ¢ok
yoOnli, sistemli ve derinlemesine incelenir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).

2. 2. Calisma Grubu

Arastirma, Turkiye’deki bir il merkezindeki farkl okullarda goérev yapan 47 sinif 6gretmeninin
katilimiyla yturiitiilmiistiir. Bu 6gretmenler, kendilerine ulasilan 122 sinif 6gretmeni arasindan (a)
4 y1l boyunca ayni 6g8rencileri okutan, (b) su an 4. sinif 68retmeni olarak ¢alisan, (c) 6grencilerinin
4 yillik siirecini takip eden, (d) gelisim dosyasi tutanlardan se¢ilmistir. Ayrica katilimcilarin sosyo-
ekonomik ¢evre bakimindan farkli (diisiik, orta ve yliksek) okullarda ¢alismalarina ve ¢alismaya
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katilmaya goniilliilliik esasina dikkat edilmistir. Ote yandan, katihmcilarin farkh mesleki
deneyimlere (yil olarak) sahip 6gretmenler olmasi g6z éniinde bulundurulmustur. Katilimcilarin
kimliklerini gizli tutmak amaciyla kendilerine S, Sy, S3,..., Sa7seklinde kodlar verilmistir. 8 katilimci
0-5y1l,9°u 5-10 y11, 10’u 10-15 yil, 12’si 15-20 y1l arasinda ve 8’i 20 y1l lizerinde mesleki deneyime
sahiptir.

2. 3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilere iliskin detayl veri
elde etmeye yonelik 3 acik uglu ve 2 kapali u¢lu sorudan olusan bir yari-yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Bu sorular, bir 6zel egitim uzmani ve bir matematik egitimi uzmani
tarafindan incelenmis ve sorularin uygunluguna karar verilmistir. Mevcut ¢alismada yer almayan
ti¢c sinif 6gretmeni ile yapilan 6n goriismelerle sorularin anlasilip anlasilmadig test edilmistir. Bu
islem sonrasinda sonucunda goriisme sorularinin bazi ifadelerinde kismi diizeltmeler yapilmistir.
Gorlisme formunda yer alan sorular su sekildedir: (1) Birinci sinifta ka¢ 6grenciniz matematik
dgrenmede giicliik yasadi? (2) Bu dgrenciler birinci sinifta matematik 6grenmede ne gibi giicliikler
yasiyordu? (3) Bu égrencilerden kag tanesi hala (4. sinifta) matematik 6grenmede glicliik yasiyor?
(4) Bu égrenciler su an (4. sinifta) matematik égrenmede varsa ne gibi giicliikler yasiyor? (5)
Eklemek istediginiz farkli bir sey var mi? Katilimcilarla yapilan goriismeler ortalama 35-45 devam
etmistir. Arastirmanin verileri, ses kayit cihazi kullanilarak ve yapilan gériismeler esnasinda
notlar alinarak toplanmistir.

2. 4. Veri Analizi

Arastirmanin verileri biri 6zel egitim, digeri matematik egitimi uzmani olan iki arastirmaci
tarafindan derinlemesine incelenmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak ¢esitli kod ve
kategorilere ulasilmistir. Bu siireg, nitel verilerin organize edilmesi i¢cin 6nemli bir avantaj ve
kolaylik saglar (Bogdan ve Biklen, 2007). Kodlama stirecinde, elde edilen veriler incelenerek,
anlamli béliimlere ayrilmis ve her béliimiin ne anlam ifade ettigi bir kelime ya da bir climle
kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen kodlardan ortak yonleri olanlar bir araya getirilerek
kategorilere ulasilmistir. Bu yolla, elde edilen kodlardan yola ¢ikarak bu kodlar1 genel diizeyde
aciklayabilen kategoriler altinda toplamak miimkiin olmaktadir. Ote yandan kodlama
giivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman'in (1994) formiilinden (glvenirlik=goriis
birligi/(goriis birligi+goris ayrihgl) yararlanilmigtir. iki arastirmacimin birbirinden bagimsiz
yaptigl kodlamanin giivenirligi 0.92 olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda g¢alismanin
giivenirligi acisindan verilerden dogrudan alintilarin yapilmasi onerildiginden (Yin, 2011) baz1
katilimcei goriisleri dogrudan ¢alismaya yansitilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, igerik analizi sonucunda elde edilen kod ve kategoriler Tablo 1'de verilmis ve ulasilan
her bir koda iliskin farkli katilimci goriisleri sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede yasadiklan giigliikler

Kategori Kod f (%)
Ritmik Sayma lleriye Ritmik sayma 32 (%68)
Geriye Ritmik sayma 14 (%30)
. Basamak 5(%11)
Kavram Ogrenme Geometrik Sekiller 12 (%26)
Toplama, ¢cikarma 17 (%36)
Problem Cézme Okuma 22 (%A47)
Tek islem gerektiren problemler 15 (%32)
Say1 Bilgisi Sayilar1 sayma 28 (%60)
Sayilari okuma ve yazma 19 (%40)
Karsilastirma Siniflama 9 (%19)
Eslestirme 12 (%26)

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6grencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede en ¢ok say1 bilgisi ve ritmik
sayma alanlarinda gii¢liik yagadiklan belirlenmistir. Ote yandan katihma gériislerine goére 1.
sinifta 6grencilerin en az karsilastirma yapmada giicliik yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira, 6grencilerin 1. sinifta problem ¢6zmede ve kavram 6grenmede de gli¢liik yasadiklari tespit
edilmistir.

Ritmik Sayma
Ileriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 1. sinifta matematik égrenmede ileriye ritmik saymada giicliik yasadig1 ortaya
cikmistir. Ornegin;

Sy7: “... Bu 6grenciler diger dgrencilere ileriye ritmik saymada sikinti yasiyorlardi. 1’er, 2’ser, 5'er ve
10’ar ileriye saymada zorluk ¢ekiyorlardi...”

Szs: “... Tek sayilardan baglayarak ileriye ritmik saymada problem...”
Geriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 1. smifta matematik o6grenmede geriye ritmik saymada giicliik yasadig
belirlenmistir. Ornegin;

S21: “... Geriye ritmik sayma ileriye ritmik saymaya gore tiim dgrencilerin zorlandigi ancak bu
dgrencilerin ¢ok daha fazla zorluk ¢ektikleri konuydu...”

Sz7: “... Geriye dogru ritmik saymada problem yagsadiklart ig¢in ¢ikarma isleminde de
zorlaniyorlard:...”

Kavram Ogrenme
Basamak

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede basamak kavramini anlamada giigliik yasadiklar
saptanmustir. Ornegin;

S11: “.. Birler, onlar ve yiizler basamaklarini sadece birer rakam olarak diisiinmektedirler...”

Sz9: “... 1. sinifta bu dgrenciler basamaklarin anlamini kavramadiklari icin yerini karistirtyorlardi...”
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Geometrik Sekiller

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede geometrik sekilleri anlamada giicliik yasadiklar
ortaya ¢ikmistir. Ornegin;

Ss6: “... Geometrik sekillerin isimlerini soylemede ve cizmede problem yasiyorlardi...”

Sz: “... U¢c boyutlu nesnelerin (geometrik cisimler) goriinmeyen yiiz ve kdselerini anlamada zorluk
cekiyorlard:...”

Toplama, ¢cikarma

Ogrencilerin 1. simifta matematik 6grenmede toplama ve cikarma yapmada giigliik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

Ss: “... Toplama ve ¢citkarma gibi temel matematik becerilerinde uzun siire diistintiyorlar...”

S14: “... Basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapamiyorlar...”

Problem Cézme

Okuma

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede okumada problemler yasadiklar1 belirlenmistir.
Ornegin;

S34: ... Cocuklar okumada sinifin gerisinde olduklarindan matematik dersinde de sikinti
yastyorlardi...”

So “... Bu 6grenciler okumaya geg gectikleri icin rakamlari somutlastirmadilar...”

Tek islem gerektiren problemler

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede tek islem gerektiren problemleri ¢6zmede zorluk
yasadiklar saptanmistir. Ornegin;

S1: “.. Tek islemli problemleri ¢6zmede zorluk yasiyorlardi...”

S14: “... Problemleri ¢6zme becerileri yok denecek kadar azdir...”

Say1 Bilgisi

Sayilari sayma

Ogrencilerin 1. simfta matematik 6grenmede sayilar1 saymada zorluk yasadiklar belirlenmistir.
Ornegin;

Sa2: “... Bu dgrencilerin sayilari sayamadiklarini iyi hatirlyyorum...”

Se: “... 100°e kadar olan sayilari saymayti karistiriyorlardi...”

Sayilari okuma ve yazma

Ogrencilerin 1. simfta matematik 6grenmede sayilar1 okuma ve yazmada zorluk yasadiklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

“_n

S32: “... Rakamlarin yazilis sekillerinde hata... ters yaziyorlardi Ornegin, 3 sayisin1 “e” seklinde

yaziyorlardi...”

Sz0: “... Sayilart okumada birbirine karistirma problemi yagsiyorlardi...”
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Karsilastirma
Smniflama

Ogrencilerin 1. smfta matematik 6grenmede nesneleri simiflamada zorluk yasadiklan
belirlenmistir. Ornegin;

S1s: “... Azlik-¢cokluk, uzun-kisa gibi kavramlari birbirinden ayirt edemiyorlardi...”

S10: “... Nesneleri gsekil, bicim, renk veya bliyiik-kiiciik, uzun-kisa gibi siniflamada giigliikler
yastyorlardi...”

Eslestirme

Ogrencilerin 1. sinifta matematik 6grenmede eslestirme yapmada zorluk yasadiklar ortaya
cikmistir. Ornegin;

S10: “... Nesneleri karsilayan cokluklari eslestiremiyorlar...”
S “... Sayilara karsilik gelen miktart anlamada problem yasiyorlardi...”

Tablo 2. Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede yasadiklan giigliikler

Kategori Kod f (%)
lleriye Ritmik sayma 23 (%49)
Ritmik Sayma
Geriye Ritmik sayma 13 (%28)
Belli bir sayidan baslayarak ritmik sayma 7 (%15)
Basamak 5 (%11)
Kavram Ogrenme Geometrik Sekiller 14 (%30)
Toplama, ¢ikarma, carpma, bolme 25 (%53)
Kesirler 11 (%23)
Eldeli toplama 28 (%60)
Onluk bozma 18 (%38)
Islem Bilgisi Verilmeyen basamak 7 (%15)
Carpim tablosu 22 (%47)
Zihinden Hesap 5 (%11)
Okudugunu anlama 36 (%77)
Problem Cézme Birden fazla islem gerektiren problemler 24 (%51)
Strateji se¢imi 9 (%19)
Islem sirasi 20 (%43)
Hatirlama 8 (%17)
Bellek
Dikkat 6 (%13)
Motivasyon 18 (%38)
Duyussal Matematik Korkusu 14 (%30)
Matematik Onyargisi 12 (%26)
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Tablo 2’de goriildiigli gibi 6grencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede en ¢ok problem ¢6zmede
ve islem bilgisi alanlarinda giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ote yandan katihmci goriislerine
gore 4. sinifta 68rencilerin en az bellekle ilgili glicliik yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira,
Ogrencilerin 4. sinifta kavram 6grenmede, ritmik saymada ve duyussal bazi alanlarda da giicliik
yasadiklar1 tespit edilmistir. Tablo 1 ve Tablo 2'deki bulgular incelendiginde, 1. sinifla
karsilastirildiginda 6grencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede yasadiklar giicliiklerin arttig1 ve
cesitlendigi gorilmiistiir.

Ritmik Sayma
Ileriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede ileriye ritmik saymada giicliikk yasadigl ortaya
cikmistir. Ornegin;

S3: “... 2’ser, 3’er, 4’er ileriye ritmik saymada problem devam etmektedir...”
S2: “... Hala ileriye ritmik saymada gii¢liik yasamaktadirlar...”
Geriye Ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede geriye ritmik saymada giigliik yasadig
belirlenmigtir. Ornegin;

S14: “... Geriye ritmik saymada sikint1 yasaniyor hala...”

Sso: “... Birer geriye ritmik sayabilirken, 2’ser, 3’er, 4’er geriye ritmik saymada problem devam
ediyor...”

Belli bir sayidan baslayarak ritmik sayma

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede bir sayidan baslayarak ritmik saymada giigliik
yasadig1 ortaya cikmistir. Ornegin;

Su: “... 6rnegin, 20’den geriye ritmik saymada ciddi problemler var hala ...”

S0 “... Bastan baslayarak ritmik sayma tamam... ancak rastgele bir sayidan ritmik saymada sikinti
yagsadiklarini rahatlikla séyleyebilirim...”

Kavram Ogrenme
Basamak

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede basamak kavramini anlamada giigliik yasadiklar
saptanmustir. Ornegin;

Ss: “... Sayilari en yakin onluk veya yiizliik basamaga yuvarlamada zorluk yasanmaktadir...”
S19: “... Béliik ve basamak kavramlarini karistirmaktadiriar...”
Geometrik Sekiller

Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede geometrik sekilleri anlamada giicliik yasadiklar
ortaya cikmistir. Ornegin;
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Sz: “... Temel kavramlarin cogunu ogrendiler ancak yeni kavramlar: 6grenmede zorluk yasiyorlar ve
eskileriyle karistiriyorlar... (Ornegin agi, uzunluk, geometrik sekiller v.s.)
S0 “... Acilart ve Tiggenleri gruplandirmada problem yasanmakta...”

Toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bélme

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede toplama, ¢ikarma, carpma ve bolmede giicliik
yasadiklari belirlenmistir. Ornegin;

S3s: “... Dort islemde hala zorluk devam ediyor...”
S34: “... Ornegin dért islemde ézellikle de bélme isleminde énemli stkint1 yasaniyor...”
Kesirler

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede kesirleri anlamada giicliik yasadiklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

Sz2: “... Kesirlerde parga-biitiin iliskisi anlasiimiyor hala...”

S16: “... Kesirlerde karsilastirma biiytik bir problem...”

islem Bilgisi
Eldeli toplama

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede eldeli toplamada giicliik yasadiklari ortaya cikmigtir.
Ornegin;

S41: “... Eldeli toplama islemi yaparken ‘elde’yi unutuyorlar...”

S47: “... Eldeli toplamada ‘elde’, herhangi bir basamaga kaydirilmaktadir...”

Onluk bozma

Ogrencilerin 4. smifta matematik 6grenmede eldeli onluk bozmada giiclik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

S4: “... Ozellikle cikarma isleminde onluk bozmada stkint1 fazla...”
S17: “... Onluk bozmada rasgele bir basamaktan onluk alinmaktadir...”
Verilmeyen basamak

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede verilmeyen basamag1 bulmada giicliik yasadiklar
saptanmistir. Ornegin;

Ss3: “... Birden fazla basamakli sayilarla islemlerde verilmeyen basamagi bulamamaktadirlar...”
S13: “... Alistirma yaparken basamaklarda “?” yerine gelecek sayiy1 bulmada problem var...”
Carpim tablosu

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede carpim tablosunu égrenmede giigliik yasadiklar
ortaya ¢cikmistir. Ornegin;

Sz25: “Carpim tablosunu ezberlemede problem yasaniyor. Bu problem sonuglari yanlis bulmalarina
yol agtyor...”
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Ss30: “... Ornegin bazilar1 hesap yaparken ¢arpim tablosunu bilmedigi icin parmakla hesap yapiyor
hala...”
Zihinden Hesap

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede zihinden hesap yapmada giicliik yasadiklar
belirlenmistir. Ornegin;

Sz3: “... Zihinden hesap ilkokulda ¢ok énemli. Ancak bu dgrenciler kagit lizerinde hesapta
zorlandiklari i¢cin zihinden hesabi hig ...”

S1s5: “... En basit islemleri bile zihinden yapamiyorlar ...”

Problem Cézme
Okudugunu anlama

Ogrencilerin 4. simifta matematik égrenmede okudugunu anlamada giicliik yasadiklar1 ortaya
cikmistir. Ornegin;

So: “... Cocuklar matematiksel islemleri nasil kullanacaklarini bilmiyorlar...”
S10: “... Yetersiz islem bilgisi problemi anlamamakla birlesince stkinti biiytiyor...”
Birden fazla islem gerektiren problemler

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede birden fazla islem gerektiren problemleri ¢ézmede
giicliik yasadiklar1 belirlenmistir. Ornegin;

S14: “... iki islemli problemleri yorumlama ve ¢ézmede akranlarinin 6nemli él¢tide gerisindedirler...”

Sy “.. Ornegin iic islemde c¢éziilecek olan problemi bir veya iki islemle simirlandirip sonuca
ulasamiyor...”

Strateji Secimi

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede strateji secmede yetersiz olduklari ortaya ¢ikmustir.
Ornegin;

Ssw: “... Akranlarina gére daha az strateji gelistirdikleri icin problemleri ¢ézmede basarisiz
olmaktadirlar ...”

So: “.. Problem ¢éziimiinde farkli ¢éziim yollarini gelistiremedikleri icin ¢6ziime
ulasamamaktadirlar...”

Islem sirasi
Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede islem sirasim karigtirdiklar1 saptanmistir. Ornegin;
S27: “... Problemleri anlasalar bile hala islem sirasini karistiriyorlar...”

S31: “... Problem ¢ozerken islemleri rasgele kullanarak yanlis ¢6ziime gitmektedirler...”
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Bellek

Hatirlama

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede hatirlama problemi yasadiklar1 ortaya ¢cikmistir.
Ornegin;

Sy “... Islem adimlarini unuttuklari igin basarisiz oluyorlar...”

Sa1: “... Eldeli toplama islemi yaparken ‘elde’yi unutuyorlar...”

Dikkat

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede dikkat problemi yasadiklari belirlenmistir. Ornegin;
S11: “... Bu dgrencilerde dikkat eksikligi ve daginikligi mevcut...”

So: “... Uzun islem gerektiren durumlarda odakta tutmak zor oluyor...”

Duyussal

Motivasyon

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede motivasyon problemi yagadiklari ortaya ¢ikmistir.
Ornegin;

S3: “... Matematikle ilgili temel kavramlari anlayamamalari bu égrencilerin matematik 6grenme
isteklerini azaltmaktadir...”

S1s: “... Stirekli bagkalarindan matematik 6grenme ihtiyaci hissetmeleri bir problem...”

Matematik korkusu

Ogrencilerin 4. simfta matematik 6grenmede matematik korkusu yasadiklar1 saptanmistir.
Ornegin;

Su1: “... Zamanla matematige karst korku artiyor ve bu égrenciler isine kapanmaktadiriar...”

S12: “... Matematik korkusu, bu 6grencilerin en biiyiik 6zelligi...”

Matematik Onyargisi

Ogrencilerin 4. sinifta matematik 6grenmede matematige iliskin 6nyargiya sahip olduklari ortaya
cikmistir. Ornegin;

S1: “... Matematigi yapamayacaklarini diisiintiyorlar. Ornegin genel testlerde matematik kismina hig
bakmak istemiyorlar...”

Sze: “... Gegmis matematik yasantisi cocugun yeni konulart 6grenememesine yol acmaktadir...”
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Tablo 3. 1. ve 4. sinifta matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grenci sayilari ve degisimleri

Katilimc1 1. simif 4.smif Devam eden Katilimc1r 1.smif 4.smmf Devam eden

03] (03] (%) (3] ) (%)
S1 3 2 67 525 5 3 60
S2 1 1 100 526 2 1 50
S3 7 3 43 527 6 5 83
S4 10 4 40 528 6 3 50
S5 6 3 50 529 5 4 80
S6 3 3 100 530 5 3 60
S7 3 1 33 531 3 3 100
S8 4 3 75 532 6 4 67
S9 4 3 75 533 5 4 80
S10 5 5 100 534 5 4 80
S11 3 2 67 §35 6 3 50
S12 5 3 60 536 5 2 40
S13 5 4 80 S37 5 3 60
S14 2 2 100 538 7 4 57
S15 4 3 75 539 6 2 33
S16 10 7 70 540 9 5 56
S17 13 8 62 541 3 1 33
S18 2 1 50 542 4 4 100
S19 2 1 50 543 5 2 40
520 4 3 75 544 2 1 50
521 6 3 50 545 2 2 100
522 5 3 60 S46 3 1 33
523 5 4 80 547 3 3 100
524 5 2 40 Toplam 108 67 62
Toplam 117 74 63

Devam eden genel toplam: %62.5

Tablo 3’ten anlasilacagi gibi, 1. sinifta matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilerin
%62,5'inin 4. smifta da giclik yasamaya devam ettigi ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu
detaylandirildiginda, 1. sinifta matematik 6grenmede gii¢liik yasayan 6grencilerin %33 ile %100
arasinda degisen oranlarda 4. sinifta da giicliik yasamaya devam ettigi tespit edilmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, matematik 6grenmede giicliik yasayan 6grencilerin ilkokula basladiklarinda ve
ilkokulu bitirirken matematik 6grenmede ne tiir gii¢liikler yasadiklari, bu giicliiklerin stireg
icerisinde devam edip etmedigi ya da ¢esitlenip ¢esitlenmedigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin
izlenimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle dért sonuca
ulagilmistir. ilk olarak, 1. sinifta matematik 6grenmede giiclilk yasayan 6grencilerin, ritmik
saymada (ileriye ve geriye ritmik sayma), bazi kavramlar1 6grenmede (basamak, geometrik
sekiller, toplama ve ¢ikarma), problem ¢6zmede (okuma ve tek islem gerektiren problemler), say1
bilgisinde (sayilar1 sayma, okuma ve yazma) ve karsilastirma yapmada (siniflama ve eslestirme)
zorluk yasadiklari belirlenmistir. 4. sinifta ise ritmik saymada (ileriye, geriye ve belli bir sayidan
baslayarak ritmik sayma), bazi kavramlar1 6grenmede (basamak, geometrik sekiller, toplama,
¢cikarma, carpma, bolme ve kesirler), islem bilgisinde (eldeli toplama, onluk bozma, verilmeyen
basamagl bulma, ¢arpim tablosu ve zihinden hesap), problem ¢6zmede (okudugunu anlama,
birden fazla islem gerektiren problemler, strateji secimi ve islem sirasi), bellekle ilgili (hatirlama
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ve dikkat) ve duyussal alanda (motivasyon, matematik korkusu ve matematik dényargisi) gii¢liik
yasadiklar1 tespit edilmistir. Matematik 6grenmede gli¢liik yasayan Ogrencilerin matematik
O0grenme glicliigi riski tasiyan 6grenciler oldugu goéz Oniline alindiginda, ulasilan bu sonug
literatiirdeki calismalar1 desteklemektedir. Ornegin, matematik 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin diisiik motivasyon (Garrett vd. 2006), bellek (Geary vd., 2007; Jordan ve Levine,
2009; Swanson, 2012) problem ¢ézmede zorluk (Rosenzweig vd., 2011), bilissel ve tstbilissel
stratejilerde yetersizlik (Garrett vd., 2006; Montague ve Bos, 1990), gorsel-mekansal
diistinememe (Garderen ve Montague, 2003; Geary, 2003), islem yavasligi ve hatas1 (Kumas ve
Ergiil, 2017) ve hesaplama problemi (Geary vd., 2000; Hanich vd., 2001; Jordan ve Hanich, 2000)
gibi giicliiklere sahip olduklar1 belirtilmektedir. Her iki sinif diizeyinde elde edilen bu sonug,
matematik 6grenmede glgliik yasayan Ogrencilerin temel olarak benzer o6zelliklere sahip
oldugunu ancak bu gigcliiklerin c¢esitlendigini gostermistir. Bu sonug¢ ilgili literatiirle
desteklenmektedir (Geary vd., 2000; Mazzocco ve Myers, 2003; Price ve Ansari, 2013; Sasanguie
vd., 2012). Bu sonuctan hareketle, 6grencilerin gii¢liik yasadigi alanlarin belirlenip, bu alanlara
gore desteklerin sunulmasi gerekmektedir. Ornegin, bu égrencilerin ilerleyen yillarda giicliiklerle
karsilasmalarini engelleyen Miidahaleye Yanit modeli (Fuchs vd., 2007) uygulanabilir. Bu model,
genellikle ic adimda uygulanmaktadir. Birinci adimda tiim 6grencilere genel olarak sinif
diizeyinde egitim verilir ve 6grencilerin bireysel gelisimleri izlenir. Genel egitime yeterince cevap
veremeyenler risk grubu olarak degerlendirilir ve ikinci adima gegilir. ikinci adimda daha yogun,
kanit temelli miidahaleler uygulanir. Kiiciilk grup egitimi yapilir. Bu adimda 6grencideki
gelismeler veri toplama yoluyla daha yakindan izlenir. Eger ikinci adimda 6grenciler egitime yanit
vermezlerse Ugiincii adima gegilir. Bu adimda ise 6grenciler daha yogun ve bireysellestirilmis bir
egitime tabi tutulur. Bu adimda ise 6grenciler daha kapsaml bir degerlendirmeye tabi tutulur
ve/veya onlarin 6zel egitim ve ilgili hizmetler icin uygun olup olmadigina karar verilir (Fuchs ve
Fuchs, 2006).

Ikinci olarak, 1. sinif ile 4. sinifta matematik 6grenmede yasanan giicliikler karsilastirlldiginda, 1.
sinifta en ¢ok sayr bilgisinde gii¢liilk yasanirken 4. sinifta en ¢ok problem ¢ozmede giicliik
yasandigl ortaya c¢ikmistir. Bu sonugtan hareketle, 1. sinifta say1 bilgisinde gii¢lik yasayan
ogrencilerin ilerleyen yillarda problem ¢6zmede zorluk yasayabilecegi soylenebilir. Jordan,
Gluttin ve Ramineni (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari da bu sonucu
desteklemektedir. Arastirmada birinci sinifta, 6grencilerin say1 hissinin gelismis olmasinin
ilkokulun sonlarina dogru sézel problemleri ¢ézme becerilerini yordadigl belirtilmigtir. Ote
yandan 1. sinifta okumada zorluk yasanirken, 4. sinifta okudugunu anlamada zorluk yasandigi
gorilmiistiir. Okuma becerisi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi ortaya koyan birgok
calismaya rastlamak miimkiindiir (Gersten, Jordan ve Flojo, 2005; Jordan, Hanich ve Kaplan, 2003;
Jordan, Kaplan ve Hanich, 2002; Jordan, Kaplan, Ola’h ve Locuniak, 2006). Crnegin, Jordan vd.
(2006), okuma yeterliliginin Ogrencilerin say1 algis1 ve sayisal islem becerilerinin temel
yordayicist oldugunu bulmustur. Jordan vd. (2002) yapmis olduklar1 ¢calismada ilkokula okuma
giicliigii ile baslayan ogrencilerin ileriki yillarda matematikle ilgili problemler yasadigini
belirlemistir. Ayrica, matematik basarisi diisiik iyi okuyucularin, matematik basarisi diistik zayif
okuyuculara gore matematikte daha basarili oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuclardan
hareketle 1. sinifta okuma ile say1 bilgisi arasindaki iliskinin varligi 4. sinifta okudugunu anlama
ile problem ¢6zme arasinda kendini gosterdigi soylenebilir. Bu sonu¢ okudugunu anlama ile
problem ¢6zme arasinda bir iliski oldugunu goésteren arastirmalar1 dogrulamaktadir (Erdem,
2016; Pape, 2004). 4. siifta matematik 6grenmede gii¢liikk yasayan 6grencilerin hatirlama ve
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dikkat gibi bellek problemlerinin de oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin birden fazla islem
gerektiren problemleri c¢6zerken islem adimlarini dogru hatirlamalar1 ve izlemeleri
beklenmektedir. Ancak 6grencilerin bellek problemi yasamalar1 problem ¢ézme becerilerini
olumsuz etkilemektedir.

Ugiincii olarak, 1. sinifta matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin duyussal alanlarda
giicliik yasamadiklari ancak 4. sinifta matematik korkusu yasadiklar1 ve matematik 6n yargisina
sahip olduklari ortaya cikmistir. Matematik konularinin sinif diizeyi arttik¢a cesitlenmesinin ve
karmasiklasmasinin, bu sonucun ortaya c¢ikmasina neden oldugu soylenebilir. Nitekim,
matematige iliskin gecirilen olumsuz yasantilarin ilerleyen yillarda matematik kaygisinin
olusmasina yol actig1 bilinmektedir (Ashcraft ve Krause, 2007; Bekdemir, 2010; Erdem, 2017).
Ote yandan motivasyon 1. sinifta bir giicliik olarak ortaya cikmazken, 4. sinifta bir problem olarak
karsimiza cikmistir. Ogrencilerin 1. siniftan itibaren matematikte basarisizlik yasamasi, 4. simifta
ise korku ve on yargiya sahip olmas1 6grencinin matematik 6g§renme motivasyonunu olumsuz
etkiledigi s6ylenebilir.

Dordiincii olarak, 1. sinifta matematik 6grenmede giigliik yasayan 6grencilerin %62,5'nin 4. sinifta
da giicliik yasamaya devam ettigi belirlenmistir. Ayrica bu gii¢liiklerin gesitlenerek arttig1 tespit
edilmistir. Bu sonug¢, matematik 6grenme giicliigli riski tasiyan o6grencilerin sonraki yillarda
yarisina yakinin cesitli glicliikler yasamaya devam ettigini belirleyen Locuniak ve Jordan (2008)'1n
calismasini desteklemektedir. Okula basarisiz bir sekilde baslayan 6grencilerin ileriki yillarda
konularin gesitlenmesi ve karmasiklasmasiyla beraber normal akranlariyla aralarindaki basari
farkinin genisledigini soylemek mimkiindiir. Okul siirecine basarili baglayan 6grenciler siireci
basarili bir sekilde devam ederken, basarisizlikla baslayan 6grencilerin ise basarisiz olarak devam
ettikleri ifade edilebilir. Bu sonug, okul hayatina matematikte basarisiz olarak baslayan
ogrencilerin ileriki y1llarda da bu basarisizliklarini devam ettirdiklerini ortaya koyan ¢alismalarla
tutarhlik gostermektedir (Crosnoe vd. 2010; Locuniak ve Jordan, 2008). Diger taraftan,
ogrencilerin bu siirece basarisiz baslamamalari icin bir takim erken miidahale programlarina
ihtiya¢c duymaktadirlar. Nitekim okul 6ncesi veya birinci sinifta matematik 6grenme gticliigii riski
olan ¢ocuklara ydnelik miidahale programlarinin 6grencilerin ileriki matematik basarilarinda
etkili oldu bulunmustur (Gersten vd., 2005; Mazzocco ve Thompson, 2005). Dolayisiyla
matematikle ilgili basarisizlik yasamaya firsat vermeden bu 6grencilerin belirlenmesi ve onlara
gerekli destekler sunulmasi halinde ileride basarisizlikla yiizlesmeleri de engellenmis olacaktir.
llerde yapilacak calismalarda, matematik 6grenmede giicliik yasayan dgrencilerle ilgili 1. siniftan
4. smifa kadarki 6grenim siireclerinde ortaya ¢ikan degisiklikler boylamsal arastirmalarla
incelenebilir. Matematik dgrenmede giicliik yasayan o6grenciler 1. sinifta tespit edilerek bu
Ogrencilerin ileriki sinif kademelerinde 6grenme gilicligii tanis1 alip almadig arastirilabilir.
Matematik 6grenmede giicliik yasayan ilkokul 1. sinifta miidahale programlari uygulanarak bu
ogrencilerin ileriki yi1llarda matematik 6grenmede giicliik yasayip yasamadiklari incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

There has recently been a remarkable increase in the research on learning difficulty in special
education. The fact that a considerable amount of students with mathematics learning difficulty
are in learning environments makes it necessary to carry out research in this field. In addition to
these students who have been diagnosed, it is estimated that there is an important student
population who has not yet been diagnosed as having a failure to learn mathematics, or who is
thought to have difficulty in learning mathematics. Mazzocco (2007), for example, underlines that
25-35% of school-age children are at risk of learning mathematics. As the difficulties in learning
mathematics are mostly determined towards the middle or end of primary school, it is late to
intervene in these students who are left behind in mathematics when compared to their peers.
For this reason, it can be argued that establishing a sound mathematics base in the first years of
the student's learning life will facilitate the learning of mathematics, which is later complicated.
Students with mathematics learning disabilities (diagnosed) (1) and those with mathematics
learning difficulty (not diagnosed) (2) have similar difficulties, but the support provided to the
second group is limited as they are not diagnosed. Since these difficulties firstappeared in primary
school, it is important to determine the views of classroom teachers for these students. The
purpose of this research is to examine the views of the classroom teachers on the students who
have difficulties in learning mathematics in the first and fourth grade of primary school.

2. Method

The present study is a case study because the views of the classroom teachers about a group of
students were examined in detail. The research was carried out with the participation of 47
classroom teachers working in schools in a province in Turkey. These teachers have been selected
from among the 122 classroom teachers who have attended students for four years, who are now
4th-grade teachers and who follow the four years of their students. It was also taken into
consideration that the participants work in different schools in terms of the socio-economic
environment and volunteer to participate in the research. The data were collected using a semi-
structured interview form consisting of 5 questions as follows: (1) How many students in the first
grade had difficulty in learning mathematics? (2) What difficulties did these students have in
learning mathematics in first grade? (3) How many of these students still have difficulty in learning
mathematics (grade 4)? (4) What difficulties do these students have in grade 4?7 (5) Is there
something else you want to add? In the analysis of the data, the content analysis technique was
used. The reliability of the two researchers' independent coding was calculated as 0.92.

3. Findings, Discussion, and Results

Analyzes showed that 62.5% of the students who had difficulty in learning mathematics in the
first grade continued to have difficulties in the fourth grade. These students have difficulties in the
rhythm counting (forward and backward rhythm counting), in learning some concepts (digits,
geometric shapes, addition, and subtraction), in problem-solving (reading and single-operation
problems), in number knowledge (reading, writing and counting numbers) and in comparing
(classification and matching) in first grade. In the fourth grade, they were experiencing difficulties
in rhythm counting (forward, backward and from a certain number), in learning some concepts
(digits, geometric shapes, addition, subtraction, multiplication, division, and fractions), in
operation knowledge (addition with carry, decomposing tens, undefined digit, multiplication
table, and mental computation), in problem-solving (reading comprehension, problems requiring
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multiple operations, strategy selection and order of operations), and about memory (recall and
attention) and emotional areas (motivation, mathematics anxiety and prejudice of mathematics).
[t was found that difficulty in problem-solving is the most experienced in the 4th grade, while the
most difficulty in the first grade is the number knowledge. The lack of reading and number
knowledge in the first grade has manifested itself as the inadequacy of reading comprehension
and problem-solving in the fourth grade. It was also found that students had no difficulty in
emotional areas in the first grade but had mathematics anxiety in the fourth grade. While the
motivation did not appear to be a difficulty in the 1st grade, it turned out to be a problem in the
4th grade.

From the results of this research, it is possible to identify the students with mathematics learning
difficulty in early school years and to present early intervention to prevent difficulties in their
future learning life. In this context, researches suggest models that will provide early diagnosis
and early intervention to distinguish between students with learning disabilities and students in
the risk group. The Intervention Response Model has been used in recent years to ensure that
students with learning disabilities or risks can start school without failure.
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