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Farkh Lise Tiirlerinde Calisan Matematik Ogretmenlerinin
Matematik Egitimine Yonelik Goriisleri

Hasan Giiner BERKANT'
Serpil Sener GENCOGLU?

Ozet: Bu calismanin genel amaci, farkli lise tiirlerinde ¢alisan matematik
Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik goriislerini  belirlemektir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmisgtir.
Calismanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda yedi farkli lisede
calisan 15 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin verileri tizerinde
igerik analizi ile kodlamalar yapilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden elde
edilen sonuglara gore; Ogretmenler en fazla soru-cevap ve diiz anlatim
yontemlerini kullanmaktadirlar ve 6grenci merkezli yontemlerden yeterince
yararlanmamaktadirlar; Ogrenciler matematik dersine karsi ilgisiz ve
Onyargilidirlar; matematik derslerinde 6gretim programinin etkisi vardir; aileler
Ogrencilerinin matematik derslerine kars1 ilgisizdir; meslek liselerindeki
Ogrenci-6gretmen iletisimi yetersizdir; ddevlerin matematik egitiminde etkisi
vardir; 6gretmenler sinif mevcudu az, sakin bir sinifta caligsmak istemektedirler.
Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretmenleri, lise matematik egitimi, 6gretmen
gorisleri.

Mathematics Teachers’ Views Working in Different Types of High School
on Mathematics Education

Abstract: The main purpose of this study is to determine high school
mathematics teachers’ views on mathematics education. The study was
conducted by interview which is one of the qualitative research methods. The
population consists of 15 mathematics teachers working in seven different types
of high schools during 2013-2014 educational years. Data were coded by using
content analysis. According to the findings derived from teachers’ views;
teachers mostly use question-answer and verbal expression methods and don’t
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sufficiently use student-centered methods; students are careless of and
prejudiced about mathematics; mathematics curriculum have effects on
mathematics courses; parents are not interested in their students’ mathematics
lessons; teacher-students connection is not sufficient especially in vocational
high schools; homeworks have effects on mathematics courses; teachers want to
work in a calm and small size classroom.

Key words: Mathematics teachers, high school mathematics education,
teachers’ views.

GIRIS

Toplumsal degisim ve gelisimin giderek ivme kazandigi, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin insan hayatinin her animi etkiledigi bir cagda
yasamaktayiz. Yeni bilgiler, firsatlar ve araglar matematige bakis agimizi,
matematikten beklentilerimizi, matematigi kullanma bi¢imimizi ve hepsinden
Oonemlisi matematik  O6grenme ve Ogretme = siireclerimizi  yeniden
sekillendirmektedir. Teknolojik gelismelerle birlikte daha oOnceki kusaklarin
karsilagsmadig1 yeni problemlerle karsilasilan giiniimiiz diinyasinda, matematige
deger veren, matematiksel diisiinme giicii gelismis, matematigi modelleme ve
problem ¢dzmede kullanabilen bireylere her zamankinden daha g¢ok ihtiyag
duyulmaktadir (MEB, 2013).

Yildinim’a (2010) gdére matematige duyulan ihtiyag¢, onun bir¢ok bilim
i¢in temelde ¢ok biiyiik 6neme sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu 6nem
iki yonden kendini gostermektedir: (1) Matematik, bilimsel bulgu ve yasalar
acik, kesin ve kisa ifade etmek icin ideal bir dil islevi goriir; (2) Matematik,
bilimsel hipotez veya teorilerin dogrulanma islemi i¢in gerekli gdzlenebilir
sonuglarini ortaya ¢ikarmada vazgecilmez bir aractir. Matematik bir¢ok egitim
programi icin temel teskil etmesinin yani sira, gesitli egitim ve kariyerle ilgili
elemelerde kritik 6neme sahiptir (Leder, Pehkonen & Tdérner, 2002).

Tezbagaran (1994) matematigin Oneminin sadece akademik ya da
mesleki basarida sakli olmadigini, matematigin sosyal yasamda da farkinda
olarak ya da olmayarak devamli kullandigimiz bilgileri igerdigini ve bu bilgiler
araciligl ile sosyal etkilesimlerimizin gergeklestigini belirtmektedir. Matematik
ile diisiince aligverisi daha kisa, 6z ve acik bigimde olabilir. Matematikte
kullanilan kavram ve bagmtilar diisiince aligverigsinde dnemli rol oynar. Sadece
diisiince aligverisinde degil, olay ve durumlarin degisik yonleri aciklanirken de
bu kavramlardan yararlanilir. Matematikten yararlanabilmek, matematiksel
kavram ve iligkilerle sunulmus olan diigiinceleri, diisiinme yolunu dogru ve tam
olarak anlayabilmek ve diisliniilenleri bu kavram ve iliskilerle baskalarina
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anlatabilmek ve bu diistinme yollarin1 kullanabilmek demektir. Bu gii¢, anlama
ve anlatmada matematiksel kavram ve bagintilardan yararlanabilme derecesidir
(Aydin, 2003).

Matematik sadece kavramlar, kurallar, semboller, sekiller ve
islemlerden ibaret degildir. Icinde bir anlam biitiinliigii olan diizen ve iliskiler
agindan olusmaktadir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve gercek hayat
arasinda da iligskiler bulunmaktadir. Bu iligkilerin kullanilmasi i¢in olusturulan
ortamlar, dgrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli 6grenmelerini
saglayacaktir. Bunun yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklart artacak,
matematigin giicliniin takdir edilmesi saglanacak, matematikte Gzgiivenleri
artabilecek ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir (MEB,
2013).

Her ilkenin her diizeydeki egitim kurumunda matematik &gretiminin
gerekliligi neredeyse tartisilmaz bir kani olarak yerlesmistir. Hatta bir ulusun
egitim programlarinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek
i¢in ayrilan yere esdegerdir. Ciinkii matematik insanligin ortak diisiinme araci
ve evrensel dili olarak kabul edilir (Coban, 2002). Bilgi toplumunun
olusturularak bir iilkenin gelismesinde matematik 6gretimi de Snemli bir yer
tutmaktadir. Matematik egitim ve Ogretimi toplumda bireyin diisiince ve
ufkunun gelismesini saglar. Bir bakis agis1 kazandirir, farkli bir agidan yorum
getirmeyi Ogretir (Aydm, 2003). Matematik egitiminde Ogrencilerin
matematiksel igerik ve becerilerindeki gelisimin yani sira, ‘“matematigi
hissedilir, yararli, ugrasmaya deger olarak gérme” ve “6zenle ve sebat ederek
calisma ve kisisel olarak faydasini gérme” konularindaki gelisimlerine 6nem
verilmelidir. Bu cercevede dgrencilerin matematikle ilgili duyussal gelisimleri,
tutumlari, 6zgiivenleri ve kaygilar1 dikkate almmalidir. Bunun i¢in 6grenme—
Ogretme siirecinde matematigin bugiinkii medeniyetimizin gelismesindeki, diger
disiplinlerdeki ve giinliik hayatimizdaki roliinii ortaya koyan etkinliklere yer
verilmelidir (MEB, 2013).

Matematigin sadece yetiskinler igin degil, okul Oncesi yasta bile
gereksinim oldugu 21.yy.dan dnce belirlenmistir (Stipek, 2013). Ogrencilerin
matematik egitiminin bir ¢iktis1 olarak matematigi her alanda gereksinim
duyarak kullanabilmesinin yolu, duyussal anlamda giris ve siire¢ 6zelliklerinin
dikkate alinmasidir. Ogrenilecek davranisa ydnelik olumlu duyussal dzellikler
tasimak, Ogrenmenin temel kosullarindan biri olarak kabul edilebilir. Bu
baglamda, insan hayatinin biiyilk bir kismini isgal eden matematik dersinin
Ogrencinin goziinde oldugundan fazla biiyiitiliip, 6gretilmesi ve &grenilmesi
zorlagtirilmamalidir. Bunun i¢in bireylerde matematige karsi ilgi uyandirma,
olumlu tutum gelistirme, inceleme ve arastirma aligkanlig1 kazanma, 6n yargisiz
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ve tarafsiz olabilme istegi ve bilginin yayilmasi i¢in arzu olusturma oSl¢iitleri
gelistirilmeli ve matematigin hayatin her basamaginda vazgecilmez bir 6neme
sahip oldugu matematik egitimcileri tarafindan anlatilmahidir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008). Ogrencilerin matematik dersinin soyut kavramlar ve bilgiler
yigimi1 oldugunu diisiinmemesi igin, Ogrencilere matematigin doganin ve
yasamin ta kendisi oldugunu somut 6rneklerle kanitlayacak egitsel girisimlere
ve uyaricilara gereksinim vardir.

Ogrencilerin matematige ydnelik algilarinin olumlu olmasi sadece
ogretim etkinlikleri ya da 6grenme yasantilar ile degil, ayn1 zamanda 6gretim
siirecine doniit saglayan 6lgme-degerlendirme etkinlikleriyle de iligkilidir. Bu
durumda 6gretmenin, matematige karsi olumsuz tutumlar1 azaltmak i¢in hangi
amaglar dogrultusunda neyi 6lgecegine karar vermis olmasi ve bunu 6grenciye
net bir sekilde yansitmasi gerekir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Matematik
ogretiminde duyussal giris Ozelliklerini  belirleyen tanmimaya doniik
degerlendirmelerin yam1 swa izlemeye ve diizey belirlemeye yonelik
degerlendirmeler de ¢ok Onemlidirr. Bu anlamda  matematikteki
degerlendirmeler igsel, dissal, niteliksel ve niceliksel boyutlar1 icermeli ve
uygun yontemler ve araglarla yapilmalidir (UNESCO, 2012).

Uluslararas1 diizeyde yapilan smavlarda (TIMMS, PISA) goriildigi
lizere, 6grenciler matematik bilgi ve becerileri bakimindan beklenen diizeyinde
altindadirlar. Hatta smavlarda basar1 gdsteren 6grencilerin bircogu matematigi
sevmemektedirler (UNESCO, 2012). Matematik 6nemli oldugu kadar da
toplumda Ogrencilerin ¢ekindigi bir derstir. Dersten ¢ekinmenin sebebi bazen
onyargilar ve korkular olurken bazen de &gretmen tutumlari, dgretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve teknikler olabilir. Matematik 6gretmenlerinin zihinsel
yapilart ya da semalarinin igerigini matematik bilgisi, matematikle ilgili
inanglari, matematigin 6gretimi ve dgrenimi ve diger faktorler olusturmaktadir.
Matematik bilgisi Onemlidir, ancak kendi bagina matematik 6gretmenleri
arasindaki farkin goriilmesini saglamaz. Iki 6gretmenin matematik bilgisi aym
olabilir, ancak biri problem ¢ézmeye, diger diiz anlatima odakli bir 6gretim
gerceklestirebilir (Ernest, 1989).

Matematik Ggretimindeki sorunlar &gretmen, &grenci, program,
siiflarin donanimu gibi faktorler etrafinda incelendiginde g¢esitli sonuglar ortaya
¢ikabilmektedir. Durmus’a (2004) gore Ogrencilerin hangi konulari zor
gordiiklerini belirleyen iki faktdr vardir: Motivasyon eksikligi ve konularin
soyut olarak algilanmasi. Baykul (2003) ise yaptig1 bir arastirmada matematik
ogretimindeki bazi sorunlari su sekilde siralamigtir:

*  Ders programlari,
*  Ders kitaplart,
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Hizmet 6ncesi egitimden gelen problemler,

Ulkemizde matematik 6gretimi {izerine yapilan bilimsel galismalarin
yetersizligi,

Mevcut 6gretmen ve miifettislerin yogun bir hizmet i¢i egitime olan
ihtiyaci,

Ogretmenlerin matematik 6gretimiyle ilgili kaynaklara olan ihtiyac.
Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan (2003), matematik Ogretiminde

karsilagilan aksakliklar ile ilgili yaptiklar1 c¢aligmalar sonucunda sunlar
belirlemislerdir:

Ogretmenler matematigi 6grenciye sevdirememektedirler.

Ogrenciler matematigi sadece ders olarak diisiinmekte ve giinliik
hayatta matematigi nasil kullanacagim bilmemektedirler.

Ogretmenler, matematik konusunda bilimsel gelismeleri takip
etmemekte, {iiniversitede verilen bilgileri yenileme ihtiyact
duymamaktadirlar.

Ogrenciye matematigi sadece ezber yoluyla dgretmeyi tercih etmekte,
buna bagl olarak da matematik, 6grenciler icin, bir takim formiillerin
yerine koyuldugu, giinliik hayatta dort islem disindaki bilgilerin bir
anlam ifade etmedigi formiiller karmasasi olarak goriinmektedir.
Ogrenciler matematige “Isimize yaramayacaksa neden 6grenelim?” gibi
bir psikoloji ile yaklasmakta ve dolayisiyla matematikten uzaklagmakta,
sadece liniversite sinavinda iyi bir iiniversiteye yerlesmek i¢in gerekli
olan bir ders olarak matematigi algilamaktadirlar.

Ogretmenler derslerine iyi motive olamamalarinin sebebi olarak
Ogrencilerin ilgisizliginden sikayetci olmaktadirlar. Bunun nedenine
inildiginde, Ogrencilerin derse ya hi¢ hazirlanmadan geldigi ya da
derslerde verilen matematik dilinin anlagilmadigi, buna bagl olarak da
Ogrencilerin dersten uzaklastig1 gdzlenmektedir.

Ojimba’ya (2012) gore matematik egitimindeki en énemli sorunlardan

bazilar1 sunlardir:

Bir¢ok matematik 6gretmeninde goriilen matematik alan bilgisi
eksikligi,

Asiri kalabalik siiflar,

Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz tutumlari,

Okullardaki matematik laboratuvar: eksikligi.

Matematik egitimindeki sorunlari bilimsel Olciitlerle ele almak ve

tartismak gerekmektedir (Ersoy, 2003). Ancak bu tartigmayi, artik kliselesmis
ve efsanelesmis “matematik korkusu” kavraminin kapsamindan ¢ikarip farkl
acilardan bakarak yapmak gerekmektedir. Ciinkii istenmedik duyussal bir
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Ozellik olarak goriilen matematik korkusu, dgrenciler tarafindan matematikteki
basarisizliginin bir paravani olarak kullamlabilir. Sorunlarmn belirlenmesi ve
¢Oziimii i¢in matematik egitimine yonelik ¢alismalarin sonuglarinin egitimciler
tarafindan incelenip dikkate alinmasi gerekir. Ilgili alanyazinda konuyla ilgili
ulagilabilen bazi ¢calismalar su sekildedir:

Tiirniiklii (2003) caligmasinda, matematik 6gretmenlerinin 6grencileri
degerlendirme siireclerini tanimlamay1 ve degerlendirme uygulamalarini ortaya
cikarmay1 amaclamistir. Peker ve Mirasyedioglu (2003), genel liselerin ikinci
siif dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarini, matematik basarilarin ve
Ogrencilerin  tutum puanlar1 ile basar1 puanlar1 arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Yiiksel-Sahin (2004), ortadgretim Ogrencilerinin ve {liniversite
Ogrencilerinin matematik korku diizeylerinin c¢esitli degiskenlere gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Dursun ve Dede (2004)
calismalarinda, oOgrencilerin matematik basarisim1  etkileyen faktorleri
arastirmiglardir. Bindak (2005) calismasinda, ilkogretim 6grencilerinin
matematik kaygisini dlgmek i¢in bir arag gelistirmeyi amaglamistir. Sakalls,
Hiirsen ve Ozginar (2006), dgretmenlerin 6gretim yontemlerini kullanma
sikliklarim belirlemeyi amaglamislardir. Temizéz ve Ozgiin-Koca (2008),
calismalarinda, matematik Ogretmenlerinin, derslerinde kullandiklar1 6gretim
yontemleri/yaklagimlar1 incelenmis ve bulus yoluyla 6grenmeyi esas alan
O0gretme yaklagiminin matematik Ogretiminde uygulanmasi konusundaki
goriigleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Tatar ve Dikici (2008), matematik
egitiminde Ogrenme gicliigi ile ilgili alanyazin taramasi yapmuislardir.
Caligmalarinda ilgili alanyazini “6grenme giigliigii kavraminin egitimdeki ve
Ozelliklede matematik egitimindeki onemi nedir, matematikte hangi konularda
ne tiir glicliikler vardir, bu giigliikleri gidermenin yollar1 nelerdir” gibi sorulara
cevap arama ¢ercevesinde incelenmislerdir. Kouyibaba (2010), matematik
ogretiminde kullanilan bilgisayar yazilimlarinin 6grenme iizerine etkisini
incelemistir. Yildiz ve Turanl (2010) calismalarinda, lise son sinif veya lise
mezunu dershane Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve bu
tutumu etkileyen faktdrleri arastirmuslardir. Oztiirk ve Giiven (2012), ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin etkili bir matematik 6grenme ortamlarinin sahip
olmasi gereken dzelliklerine yonelik goriislerini almiglardir. Mumcu, Mumcu ve
Aktag’in  (2012) c¢alismalarinda, meslek lisesi Ggrencilerinin  matematik
basarilar1 ile meslek lisesi tercih etmeleri arasinda bir iliski kurulmaya
calisilmig, bu amagla meslek lisesi Ogrencilerinin matematige bakis agisi
sorgulanmigtir. Ciltas, Giiler ve Sozbilir'in (2012) ¢aligmalarn  Tiirk
arastirmacilar tarafindan yapilan matematik egitimi alanindaki makalelere ait bir
icerik analizidir. Ojimba (2012), matematigin teknolojik gelismeler igin
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vazgegilmez bir arag olarak oOgretiminde kullanilabilecek stratejileri
incelemistir. Basok¢u ve Oguz (2014) matematik basarisinin belirlenmesinde
yapilandirilmis grid ve ¢oktan segmeli testleri karsilagtirmislardir. Onat ve Aksu
(2014), matematik ders kitaplarindaki konular giinliik yasamla baglant1 kurma
acgisindan degerlendirilmislerdir. Dogan (2014), c¢aligmasinda matematige
ulasmada sosyal, kiiltiirel ve cinsiyete bagli engelleri ve bir alternatif olarak
elestirel matematik egitimini tartismistir. Ersoy ve Giiner (2014) problem
¢Ozme dersinin 6gretmen adaylarinin matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme
becerileri lizerine etkisini incelemislerdir. Cetin (2014), ¢caligmasinda matematik
egitimi ve demokrasi egitimi arasindaki iligkiyi incelemistir. Seving ve Can
(2014) calismalarinda ortaokul &grencilerinin, Boz (2014) ise {niversite
Ogrencilerinin matematige yonelik inanclarini incelemislerdir. Gok, Ercan ve
Ural (2014), ortaokul &grencilerinin matematik kaygilan ile fen 6zyeterlikleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Obay ve Ozgen (2014), matematik 6gretmeni
adaylarninin 6grenmede odaklandiklar1 6grenme bilesenlerini arastirmiglardir.
Coskun ve Bingolbali (2014) smif 6gretmenleri ve matematik 6gretmenlerinin
matematik  derslerini  giinlik yasamla ne kadar iligkilendirdiklerini
incelemislerdir. Yanik, Bagdat, Gelici ve Tastepe (2014), mesleklerinin ilk
yillarindaki  ortaokul matematik Ogretmenlerini  yasadiklart  sorunlari
aragtirmiglardir. Duman ve Coskuntuncel (2014) 0Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretiminde analoji kullanimi hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Topcu, Kiigiikk ve Goktag (2014) smf Ogretmeni adaylarimin matematik
Ogretiminde egitsel bilgisayar oyunlarinin kullanimima yonelik goriislerini
arastirmislardir.

Yukaridaki arastirmalardan farkli olarak bu aragtirmada matematik
egitimine  yonelik Ogretmen gorlsleri, farkli lise tiirlerinde c¢alisan
ogretmenlerden elde edilmistir. Bu c¢alismanin sonuglarinin, matematik
egitiminin mevcut durumunun farkli lise tiirlerindeki Ogretmenlerin bakis
acilariyla belirlenmesini saglayacagi, ayrica matematik egitiminde yasanan
sorunlar konusunda yapilmis Onceki arastirmalari tamamlayici olacagi ve
gelecekte matematik egitimi ile ilgili aragtirmalara da kaynak olabilecegi
disiiniilmektedir. Bu baglamda calismanin problem ciimlesi “Farkli lise
tirlerinde calisan Ogretmenlerin  matematik egitimine yonelik goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu galigmanin genel amaci, farkl: lise tiirlerinde ¢aligan 6gretmenlerin
matematik egitimine yonelik goriislerini degerlendirmektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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Matematik 6gretmenlerinin;

1.Kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik goriisleri nelerdir?
2.0grencilerinin matematik dersindeki basarilaria yonelik goriisleri nelerdir?
3.0grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarina yonelik goriisleri nelerdir?
4.Ogrencilerinin matematik dersine katilim diizeylerine yonelik goriisleri
nelerdir?

5.Matematik ders basarisi {lizerinde matematik &gretim programinin etkisine
yonelik goriisleri nelerdir?

6.Matematik egitiminde ailelerin etkisine yonelik goriisleri nelerdir?
7.0grencileriyle iletisimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

8.Matematik egitiminde 6devlerin etkisine yonelik goriisleri nelerdir?
9.Caligmak istedikleri sinif ortamina yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve
verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmamin Modeli

Aragtirma olgubilim (fenomenoloji) desenine dayalidir. Olgubilim
deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tam olarak yabanci olmayan,
ancak tam anlamini kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan
caligmalar i¢in olgubilim deseni uygun bir arastirma zemini olusturur.
Olgubilim arastirmalarinda baglica veri toplama yontemi goriismedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
goriisme yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmalar goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik nitel siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildinm ve Simgek, 2013).
Aragtirmada Ggretmenlerin matematik egitimine yonelik goriisleri goriisme
yontemi ile belirlenmeye calisilmigtir. Nitel arastirmalarda yaygin kullanilan
veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme, 6nceden hazirlanmig sorularin
soruldugu ve goriisiilen kiginin sorulara yanitlar verdigi bir sdylesidir (Kus,
2003).

Arastirmanin Orneklemi
Arastirmanin 6rneklemini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Osmaniye
il merkezinde yedi farkli lisede calisan 15 matematik 6gretmeni olusturmustur.
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerden 4’ii kadin, 11°i erkektir. Ogretmenlerin
yaslar1 27-53 arasinda degismektedir. Ogretmenler Fen Lisesi (n=2), Anadolu
Ogretmen Lisesi (n=2), Sosyal Bilimler Lisesi (n=2), Anadolu Lisesi (n=4),
Anadolu Imam Hatip Lisesi (n=1), Ticaret Meslek Lisesi (n=2), Endiistri
Meslek Lisesi (n=2) okullarinda ¢aligmaktadirlar. Ogretmenlerin farkli
okullardan se¢ilmis olmasi nedeniyle ¢alismada amagli 6rneklem tiirlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Buradaki amag, goreli olarak
kiigiik bir orneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan alt amaglara uygun olarak
gelistirilen ve agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu
ile elde edilmistir. Formun hazirlanmasinda oncelikle ilgili alanyazin taranarak
elde edilen bilgiler dogrultusunda denemelik goriisme sorular1 ortaya
cikarilmistir. Bu sorular bir araya getirilerek yar1 yapilandirilmis goriisme
formu olusturulmustur. Forma yonelik olarak Egitim Bilimleri alan uzmanindan
kapsam gecerligi i¢in gorlis alinmis ve yapilan Oneriler dogrultusunda bazi
sorularda diizenlemeler yapilmistir. Goriisme Formu, 6gretmenlerin mesleki ve
kisisel ozelliklerini belirleyen kisisel bilgiler boliimiinden ve agik uclu dokuz
sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriismelerin  tamam1  6gretmenler odasinda gerceklestirilmistir.
Ortalama 15 dakika siiren goriismelerde bazi 6gretmenlerden ses kaydi alinmus,
ses kaydi vermek istemeyen 0gretmenlerin yanitlari gériisme sirasinda goriisme
formuna yazilarak kaydedilmistir. Gorlismelerin tamamlanmasi yaklasik bir ay
stirmiigtiir. Aragtirmanin nitel bir aragtirma olmas1 ve veri toplama aracinin agik
uclu sorulardan olusmasi nedeniyle, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
icerik analizi yapilmustir. Icerik analizinde temel amag, verilerin Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya g¢ikan kavramlarin mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Veriler iizerinde kodlamalar yoluyla
kavramlara ve temalara ulagilmistir. Ayrica birebir alinti olarak
kullanilabilecegi diisiiniilen 6gretmen ifadeleri belirlenmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma verileri tizerinde yapilan igerik analizi sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Matematik Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere Yonelik
Goriislerine Tliskin Bulgular

Goriligme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini (13/15) soru cevap ve
diiz anlatim tekniklerinden yararlandiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerin
yarisindan az1 (6/15) derslerinde akilli tahta kullandiklarini ifade etmislerdir. Az
sayida dgretmen ise (2/15) derslerinde sunus yoluyla 6gretim ve problem ¢ézme
yontemlerinden yararlandiklarim ileri siirmiislerdir. Sadece birer dgretmenin
belirttigi iizere baz1 dgretmenler derslerinde tiimdengelim, tiimevarim, 6grenci
katimi, O6rnek verme, bulus yoluyla Ogretim gibi etkinliklerden
yararlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriislerinden
bazilar1 agagidaki gibidir:
“Genelde anlatiyorum ogrenci dinliyor.”
“Miimkiin oldugunca o6grencinin katilimini saglamaya ¢alistyorum.”
“Once anlatirim. Kural ya da formiilii kendilerinin bulmasim saglarim konuya
gore. Orneklerle destekler, kendilerinin soru ¢ozmesini sinifta gezerek kontrol
eder, takip ederim.”

Matematik Ogretmenlerinin  Ogrencilerinin Matematik Dersindeki
Basarisina Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Gorlisme  yapilan Ogretmenlerden bazilart  (5/15) Ogrencilerinin
basarilarinin %50-60 arasi, bazilar1 (4/15) Ogrencilerinin basarisinin yiiksek
oldugunu, bazilar ise (4/15) Ogrencilerinin basarisinin ¢ok diigilk oldugunu
ifade ederken az sayida Ogretmen (3/15) Ogrenci basarisin %30 civar
oldugunu belirtmistir. Sadece bir 6gretmen Ogrenci basarisinin %60°1n {izeri
oldugunu, yine bir égretmen %100 oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
konuya iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
“Cok iyiler var, alt seviyede ogrenciler de var. %50-60 basar: var.”
“Belli bir puanla geldikleri igin iyi, %60 n iizerinde.”
“Konuya, suifa gore degisiklik gostermekle birlikte %650-60 civarinda.’
“Ogrenci bu dersi basarmak istese de temelden gelen sorunlar éniine ¢ikiyor.”
“Basaridan bahsetmek séz konusu degil. Iigileri yok. Temel zaten yok. Ogrenci
bos.”
“Matematikle alakalar: yok. Cok kolay sorular soruyoruz.”

’
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Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars:
Tutumlaria Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yarisindan azi (5/15) 6grencilerinin
matematik dersine kars1 dnyargili oldugunu ve yine ayni sayida dgretmen (5/15)
Ogrencilerinin matematik dersine karsi ilgisiz oldugunu ileri siirmiislerdir.
Ogretmenlerden yarisindan azi (4/15) dgrencilerinin matematik dersine kars1
ilgili oldugunu belirtmislerdir. Sadece bir 6gretmen ise 6grencilerin matematik
dersine kars: ilgili oldugunu ancak basarisiz olunca ilgilerinin kalmadigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin gériislerinden bazilar1 asagidaki
gibidir:
“ligisizler. Hayatta gereksiz oldugunu diigiiniiyorlar. Matematik ogrenmek
isteyene matematik anlatmaliyiz.”
“Genelde temel ders olmasi nedeniyle ilgi var. Ama basarisizlik olunca bu ilgi
azaliyor. Biz genelde sorular: kolay sorarak ilgiyi artirma yoluna gidiyoruz.”
“Ben yapamam ya da temelim yok ciimleleri ile stk karsilasiyoruz. Onyargilart

2

var.

Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerinin Matematik Dersine Katihm
Diizeylerine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Gorilisme yapilan Ogretmenlerin yarisina yakini (7/15) 6grencilerinin
tamaminin matematik dersine katildigim1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
yarisindan azi (5/15) Ogrencilerin matematik dersine katilimin olmadigini
belirtmislerdir. Az sayida 6gretmen (2/15) 6grencilerin %70-80’inin matematik
dersine katildigini belirtmislerdir. Sadece bir 6gretmen ise Ogrencilerinin
katiliminin %20 oldugunu ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin
goriislerinden bazilar1 agagidaki gibidir:
“Ders islenirken tamamina yakimi katilir. Sorun evde tekrar etmemeleri, soru
cozmemeleri.”
“Yok denecek kadar az. Dersi zaten dinlemiyorlar ki katilsinlar.”

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Dersi Basaris1  Uzerinde
Matematik Ogretim Programumin Etkisine Yonelik Gériislerine fliskin
Bulgular

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini (14/15) matematik
dersi basarisinda matematik Ogretim  programimin  etkisi  oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yarisina yakim (6/15) matematik dgretim
programimin ¢ok yogun oldugunu ifade etmislerdir. Az sayida 6gretmen (4/15)
ders kitaplarinin yani sira kaynak kitaplar1 kullandiklarin1 6ne siirmiislerdir.
Cok az sayida 6gretmen ise (2/15) meslek liselerinde farkli 6gretim programinin
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uygulanmasina deginmistir. Sadece bir 6gretmen ise matematik dersi basari
iizerinde matematik Ogretim programinin etkisinin olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
“Ogretim programi cok yiiklii. Konular ¢ok fazla oldugundan &rnek sayim
azalyyor.”

“Meslek lisesine farkli miifredat uygulanmal. Sug¢ sistemde. Normal liselere
uygulanan miifredat ile aym miifredati uygulamak haksizlik. Ciinkii  bu
cocuklarda temel yok.”

“Programlar ¢ok yiiklii. Program yiiklii olunca ogrenci basarisiziigt artiyor.”
“Dokuzuncu smifta program c¢ok yiiklii. Konular ¢ok fazla oldugundan drnek
sayimiz azalyyor.”

“Programda konu swast ¢ok onemli. Trigonometri gérmeden geometri
anlatmak zorunda kaliyoruz. Program sirast iyi olmazsa ¢ok sagma durumlar
ortaya ¢ikiyor.”

“Programlar ogretmenleri goriigii alinarak hazirlanmali.”

“Miifredatin etkisi yok. Matematik degistirilemez.”

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde Ailelerin Etkisine
Yonelik Goriislerine liskin Bulgular

Goriigme yapilan 6gretmenlerin tamamu (15/15) matematik egitiminde
ailelerin etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi
(9/15) velilerin 6grencilerinin derslerine karsi ilgisiz oldugunu ifade etmislerdir.
Yaridan az Ogretmen ise (6/15) wvelilerin Ogrencilerinin egitimleri ile
ilgilendiklerini ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerden biri bu konudaki goriisiinii
“Malzeme olmadan insaat yapilamaz.” sekilde ifade etmistir. Baska bir
ogretmen ise bu konudaki goriisiinii “Veli ilgisiz. ‘Ogrenci basimdan gitsin de’
diigiincesinde.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin
goriiglerinden bazilar1 agsagidaki gibidir:
“Sayisal kokenli aileleri 6grencilere daha yardimci oluyor.”
“Kesinlikle var. Okul-aile-¢ocuk tiggeni olmal.”
“dileler de matematigin o6nemini biliyor. Hatta ¢ocuklarimi yapamasa bile
sayisala yonlendiriyor. Ama her sey c¢ocukta bitiyor. Veli oOgrenci ile
ilgilenmiyor. Durumunu sormaya gelmiyor.”
“Genelde aile ilgisi ile basart dogru orantili.”
“Veli baskisi var. Veli yiiksek not olsun istiyor.”
“Bilincli anne-baba daha etkili.”
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Matematik  Ogretmenlerinin  Ogrencileriyle iletisimlerine  Yénelik
Gériislerine iliskin Bulgular

Goriigme yapilan &gretmenlerin  ¢ogunlugu (12/15) &grencileriyle
iletisiminin iyi oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler (5/15) 6grencilerinin
kendilerine yapamadiklar1 sorular1 rahatca sorduklarimi ve konustuklarini 6ne
stirmiislerdir. Meslek lisesindeki az sayida 6gretmen ise (4/15) ogrencileriyle
aralarinda etkili iletisim olmadigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri bu
konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir: “Ogrenciler antisosyal, hiimanist
degil.” Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilari asagidaki
gibidir:
“Iletisim zayif. Muhabbet bile edilemiyor. Iki konusmadan sonra iiciinciisiinde
muhabbet baska yonlere kayryor.”
“lletisimim iyi. Onlarla arkadas gibi iliskiler kurup matematigi sevdirmeye
calistrim.”
“Ders haricinde iyi. Derse girince kotii. Ders anlatmayayim da ne olursa olsun
istiyorlar.”

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde Odevlerin Etkisine
Yonelik Goriislerine liskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (9/15) 6devlerin
matematik egitiminde etkili oldugunu, odevlerle Ogrenmenin pekisecegini
belirtmislerdir. Yaridan az 6gretmen (5/15) 6devlerin ¢alisan 6grenci icin etkili,
calismayan 6grenci icin etkisiz olacagini 6ne siirmiiglerdir. Sadece bir 6gretmen
ise ddevin gereksiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin
goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
“Dersi dinlemiyorlar ki ddev yapsinlar.”
“Odevin etkisi var. Iki soru bankasi édevlendiririm. Bu siire icinde bitirdigine
dair imzaliyorum.”
“Konularin tekrari ve derse hazirlikli gelinmesi agisindan 6devier onemli.”
“Cok onemi oldugunu diisiiniiyorum. Farli soru tipleri ile karsilasma, tekrvar
etme, pekistirme agisindan onemli.”
“Odevler islenen konular, paralelinde oldugunda ve yiiklii 6dev verilmediginde
bagariyr olumlu yonde etkiliyor, 6grenmeyi pekistiriyor.”

Matematik (")gretmenlerinin Calismak istedikleri Simif Ortamina Yénelik
Goriislerine iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 0gretmenlerin yarisindan fazlasi (8/15) mevcudu az
olan bir siif ortaminda ¢aligmak istediklerini belirtmiglerdir. Yine ayni sayida
Ogretmen (8/15) kendilerine ait bir sinif ortaminda calismak istediklerini ifade

206



KSU Sosyal Bilimler Dergisi Cilt:12 Sayi:1 (2015)

etmislerdir. Az sayida 6gretmen (4/15) istekli ve ilgili 6grencilerin bulundugu
bir sinif ortaminda ¢alismak istediklerini belirtirken yine ayni sayida 6gretmen
(4/15) sessiz sakin ve huzurlu bir ortamda ¢aligmak istediklerini Gne
stirmiislerdir. Sadece bir Ogretmen ise egitim ve Ogretime engel teskil
etmeyecek bir ortamin yeterli olacagim belirtmistir. Ogretmenlerin bu konuya
iligkin gorislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Gergek ogrencilere ders anlatmak isterim. Yani derse istekli olan
ogrencilere.”

“Matematik ¢calisma odast olmasi lazim.”

“Egitim-6gretime bir engel tegkil etmeyecek bir ortam yeterli.”

“Istekli, matematigin sevildigi, 20 kisiyi asmayan bir sinif ortamu istiyorum.”

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Caligmada oOgretmenler Ogrencilerinin  matematik dersine karsi
cogunlukla ilgisiz ve 6nyargili olduklarini belirtmislerdir. Seving ve Can (2014)
Ogrencilerin matematige yonelik farkli inanglar1 oldugunu belirlerken, Peker ve
Mirasyedioglu (2003) Ogrencilerin yaridan fazlasinin matematige yonelik
olumlu tutum i¢inde oldugunu, yine yaridan fazlasinin matematik dersinde
basarisiz oldugunu belirlemislerdir. Yildiz ve Turanl da (2010) &grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini genel olarak olumlu olarak belirlerken,
matematige yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin matematik dersinde daha
basarili olduklar1 ve matematik agirlikli meslekler tercih ettikleri sonucuna
ulagmislardir. Mumcu, Mumcu ve Aktas’a (2012) gore 6grencilerin gogunlugu
matematik  dersindeki  basarisizliklarinit  dersi  sevmemelerine,  derse
odaklanamamalarina ve c¢aligmamalarina ayrica kendilerine giivenemeyerek
“yapamam” korkusu tasimalarina baglamiglardir. Basari duygusu yasayan
ogrencide goreceli olarak kaygi seviyesi azalacak, kaygi azalirken de basari
artacak, bdylece matematik kaygisi-basarisizlik arasindaki olumsuz dongi
kirilmig olacaktir (Bekdemir, 2009). Tutum, bireyin davraniglarini dogrudan
etkileme giicline sahip bir duyussal 6zellik oldugundan (Di Martino & Zan,
2015) ve oOgrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve matematik basaris1 gibi
degiskenleri tutumu etkileyebildiginden (Giirsoy, Giiler ve Celik, 2004)
Ogrencilerin  matematik egitimine yonelik tutumlari  Onemsenmelidir.
Ogrencilerin matematik dersinde basar1 duygusunu yasamalarmm saglayarak,
derse karst olumsuz tutum, Onyargt ve kaygilarinin azalabilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica 6grenciler matematigin kendileri ic¢in sosyal, 6zel,
mesleki vb. yagam kosullarinda islerine yarayacaklar1 bilincine ulastiklarinda
matematige yonelik ilgilerinin de artacagi varsayilabilir. Boz’a (2014) gore,
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tiniversite Ogrencilerinin %90’1 matematigi bilmenin biitiin is alanlarn igin
gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Bu noktada, dgrencilerin konunun giinliik
yasamla baglantisin1 kurmalarinda dersin ilk dakikalarinda yapilacak giidiileme
isleminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, ilgileri ve derse aktif
katilimlar1 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerle de iligkilidir. Bu
noktada, calismadan elde edilen diger bir sonuca gore, matematik
Ogretmenlerinin en fazla soru-cevap ve diiz anlatim yontemlerini kullandiklar
ve Ogrenci merkezli yontemlerden yeterince yararlanmadiklar1 yoniindedir.
Ayrica calismada Ogrencilerinin derse katilimini yeterli ve yetersiz goren
ogretmen sayilarmin dengeli oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin grenci
merkezli etkinlikleri kullanma oranmin yiikselmesine paralel olarak,
ogrencilerin derse aktif katilimi da artabilir. Dursun ve Dede (2004) yaptiklar
calismada matematik derslerinde uygulanan &gretim stratejilerinin - ve
tekniklerinin, 6grencilerin matematik basarisi {lizerinde belirleyici bir faktor
oldugunu ve gilinlimiizde matematik 6gretimindeki sikintilarin belli bir kisminin,
siniflarda uygulanan 6gretim stratejilerinden ve tekniklerinden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Buna gore oOgretmenlerin geleneksel Ogretim yontemlerini
siklikla kullanmalarmin matematik 6gretiminde bazi egitsel sorunlara yol
acabilecegi diisiiniilmektedir. Sakalli, Hiirsen ve Ozgmar’a (2006) gore
Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére 6gretmenler en ¢ok diiz anlatim ve soru
cevap yontemlerini kullanmaktadirlar. Temizdz ve Ozgiin-Koca’min (2008)
arastirmasina katilan matematik Ogretmenlerinin  birgogunun, gerek ders
planlarinda, gerekse derslerinde genellikle geleneksel Ogretim yontemlerini
kullandiklar1 ~ belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan Ogretmenlerin
birgogunun, bulus yoluyla grenme yaklagiminin 6grenci merkezli 6grenmeyi
saglayacagim diisiindiikleri; fakat siirenin yetersiz olmasi, dgretim programinin
yogun olmasi gibi nedenlerden dolayi, bulus yoluyla 6grenme yaklagiminin
Tiirkiye’de uygulanabilir olmadig: goriisiinde olduklari tespit edilmigtir. Duman
ve Coskuntuncel (2014) matematik dersinin daha etkili olmasinda analojilerin
onemli oldugunu belirlemiglerdir. Yanik ve digerleri (2014), mesleklerinin ilk
yillarindaki ortaokul matematik d6gretmenlerinin ders hazirligi, 6gretim yontem
ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme konularinda sorunlar yasadiklarini,
bunlarla bireysel olarak bas etmekte zorlandiklarini1 ve bu sorunlarin kaynagini
lisans egitimine dayandirdiklarini belirlemislerdir. Obay ve Ozgen (2014)
matematik 6gretmeni adaylarimin genelde drnek ve problem c¢ozmeye odakli
olarak oOgrenmeye c¢alistiklarin1 belirlemislerdir. Ersoy ve Giiner (2014),
problem ¢6zme dersinin O0gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri ve
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matematiksel diistinme becerileri iizerinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya
koymuslardir.

Ogretim  yontemlerinin matematik  derslerinde  6grenmeyi sagladiginin
gostergelerinden birisi de oOgrencilerin akademik basarilaridir. Calismada,
Ogretmenlerin  goriislerine  gore  Ogrencilerinin  matematik  dersindeki
basarilarinin  ¢esitlilik  gosterdigi  sonucuna ulasilmigtir. Bu  sonuca
ulasilmasinda, Orneklemin ¢esitli lise tiirlerinde ¢alisan &gretmenlerden
olugmasinin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Dursun ve Dede (2004)
aragtirmalarinda, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin matematik basarisinin
bir¢ok faktorden etkilendiginin farkinda olduklarini belirlemislerdir. Ayrica,
matematik dgretmenlerine gore, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen en
onemli faktoriin 6grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en Onemsiz faktoriin ise
Ogrencilerin cinsiyetinin oldugunu da tespit etmislerdir. Yapilandirmaci
yaklasimdaki kazanimlarm biligsel alanda olanlari i¢in en az uygulama
basamaginin hedeflendigi diisiiniildiigiinde, bu basamaga c¢ikabilmek igin
Ogrencinin teorik alt yapi saglayan hatirlama ve anlama basamaklarini agmasi
gerekmektedir. Obay ve Ozgen (2014) ¢alismalarinda matematik gretmeni
adaylannin smif i¢i ve bireysel caligmalarinda teorik alt yapiya dikkat
etmedikleri belirlenmistir. Bu durumda, matematik 6grencileri agisindan en ¢ok
arzulanan matematik konularim1 giinliik yasama transfer becerilerinde
aksakliklar yasanabilir. Bu transferde Ogretmenlere oOzellikle ogretimi
planlamada biiyiik sorumluluklar diismektedir. Coskun ve Bing6lbali’ye (2014)
gore Ogretmenler matematik derslerinde kavrami ya bir baglam igerisinde
oturtarak ya da kavramla ilgili giinlik yasamdan ornek vererek, derslerini
giinliik yasamla iliskilendirmektedirler. Bu tip bulgularin elde edildigi
ogretmenlerin Ogrencilerinin transfer becerilerinin de yiiksek olabilecegi
diistintilmektedir.

Ogrencilerin matematik bilgilerini giinliik yasama transferlerinde
ozellikle performansa dayali 6devler 6n plana ¢ikarilabilir. Bu baglamda
calismada 6gretmenlerin goriislerine gore ddevlerin matematik egitiminde etkili
oldugu, o6zellikle istekli ve caligkan 6grencilerin 6devlerle daha basarili olacag:
sonucuna ulasilmistir. Berberoglu (2008) ise calismasinda beklenenin aksine
Odevler ile 6grenme arasindaki iliskinin zayifligina dikkat c¢ekerek, biiyiik
siniflarda ise miktar1 iyi ayarlanmis 6dev yiikiiniin ¢ok az diizeyde basariyla
olumlu iligkiler verdigini, ancak genel olarak 6dev yiikiindeki artisin ve okulda
O0dev kontroliine zaman ayirmanin basari ile olumsuz iligkiler verdigini
belirlemistir. Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak gelistirilen matematik
Ogretim programinda (MEB, 2013) projeye dayali performans ddevlerinin tercih
edildigi diisiiniildiigiinde, 6devlerin sadece 6grenmeyi pekistirici olmanin yani
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sira siirece dayali degerlendirmeye de hizmet ettigi diisiiniilebilir. Bu amagla
matematik projelerini degerlendirmede rubriklerden, temel kavram bilgisinin
Olgiilmesinde de yapilandirilmis gridler gibi alternatif degerlendirme
tekniklerinden yararlamlabilir. Basokcu ve Oguz (2014) yapilandirilmis
gridlerin ¢oktan se¢meli testlere kiyasla Ogrenci basarisini belirlemede daha
kullanigli  oldugunu, ancak kapsam gecerliginin  diisik  oldugunu
belirlemiglerdir. Bu nedenle gerek ddevlerin gerekse 6grenme performanslarinin
degerlendirilmesinde, 6grenmedeki farkli diizeyleri dlgmeye yonelik cesitli
tekniklerden yararlanilabilir.

Ogretmenlerin gerek egitim durumlarini gerekse smama durumlarim
etkili bicimde gerceklestirebilmeleri i¢in sinif ortamiin donanim ve kosullar
bakimindan uygun olmasi da onemlidir. Caligmada 6gretmenlerin kendilerine
ait bir sinif ortaminda ve siif mevcudu az, sessiz, sakin ve huzurlu bir ortamda
calismak istedikleri sonuglarina ulasilmistir. Teknoloji kullanimimin matematik
Ogretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekme ve matematik kavramlarini 6grenmede
etkisi vardir (Khouyibaba, 2010). Oztiirk ve Giiven (2012) ideal matematik
Ogrenme ortamlarinin olusmasinda en 6nemli etkenin sinif mevcudu olduguna
dikkat gekmislerdir. Ogretmenlerin cogunun gériisiine dayanarak, arag-gereg ve
teknolojik bakimindan donanimli matematik siniflarinin her okulda yer almasi
sonucuna ulagmiglardir. Dursun ve Dede (2004) g¢alismalarinda, grencilerin
matematik bagarisi {lizerinde okul imkanlarinin ve smif ortaminin etkisinin
oldugunu ve bunun 6nemli bir faktor oldugunu belirtmislerdir.

Okul ortaminin donaniminin nitel ve nicel bakimdan yeterligi ne kadar st
diizeyde olsa da, 0gretimin tasariminda ve gergeklesmesinde derslere yonelik
Ogretim programlarinin etkisi yadsinamaz. Buna paralel olarak ¢alismada
Ogretmenlerin goriiglerine gore matematik Ogretim programinin matematik
basarisina etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Onat ve Aksu’ya (2014) gore
mevcut matematik Ogretim programi giinlik yasamla baglanti kurma
bakimindan zengindir. Ayrica, matematik dersinde kullanilacak ¢esitli
bilgisayar programlari, giinlitk yasam videolar1, projeler gibi ¢esitli materyal ve
yontemler eglenceli ve kalict matematik 6grenmeleri ile sonuglanabilir. Cetin
(2014), arastirmasinda matematik Ogretim programindaki kazanimlarin
demokrasi egitimi i¢in Ongdriilen tutum ve becerileri igerdigini gostermektedir.
Boylece, iyi bir demokrasi egitimi i¢in iyi bir matematik egitimi vermek
gerektigini One siirmektedir. Dursun ve Dede (2004) calismalarinda bu
konudaki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: “Matematik programi,
matematigin dogasindan dolayr i¢erdigi soyut tanim ve kavramlar nedeniyle
anlagilmas1 zordur. Ustelik matematigin &gretiminde kullamlan geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin, 6grenci basarisini arttirmadaki yetersizligi de zaten
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soyut bir dil igeren matematigin anlagilmasini zorlastirmaktadir. Bu nedenle,
matematik programimin yas, diizey ve g¢evre kosullar1 gibi etkenler dikkate
almarak daha somutlastirilarak ve yasayarak 6grenmeye imkan verecek sekilde
hazirlanmas1 gerekmektedir.” Bu sekilde gelistirilecek programlarm matematik
hazirbulunuslugu diisiik olan &grenciler icin de matematik basarisinin
saglayabilecegi disiiniilmektedir.

Caligmada ogretmenlerin goriislerine gore ailenin 6grencinin dersteki
basarisina etkisinin oldugu ve ¢ogunlukla ailelerin 6grencilerin derslerine karsi
ilgisiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayral ve digerleri (2012) ¢aligmalarinda,
veli katilimi ile 6grencilerin matematik basarilari arasinda olumlu ve anlamli
iligkiler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, veli katiliminin matematik bagarisinin
duyussal boyutlarinda da etkisi oldugunu, veli katilim1 yiiksek olan 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarinin, matematige verdikleri degerin, matematik
dersinde kendilerine olan o&zgiivenin de olumlu ve anlamli oldugunu
belirtmislerdir.  Yiiksel-Sahin’in  (2004) ¢alismasinin  sonucunda, hem
ortadgretim hem de tniversite 6grencilerinin algilanan anne-baba tutumlarina
gore matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgularm aksine Berberoglu (2008) ise yaptig1 bir caligmada,
Odevlere aile desteginin olumlu etkisinin oldugunu gdsteren bir kanitin olmadig:
sonucuna varmistir. Bu ¢alismadaki goriismelerde Meslek Lisesi’nde ¢aligan bir
Ogretmen, velisini hi¢ gérmeden Ogrencilerini mezun ettiklerini belirtmistir.
Anadolu Ogretmen Lisesi’nde ¢alisan bir dgretmen ise velilerin g¢ocuklarryla
cok ilgili oldugunu, hatta hangi alam1 segecekleri konusunda baskici
davrandiklarimi, bu baskici yaklagimin da O6grenciyi yanlis secimlere
stirtikledigini belirtmistir. Bu noktada velilerin, ozellikle matematik gibi
Ogrencilerin Onyargili olabildikleri derslerde &grencilere 6zellikle duyussal
anlamda daha ¢ok destek vermelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin sadece evde aileleri ile degil, okul ortaminda da sosyal bir yasamin
ve iletisimin i¢inde oldugu gerceginden hareketle, 6grencilerin kendi aralarinda
ve Ogretmenleri ile olan iletisimlerinin kalitesinin o6rtiik programin yani sira
Ogretmenin sorumlu oldugu derse de etkisi olabilir. Ciinkii 6grenci, iletisim
sorunu yasadigi bir 6gretmenin dersine karsi da onyargili ve ilgisiz goriinebilir.
Calisgmada Ogretmenlerin goriislerine gore meslek liseleri hari¢ O0gretmen-
Ogrenci iletisiminin iyi oldugu, meslek liselerinde ise etkili iletisimin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, matematik derslerine yonelik olusmus
olumsuz alginin Ogretmen-O6grenci iletisimine de yansimasindan kaynakli
olabilir. Mumcu, Mumcu ve Aktas (2012) ¢alismalarinda goriiglerini su sekilde
ifade etmislerdir: “Meslek lisesi 6grencileri i¢in matematigin daha anlamli hale
getirilmesi, yasamlariyla biitiinlestirilerek Ogretilmesi ve bu dersin sadece
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simavlarda gerekli bir dersten ibaret olmadigi Ogretilmelidir. Bu basarildig:
takdirde ders Ogrenciler igin daha ilgi c¢ekici hale gelecek, Ogrenciler
zorunluluktan degil, isteyerek, merak ederek 6grenme siireglerine gireceklerdir.
Bu sekilde oOgrenciler matematikle zaman gegcirecek, Ogrendikleri bilgileri
hayatla biitlinlestirecek, anlamli 6grenme siireclerinde yer alacak ve daha
basarili olmaya baslayacaklardir.” Dogan (2014), 6grencinin matematik
ogrenebilmesi i¢in okula kayit olmasinin yeterli olmadigini, egitim igeriginin ait
oldugu sosyo-kiiltiirel yapiyla tezat olusturmamasi ve baskin toplumsal cinsiyet
rollerini yeniden olusturacak bir yapida olmamasi1 gerektigini belirtmektedir.
Dolayistyla matematik program igeriginin ayrintilarda lise tiirlerine gore
cesitlendirilebilmesinin dgrencilerde olusacak olumsuz alginin da degigsmesinde
etkisinin olabilecegi diisliniilebilir.

Caligmadan elde edilen sonuglara gore uygulamaya yonelik olarak
asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

* Calismada Ogretmenlerin ¢ogunlugunun diiz anlatim ve soru cevap
yontemlerini kullandiklar1 ve Ogrencilerin derse katilimini yeterli ve
yetersiz goren Ogretmen sayisinin dengeli oldugu belirlenmistir.
Matematik 6gretmenlerinin hem fakiilte egitimlerinde hem de hizmetigi
egitimlerde Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri dgrenip uygulama
calismalarinin yapilmasi i¢in gerekli egitsel girisimler artirtlabilir. Buna
gore Ogretmenlerin kubasik Ogrenme, altt sapkali diislinme, proje
temelli Ogrenme, egitsel oyun, tartigma teknikleri gibi yOntemler
kullanarak matematik derslerini islemeleri saglanabilir.

*  Yapilan ¢alismada dgretmenlerin goriislerine gore dgrencilerin bilyiik
bir kisminin matematik dersine kars1 ilgisiz ve Onyargili oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin 6ncelikle temel diizeyde basari
duygusunu yasamalar1 saglanabilir ve giderek {ist diizeyde Ggrenme
yasantilar1 olusturulabilir. Ayrica, Ogrencilerin matematigin yasamin
icinden oldugunu gosterecek konuyla ilgili somut ve ilging 6rnek
olaylardan yararlanilabilir.

* (Calismada 6gretmenlerin goriislerine gore velilerin 6grenci basarisinda
etkisinin oldugu belirlenmistir. Bunun icin, sadece Ogrencilerin
notlarinin  konusuldugu “veli toplantilari”ndan ziyade, Ogrencinin
kazanimlar1 konusunda velilerin neler yapabileceklerinin ve veli-
Ogretmen isbirliginin nasil saglanacaginin tartisildignr “veli egitimi
toplantilar1” diizenlenebilir.

* Caligmada Ogretmenlerin goriislerine gore O0devlerin matematik ders
basarisin1 arttiracagl belirlenmistir. Buna gore Ogrencilerin ilgisini
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cekecek ve sadece Ogrenme {iriiniinii degil siirecini de Olgebilecek
performans 6devleri verilebilir.
Ileride yapilacak arastirmalara yonelik olarak asagidaki Oneriler ileri

surilebilir:

Calismada meslek liselerinde etkili bir 6gretmen-6grenci iletisiminin
olmadigi belirlenmistir. Bu durumun nedenlerini iyi analiz etmeyi
saglayacak Ozellikle nitel aragtirma yontemlerinden gozlem ve gériisme
yontemlerinin kullanildig1 caligmalar desenlenebilir.

Bu c¢aligmada matematik Ogretmenlerinin gorisleri  alinmustir.
Matematik Ogretimiyle ilgili olarak Ogrencilerin ve velilerin de
goriislerinin alindig1 ¢aligmalar yapilabilir. Ozellikle meslek liselerinde
O0grenim goren Ogrenciler ile gorlismeler yapilarak onlarin matematik
dersine bakis agilar1 incelenebilir.

Bu caligma Osmaniye il merkezindeki 15 6gretmen ile yapilmustir.
Baska bir calismada 6rneklem genisletilebilir.

Calismayla ilgili alanyazin taramasi sirasinda rastlanildigi iizere, Tatar
ve Dikici (2008), matematikte 6grenme giicliiklerini gidermeye yonelik
calismalarin, giicliikleri belirleme tiirlindeki calismalara kiyasla yok
denecek kadar az oldugu sonucuna varmislardir. Bu ¢alismada,
ogretmenlerin 6grencilerinin derse karsi ilgisiz ve 6nyargili olduklarini
da belirtmelerinden dolayi, 6grencilerin matematige karsi ilgi, tutum,
Ozgiiven, Ozyeterlik vb. duyussal oOzelliklerini  betimleyecek
calismalardan ziyade bu 6zelliklerini olumlu yonde artiracak deneysel
calismalar yapilabilir.

KAYNAKLAR

Aydin,

Ayral,

B. (2003). Bilgi toplumu olusumunda bireylerin yetistirilmesi ve
matematik 6gretimi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(14), 183-190.

M. ve digerleri (2012). Veli katilmmin O6grencilerin matematik
basarisina etkisi. [V. Uluslararasi Egitim Arastirmalari Kongresi,
http://mebk12.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/06/01/334395/dosyalar/20
13 03/19114606_velikatimnnrencilerinmatematikbaarsnaetkisi.pdf
adresinden 27.11.2014 tarihinde erisilmistir.

Basok¢u, E. ve Oguz, E. (2014). Matematik basarisinin belirlenmesinde

yapilandirilmis grid ve coktan segmeli testlerin karsilastirilmasi. X7.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri
Kitapgigi (s.12).

213



H.G.BERKANT, S.S.GENCOGLU Farkli Lise Tirlerinde Calisan...

Baykul, Y. (2003). Matematik  ogretimi ve  bazi  sorunlar.
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article
&id=44:matematik-ogretimi-ve-bazi-sorunlar-&catid=8:matematik-
kosesi-makaleleri&Itemid=172  adresinden 11.12.2014 tarihinde
erigilmistir.

Bekdemir, M. (2009). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin matematik kaygi
diizeylerinin ve basarilarimin degerlendirilmesi. Erzincan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 2(2), 169-189.

Berberoglu, G. (2008). Ev 6devlerinin 6grenme ile iliskisi. Cito Egitim: Kuram
ve Uygulama, Kasim-Aralik 2008, Tanitim sayisi, 50-54.

Bindak, R. (2005). ilkdgretim Ogrencileri Igin Matematik Kayg1 Olgegi. Firat
Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Dergisi, 17(2), 442-448.

Boz, B. (2014). Matematik bolimii 6grencilerinin matematige dair inanglari
nelerdir? XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi
Bildiri Ozetleri Kitap¢igi (5.324-325).

Coskun, M. ve Bingolbali, E. (2014). Matematik derslerinde gergek hayatla
iligkilendirmeye ne 6lgiide yer verilmektedir? XI. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitapgigi (s.534-535).

Civelek, S., Meder, M., Tiizen, H. ve Aycan, C. (2003). Matematik 6gretiminde
karsilasilan aksakliklar.
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_
content&view=article&id=62:matematik-ogretiminde-karsilasilan-
aksakliklar&catid=8: matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172
adresinden 11.12.2014 tarihinde erisilmistir.

Cetin, O. F. (2014). Matematik egitimi ve demokrasi egitimi. XI. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitapgigi
(s.176).

Ciltas, A., Giiler, G. ve Sozbilir, M. (2012). Tiirkiye’de matematik egitimi
arastirmalari: Bir igerik analizi calismasi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 12(1), 565-580.

Coban, A. (2002). Matematik dersinin ilkdgretim programlar1 ve liselere giris
smavlart acisindan degerlendirilmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Kitabt.

Di Martino, P. & Zan, R. (2015). The construct of attitude in mathematics
ducation. In B. Pepin & B. Roesken-Winter (Eds.), From Believes to
Dynamic Affect Systems in Mathematics Education (pp.51-72). Springer
International Publishing.

Dogan, O. (2014). Matematige ulasmada sosyal, kiiltiirel ve cinsiyete bagh
engeller ve bir alternatif olarak elestirel matematik egitimi. XI. Ulusal

214



KSU Sosyal Bilimler Dergisi Cilt:12 Sayi:1 (2015)

Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitap¢ig
(s.69).

Duman, A. ve Coskuntuncel, O. (2014). Ogretmen adaylarinin matematik
Ogretiminde analoji kullanimi hakkindaki goriisleri. XI. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitapcig
(s.689).

Durmus, S. (2004). Matematikte 6grenme gii¢liiklerinin saptanmasi iizerine bir
calisma. Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 12(1), 125-128.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin matematikte basarisin etkileyen
faktorler: matematik 6gretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 217-230.

Ernest, P. (1989). The impact of beliefs on the teaching of mathematics. In P.

Ernest (Ed). Mathematics Teaching: The State of the Art (pp.249-254). London:
Falmer Press.

Ersoy, E. ve Giiner, P. (2014). Problem ¢dzme Ogretimi ve matematiksel
disinme. XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi
Bildiri Ozetleri Kitap¢igi (s.171-172).

Ersoy, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik egitimi-1: Geligmeler,
politikalar ve stratejiler. [lkégretim-Online, 2(1), 18-27.

Gok, S., Ercan, O. ve Ural, E. (2014). Ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif)
Ogrencilerinin matematik kaygilar1 ile fen Ozyeterlikleri arasindaki
iliski. XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri
Ozetleri Kitap¢igi (5.454).

Girsoy, K., Giiler, M. ve Celik, R. (2014). Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
istatistige karsi tutumlarmin cgesitli degiskenler acisindan incelenmesi.
Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(1), 60-72.

Isik, A., Ciltas, A. ve Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gerekliligi ve
onemi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
17, 174-184.

Kouyibaba, S. (2010). Teaching mathematics with technology. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 9, 638-643.

Kus, E., 2003. Sosyal Bilimlerde Arastirma Teknikleri-Nitel mi, Nicel mi?
Ankara: Anm Yayincilik.

Leder, G. C., Pehkonen, E. & Torner, G. (Eds.). (2002). Beliefs: A hidden
variable in mathematics education? (Vol. 31). Dordrecht: Kluwer
Academic Publishers.

MEB (Milli Egitim Bakanligl) (2013). Matematik dersi ogretim programi ve
kilavuzu. MEB: Ankara.

215



H.G.BERKANT, S.S.GENCOGLU Farkli Lise Tirlerinde Calisan...

Mumcu, 1., Mumcu, H. ve Aktas, M. C. (2012). Meslek lisesi Ogrencileri igin
matematik. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 180-
195.

Obay, M. ve Ozgen, K. (2014). Matematik derslerinde 6gretmen adaylarinin
ogrenmede odaklandiklar1 6grenme bilesenleri. XI. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitap¢igi (5.483-484).

Ojimba, D. P. (2012). Strategies for teaching and sustaining mathematics as an
mdispensable tool for technological development in Nigeria.
Medaterranean Journal of Social Sciences, 3(15), 74-79.

Onat, E. B. ve Aksu, H. H. (2014). Matematik ders kitaplarindaki konularin
giinliik yasamla baglanti kurma agisindan incelenmesi. XI. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitapcig
(s.16-17).

Oztiirk, T. ve Giiven, B. (2012). Etkili bir matematik 6grenme ortamiin sahip
olmas1  gereken  Ozelliklerine  iligkin  Ogretmen  gorisleri.
http://kongre.nigde.edu.tr/xufbmek/dosyalar/tam_metin/pdf/2410-

30 05 2012-16 42 19.pdf  adresinden 02.10.2014 tarihinde
ulasilmustir.

Peker, M. ve Mirasyedioglu, $. (2003). Lise 2. smif dgrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlari ve basarilart arasindaki iliski. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(14), 157-166.

Sakalli, M., Hiirsen, C. ve Oz¢inar, Z. (2006). Ogretmen adaylarinin gdzetimine
gére  Ogretmenlerin  Ogretim  yontemlerini  kullanma  sikligi.
http://www.world-education-
center.org/index.php/cjes/article/viewFile/13/10 adresinden 02.10.2014
tarihinde erisilmistir.

Seving, F. ve Can, O. S. (2014). Ortaokul grencilerinin matematige ydnelik
inanglarinin belirlenmesi. XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi Bildiri Ozetleri Kitap¢igi (s.261).

Stipek, D. (2013). Mathematics in early childhood education: Revolution or
evolution? Early Education and Development, 24(4), 431-535.

Tatar, E. ve Dikici, R. (2008). Matematik egitiminde 6grenme giicliikleri.

Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 183-193.

Temizdz, Y. ve Ozgiin-Koca, S. A. (2008). Matematik &gretmenlerinin
kullandiklar1 6gretim yontemleri ve bulus yoluyla 6grenme yaklagimi
konusundaki goriisleri. Egitim ve Bilim Dergisi, 33(149), 89-103.

Tezbasaran, A. A. (1994). OSYS testlerinde yoklanmak istenen bilissel
davranislar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 79-84.

216



KSU Sosyal Bilimler Dergisi Cilt:12 Sayi:1 (2015)

Topcu, H., Kiiciik, S. ve Goktas, Y. (2014). Smuf 6gretmeni adaylarinin
ilkdgretim matematik Ogretiminde egitsel bilgisayar oyunlarmin
kullanimina yonelik gorislerinin incelenmesi. Tiirk Bilgisayar ve
Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 119-136.

Tiirniiklii, E. B. (2003). Tiirkiye ve Ingiltere’deki matematik dgretmenlerinin
degerlendirme bigimleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 108-118.

UNESCO (2012). Challenges in basic mathematics education. Paris: UNESCO.

Yanik, H. B., Bagdat, O., Gelici, O. ve Tastepe, M. (2014). Mesleginin ilk
yillarindaki ortaokul matematik &gretmenlerinin yasadiklart sorunlara
yonelik gortsleri. XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi Bildiri Ozetleri Kitap¢igi (s.537-538).

Yildinnm, A., ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.

Yildirim, C. (2010). Bilim felsefesi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yildiz, I. ve Uyanik, N. (2004). Matematik egitiminde 6lgme-degerlendirme
tizerine. Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 12(1), 97-104.

Yildiz, S. ve Turanli, N. (2010). Ogrenci segme sinavina hazirlanan dgrencilerin
matematik  dersine  yonelik tutumlarimin  belirlenmesi.  Sel¢uk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 361-
377.

Yiiksel-Sahin, F. (2004). Ortadgretim 6grencilerinin ve liniversite dgrencilerinin
matematik korku diizeyleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, 3(5),
57-74.

217



