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Farklı Lise Türlerinde Çalı�an Matematik Ö�retmenlerinin 
Matematik E�itimine Yönelik Görü�leri*

Hasan Güner BERKANT1

Serpil �ener GENÇO�LU2

Özet: Bu çalı�manın genel amacı, farklı lise türlerinde çalı�an matematik 
ö�retmenlerinin matematik e�itimine yönelik görü�lerini belirlemektir. 
Çalı�mada nitel ara�tırma yöntemlerinden görü�me yöntemi kullanılmı�tır. 
Çalı�manın örneklemini 2013-2014 e�itim-ö�retim yılında yedi farklı lisede 
çalı�an 15 matematik ö�retmeni olu�turmaktadır. Çalı�manın verileri üzerinde 
içerik analizi ile kodlamalar yapılmı�tır. Ö�retmenlerin görü�lerinden elde 
edilen sonuçlara göre; ö�retmenler en fazla soru-cevap ve düz anlatım 
yöntemlerini kullanmaktadırlar ve ö�renci merkezli yöntemlerden yeterince 
yararlanmamaktadırlar; ö�renciler matematik dersine kar�ı ilgisiz ve 
önyargılıdırlar; matematik derslerinde ö�retim programının etkisi vardır; aileler 
ö�rencilerinin matematik derslerine kar�ı ilgisizdir; meslek liselerindeki 
ö�renci-ö�retmen ileti�imi yetersizdir; ödevlerin matematik e�itiminde etkisi 
vardır; ö�retmenler sınıf mevcudu az, sakin bir sınıfta çalı�mak istemektedirler. 
Anahtar Kelimeler: Matematik ö�retmenleri, lise matematik e�itimi, ö�retmen 
görü�leri.  

Mathematics Teachers’ Views Working in Different Types of High School 
on Mathematics Education 

Abstract: The main purpose of this study is to determine high school 
mathematics teachers’ views on mathematics education. The study was 
conducted by interview which is one of the qualitative research methods. The 
population consists of 15 mathematics teachers working in seven different types 
of high schools during 2013-2014 educational years. Data were coded by using 
content analysis. According to the findings derived from teachers’ views; 
teachers mostly use question-answer and verbal expression methods and don’t 
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sufficiently use student-centered methods; students are careless of and 
prejudiced about mathematics; mathematics curriculum have effects on 
mathematics courses; parents are not interested in their students’ mathematics 
lessons; teacher-students connection is not sufficient especially in vocational 
high schools; homeworks have effects on mathematics courses; teachers want to 
work in a calm and small size classroom. 
Key words: Mathematics teachers, high school mathematics education, 
teachers’ views.                  

G�R��

Toplumsal de�i�im ve geli�imin giderek ivme kazandı�ı, bilgi ve 
ileti�im teknolojilerinin insan hayatının her anını etkiledi�i bir ça�da 
ya�amaktayız. Yeni bilgiler, fırsatlar ve araçlar matemati�e bakı� açımızı, 
matematikten beklentilerimizi, matemati�i kullanma biçimimizi ve hepsinden 
önemlisi matematik ö�renme ve ö�retme süreçlerimizi yeniden 
�ekillendirmektedir. Teknolojik geli�melerle birlikte daha önceki ku�akların 
kar�ıla�madı�ı yeni problemlerle kar�ıla�ılan günümüz dünyasında, matemati�e 
de�er veren, matematiksel dü�ünme gücü geli�mi�, matemati�i modelleme ve 
problem çözmede kullanabilen bireylere her zamankinden daha çok ihtiyaç 
duyulmaktadır (MEB, 2013). 

Yıldırım’a (2010) göre matemati�e duyulan ihtiyaç, onun birçok bilim 
için temelde çok büyük öneme sahip olmasından kaynaklanmaktadır. Bu önem 
iki yönden kendini göstermektedir: (1) Matematik, bilimsel bulgu ve yasaları 
açık, kesin ve kısa ifade etmek için ideal bir dil i�levi görür; (2) Matematik, 
bilimsel hipotez veya teorilerin do�rulanma i�lemi için gerekli gözlenebilir 
sonuçlarını ortaya çıkarmada vazgeçilmez bir araçtır. Matematik birçok e�itim 
programı için temel te�kil etmesinin yanı sıra, çe�itli e�itim ve kariyerle ilgili 
elemelerde kritik öneme sahiptir (Leder, Pehkonen & Törner, 2002). 

Tezba�aran (1994) matemati�in öneminin sadece akademik ya da 
mesleki ba�arıda saklı olmadı�ını, matemati�in sosyal ya�amda da farkında 
olarak ya da olmayarak devamlı kullandı�ımız bilgileri içerdi�ini ve bu bilgiler 
aracılı�ı ile sosyal etkile�imlerimizin gerçekle�ti�ini belirtmektedir. Matematik 
ile dü�ünce alı�veri�i daha kısa, öz ve açık biçimde olabilir. Matematikte 
kullanılan kavram ve ba�ıntılar dü�ünce alı�veri�inde önemli rol oynar. Sadece 
dü�ünce alı�veri�inde de�il, olay ve durumların de�i�ik yönleri açıklanırken de 
bu kavramlardan yararlanılır. Matematikten yararlanabilmek, matematiksel 
kavram ve ili�kilerle sunulmu� olan dü�ünceleri, dü�ünme yolunu do�ru ve tam 
olarak anlayabilmek ve dü�ünülenleri bu kavram ve ili�kilerle ba�kalarına 
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anlatabilmek ve bu dü�ünme yollarını kullanabilmek demektir. Bu güç, anlama 
ve anlatmada matematiksel kavram ve ba�ıntılardan yararlanabilme derecesidir 
(Aydın, 2003).  

Matematik sadece kavramlar, kurallar, semboller, �ekiller ve 
i�lemlerden ibaret de�ildir. �çinde bir anlam bütünlü�ü olan düzen ve ili�kiler 
a�ından olu�maktadır. Ayrıca, matematikle di�er disiplinler ve gerçek hayat 
arasında da ili�kiler bulunmaktadır. Bu ili�kilerin kullanılması için olu�turulan 
ortamlar, ö�rencilerin matemati�i daha rahat ve daha anlamlı ö�renmelerini 
sa�layacaktır. Bunun yanı sıra edinilen bilgi ve becerilerin kalıcılıkları artacak, 
matemati�in gücünün takdir edilmesi sa�lanacak, matematikte özgüvenleri 
artabilecek ve matemati�e yönelik olumlu tutuma sahip olabileceklerdir (MEB, 
2013). 

Her ülkenin her düzeydeki e�itim kurumunda matematik ö�retiminin 
gereklili�i neredeyse tartı�ılmaz bir kanı olarak yerle�mi�tir. Hatta bir ulusun 
e�itim programlarında matemati�e ayrılan yer, o ulusun kendi dilini ö�retmek 
için ayrılan yere e�de�erdir. Çünkü matematik insanlı�ın ortak dü�ünme aracı 
ve evrensel dili olarak kabul edilir (Çoban, 2002). Bilgi toplumunun 
olu�turularak bir ülkenin geli�mesinde matematik ö�retimi de önemli bir yer 
tutmaktadır. Matematik e�itim ve ö�retimi toplumda bireyin dü�ünce ve 
ufkunun geli�mesini sa�lar. Bir bakı� açısı kazandırır, farklı bir açıdan yorum 
getirmeyi ö�retir (Aydın, 2003). Matematik e�itiminde ö�rencilerin 
matematiksel içerik ve becerilerindeki geli�imin yanı sıra, “matemati�i 
hissedilir, yararlı, u�ra�maya de�er olarak görme” ve “özenle ve sebat ederek 
çalı�ma ve ki�isel olarak faydasını görme” konularındaki geli�imlerine önem 
verilmelidir. Bu çerçevede ö�rencilerin matematikle ilgili duyu�sal geli�imleri, 
tutumları, özgüvenleri ve kaygıları dikkate alınmalıdır. Bunun için ö�renme–
ö�retme sürecinde matemati�in bugünkü medeniyetimizin geli�mesindeki, di�er 
disiplinlerdeki ve günlük hayatımızdaki rolünü ortaya koyan etkinliklere yer 
verilmelidir (MEB, 2013). 

Matemati�in sadece yeti�kinler için de�il, okul öncesi ya�ta bile 
gereksinim oldu�u 21.yy.dan önce belirlenmi�tir (Stipek, 2013). Ö�rencilerin 
matematik e�itiminin bir çıktısı olarak matemati�i her alanda gereksinim 
duyarak kullanabilmesinin yolu, duyu�sal anlamda giri� ve süreç özelliklerinin 
dikkate alınmasıdır. Ö�renilecek davranı�a yönelik olumlu duyu�sal özellikler 
ta�ımak, ö�renmenin temel ko�ullarından biri olarak kabul edilebilir. Bu 
ba�lamda, insan hayatının büyük bir kısmını i�gal eden matematik dersinin 
ö�rencinin gözünde oldu�undan fazla büyütülüp, ö�retilmesi ve ö�renilmesi 
zorla�tırılmamalıdır. Bunun için bireylerde matemati�e kar�ı ilgi uyandırma, 
olumlu tutum geli�tirme, inceleme ve ara�tırma alı�kanlı�ı kazanma, ön yargısız 
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ve tarafsız olabilme iste�i ve bilginin yayılması için arzu olu�turma ölçütleri 
geli�tirilmeli ve matemati�in hayatın her basama�ında vazgeçilmez bir öneme 
sahip oldu�u matematik e�itimcileri tarafından anlatılmalıdır (I�ık, Çilta� ve 
Bekdemir, 2008). Ö�rencilerin matematik dersinin soyut kavramlar ve bilgiler 
yı�ını oldu�unu dü�ünmemesi için, ö�rencilere matemati�in do�anın ve 
ya�amın ta kendisi oldu�unu somut örneklerle kanıtlayacak e�itsel giri�imlere 
ve uyarıcılara gereksinim vardır. 

Ö�rencilerin matemati�e yönelik algılarının olumlu olması sadece 
ö�retim etkinlikleri ya da ö�renme ya�antıları ile de�il, aynı zamanda ö�retim 
sürecine dönüt sa�layan ölçme-de�erlendirme etkinlikleriyle de ili�kilidir. Bu 
durumda ö�retmenin, matemati�e kar�ı olumsuz tutumları azaltmak için hangi 
amaçlar do�rultusunda neyi ölçece�ine karar vermi� olması ve bunu ö�renciye 
net bir �ekilde yansıtması gerekir (Yıldız ve Uyanık, 2004). Matematik 
ö�retiminde duyu�sal giri� özelliklerini belirleyen tanımaya dönük 
de�erlendirmelerin yanı sıra izlemeye ve düzey belirlemeye yönelik 
de�erlendirmeler de çok önemlidir. Bu anlamda matematikteki 
de�erlendirmeler içsel, dı�sal, niteliksel ve niceliksel boyutları içermeli ve 
uygun yöntemler ve araçlarla yapılmalıdır (UNESCO, 2012). 

Uluslararası düzeyde yapılan sınavlarda (TIMMS, PISA) görüldü�ü 
üzere, ö�renciler matematik bilgi ve becerileri bakımından beklenen düzeyinde 
altındadırlar. Hatta sınavlarda ba�arı gösteren ö�rencilerin birço�u matemati�i 
sevmemektedirler (UNESCO, 2012). Matematik önemli oldu�u kadar da 
toplumda ö�rencilerin çekindi�i bir derstir. Dersten çekinmenin sebebi bazen 
önyargılar ve korkular olurken bazen de ö�retmen tutumları, ö�retmenlerin 
kullandıkları yöntem ve teknikler olabilir. Matematik ö�retmenlerinin zihinsel 
yapıları ya da �emalarının içeri�ini matematik bilgisi, matematikle ilgili 
inançları, matemati�in ö�retimi ve ö�renimi ve di�er faktörler olu�turmaktadır. 
Matematik bilgisi önemlidir, ancak kendi ba�ına matematik ö�retmenleri 
arasındaki farkın görülmesini sa�lamaz. �ki ö�retmenin matematik bilgisi aynı 
olabilir, ancak biri problem çözmeye, di�er düz anlatıma odaklı bir ö�retim 
gerçekle�tirebilir (Ernest, 1989).    

Matematik ö�retimindeki sorunlar ö�retmen, ö�renci, program, 
sınıfların donanımı gibi faktörler etrafında incelendi�inde çe�itli sonuçlar ortaya 
çıkabilmektedir. Durmu�’a (2004) göre ö�rencilerin hangi konuları zor 
gördüklerini belirleyen iki faktör vardır:  Motivasyon eksikli�i ve konuların 
soyut olarak algılanması. Baykul (2003) ise yaptı�ı bir ara�tırmada matematik 
ö�retimindeki bazı sorunları �u �ekilde sıralamı�tır: 

• Ders programları, 
• Ders kitapları, 
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• Hizmet öncesi e�itimden gelen problemler, 
• Ülkemizde matematik ö�retimi üzerine yapılan bilimsel çalı�maların 

yetersizli�i, 
• Mevcut ö�retmen ve müfetti�lerin yo�un bir hizmet içi e�itime olan 

ihtiyacı, 
• Ö�retmenlerin matematik ö�retimiyle ilgili kaynaklara olan ihtiyacı. 

Civelek, Meder, Tüzen ve Aycan (2003), matematik ö�retiminde 
kar�ıla�ılan aksaklıklar ile ilgili yaptıkları çalı�malar sonucunda �unları 
belirlemi�lerdir: 

• Ö�retmenler matemati�i ö�renciye sevdirememektedirler. 
• Ö�renciler matemati�i sadece ders olarak dü�ünmekte ve günlük 

hayatta matemati�i nasıl kullanaca�ını bilmemektedirler. 
• Ö�retmenler, matematik konusunda bilimsel geli�meleri takip 

etmemekte, üniversitede verilen bilgileri yenileme ihtiyacı 
duymamaktadırlar. 

• Ö�renciye matemati�i sadece ezber yoluyla ö�retmeyi tercih etmekte, 
buna ba�lı olarak da matematik, ö�renciler için, bir takım formüllerin 
yerine koyuldu�u, günlük hayatta dört i�lem dı�ındaki bilgilerin bir 
anlam ifade etmedi�i formüller karma�ası olarak görünmektedir. 

• Ö�renciler matemati�e “��imize yaramayacaksa neden ö�renelim?” gibi 
bir psikoloji ile yakla�makta ve dolayısıyla matematikten uzakla�makta, 
sadece üniversite sınavında iyi bir üniversiteye yerle�mek için gerekli 
olan bir ders olarak matemati�i algılamaktadırlar. 

• Ö�retmenler derslerine iyi motive olamamalarının sebebi olarak 
ö�rencilerin ilgisizli�inden �ikâyetçi olmaktadırlar. Bunun nedenine 
inildi�inde, ö�rencilerin derse ya hiç hazırlanmadan geldi�i ya da 
derslerde verilen matematik dilinin anla�ılmadı�ı, buna ba�lı olarak da 
ö�rencilerin dersten uzakla�tı�ı gözlenmektedir. 
Ojimba’ya (2012) göre matematik e�itimindeki en önemli sorunlardan 

bazıları �unlardır: 
• Birçok matematik ö�retmeninde görülen matematik alan bilgisi 

eksikli�i, 
• A�ırı kalabalık sınıflar, 
• Ö�rencilerin matemati�e yönelik olumsuz tutumları, 
• Okullardaki matematik laboratuvarı eksikli�i. 

Matematik e�itimindeki sorunları bilimsel ölçütlerle ele almak ve 
tartı�mak gerekmektedir (Ersoy, 2003). Ancak bu tartı�mayı, artık kli�ele�mi�
ve efsanele�mi� “matematik korkusu” kavramının kapsamından çıkarıp farklı 
açılardan bakarak yapmak gerekmektedir. Çünkü istenmedik duyu�sal bir 
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özellik olarak görülen matematik korkusu, ö�renciler tarafından matematikteki 
ba�arısızlı�ının bir paravanı olarak kullanılabilir. Sorunların belirlenmesi ve 
çözümü için matematik e�itimine yönelik çalı�maların sonuçlarının e�itimciler 
tarafından incelenip dikkate alınması gerekir. �lgili alanyazında konuyla ilgili 
ula�ılabilen bazı çalı�malar �u �ekildedir: 

Türnüklü (2003) çalı�masında, matematik ö�retmenlerinin ö�rencileri 
de�erlendirme süreçlerini tanımlamayı ve de�erlendirme uygulamalarını ortaya 
çıkarmayı amaçlamı�tır. Peker ve Mirasyedio�lu (2003), genel liselerin ikinci 
sınıf ö�rencilerinin matemati�e yönelik tutumlarını, matematik ba�arılarını ve 
ö�rencilerin tutum puanları ile ba�arı puanları arasındaki ili�kiyi 
incelemi�lerdir. Yüksel-�ahin (2004), ortaö�retim ö�rencilerinin ve üniversite 
ö�rencilerinin matematik korku düzeylerinin çe�itli de�i�kenlere göre anlamlı 
bir farklılık gösterip göstermedi�ini incelemi�tir. Dursun ve Dede (2004) 
çalı�malarında, ö�rencilerin matematik ba�arısını etkileyen faktörleri 
ara�tırmı�lardır. Bindak (2005) çalı�masında, ilkö�retim ö�rencilerinin 
matematik kaygısını ölçmek için bir araç geli�tirmeyi amaçlamı�tır. Sakallı, 
Hürsen ve Özçınar (2006), ö�retmenlerin ö�retim yöntemlerini kullanma 
sıklıklarını belirlemeyi amaçlamı�lardır. Temizöz ve Özgün-Koca (2008), 
çalı�malarında, matematik ö�retmenlerinin, derslerinde kullandıkları ö�retim 
yöntemleri/yakla�ımları incelenmi� ve bulu� yoluyla ö�renmeyi esas alan 
ö�retme yakla�ımının matematik ö�retiminde uygulanması konusundaki 
görü�leri tespit edilmeye çalı�ılmı�tır. Tatar ve Dikici (2008), matematik 
e�itiminde ö�renme güçlü�ü ile ilgili alanyazın taraması yapmı�lardır. 
Çalı�malarında ilgili alanyazını “ö�renme güçlü�ü kavramının e�itimdeki ve 
özelliklede matematik e�itimindeki önemi nedir, matematikte hangi konularda 
ne tür güçlükler vardır, bu güçlükleri gidermenin yolları nelerdir” gibi sorulara 
cevap arama çerçevesinde incelenmi�lerdir. Kouyibaba (2010), matematik 
ö�retiminde kullanılan bilgisayar yazılımlarının ö�renme üzerine etkisini 
incelemi�tir. Yıldız ve Turanlı (2010) çalı�malarında, lise son sınıf veya lise 
mezunu dershane ö�rencilerinin matematik dersine yönelik tutumları ve bu 
tutumu etkileyen faktörleri ara�tırmı�lardır. Öztürk ve Güven (2012), ilkö�retim 
matematik ö�retmenlerinin etkili bir matematik ö�renme ortamlarının sahip 
olması gereken özelliklerine yönelik görü�lerini almı�lardır. Mumcu, Mumcu ve 
Akta�’ın (2012) çalı�malarında, meslek lisesi ö�rencilerinin matematik 
ba�arıları ile meslek lisesi tercih etmeleri arasında bir ili�ki kurulmaya 
çalı�ılmı�, bu amaçla meslek lisesi ö�rencilerinin matemati�e bakı� açısı 
sorgulanmı�tır. Çilta�, Güler ve Sözbilir’in (2012) çalı�maları Türk 
ara�tırmacılar tarafından yapılan matematik e�itimi alanındaki makalelere ait bir 
içerik analizidir. Ojimba (2012), matemati�in teknolojik geli�meler için 
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vazgeçilmez bir araç olarak ö�retiminde kullanılabilecek stratejileri 
incelemi�tir. Ba�okçu ve O�uz (2014) matematik ba�arısının belirlenmesinde 
yapılandırılmı� grid ve çoktan seçmeli testleri kar�ıla�tırmı�lardır. Onat ve Aksu 
(2014), matematik ders kitaplarındaki konuları günlük ya�amla ba�lantı kurma 
açısından de�erlendirilmi�lerdir. Do�an (2014), çalı�masında matemati�e 
ula�mada sosyal, kültürel ve cinsiyete ba�lı engelleri ve bir alternatif olarak 
ele�tirel matematik e�itimini tartı�mı�tır. Ersoy ve Güner (2014) problem 
çözme dersinin ö�retmen adaylarının matematiksel dü�ünme ve problem çözme 
becerileri üzerine etkisini incelemi�lerdir. Çetin (2014), çalı�masında matematik 
e�itimi ve demokrasi e�itimi arasındaki ili�kiyi incelemi�tir. Sevinç ve Can 
(2014) çalı�malarında ortaokul ö�rencilerinin, Boz (2014) ise üniversite 
ö�rencilerinin matemati�e yönelik inançlarını incelemi�lerdir. Gök, Ercan ve 
Ural (2014), ortaokul ö�rencilerinin matematik kaygıları ile fen özyeterlikleri 
arasındaki ili�kiyi incelemi�lerdir. Obay ve Özgen (2014), matematik ö�retmeni 
adaylarının ö�renmede odaklandıkları ö�renme bile�enlerini ara�tırmı�lardır. 
Co�kun ve Bingölbali (2014) sınıf ö�retmenleri ve matematik ö�retmenlerinin 
matematik derslerini günlük ya�amla ne kadar ili�kilendirdiklerini 
incelemi�lerdir. Yanık, Ba�dat, Gelici ve Ta�tepe (2014), mesleklerinin ilk 
yıllarındaki ortaokul matematik ö�retmenlerini ya�adıkları sorunları 
ara�tırmı�lardır. Duman ve Co�kuntuncel (2014) ö�retmen adaylarının 
matematik ö�retiminde analoji kullanımı hakkındaki görü�lerini incelemi�lerdir. 
Topçu, Küçük ve Gökta� (2014) sınıf ö�retmeni adaylarının matematik 
ö�retiminde e�itsel bilgisayar oyunlarının kullanımına yönelik görü�lerini 
ara�tırmı�lardır.  

Yukarıdaki ara�tırmalardan farklı olarak bu ara�tırmada matematik 
e�itimine yönelik ö�retmen görü�leri, farklı lise türlerinde çalı�an 
ö�retmenlerden elde edilmi�tir. Bu çalı�manın sonuçlarının, matematik 
e�itiminin mevcut durumunun farklı lise türlerindeki ö�retmenlerin bakı�
açılarıyla belirlenmesini sa�layaca�ı, ayrıca matematik e�itiminde ya�anan 
sorunlar konusunda yapılmı� önceki ara�tırmaları tamamlayıcı olaca�ı ve 
gelecekte matematik e�itimi ile ilgili ara�tırmalara da kaynak olabilece�i 
dü�ünülmektedir. Bu ba�lamda çalı�manın problem cümlesi “Farklı lise 
türlerinde çalı�an ö�retmenlerin matematik e�itimine yönelik görü�leri 
nelerdir?” �eklinde ifade edilebilir. 

Ara�tırmanın Amacı 
Bu çalı�manın genel amacı, farklı lise türlerinde çalı�an ö�retmenlerin 

matematik e�itimine yönelik görü�lerini de�erlendirmektir. Bu genel amaç 
do�rultusunda a�a�ıdaki sorulara yanıt aranmı�tır: 
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Matematik ö�retmenlerinin; 
1.Kullandıkları yöntem ve tekniklere yönelik görü�leri nelerdir? 
2.Ö�rencilerinin matematik dersindeki ba�arılarına yönelik görü�leri nelerdir? 
3.Ö�rencilerinin matematik dersine kar�ı tutumlarına yönelik görü�leri nelerdir? 
4.Ö�rencilerinin matematik dersine katılım düzeylerine yönelik görü�leri 
nelerdir? 
5.Matematik ders ba�arısı üzerinde matematik ö�retim programının etkisine 
yönelik görü�leri nelerdir? 
6.Matematik e�itiminde ailelerin etkisine yönelik görü�leri nelerdir? 
7.Ö�rencileriyle ileti�imlerine yönelik görü�leri nelerdir? 
8.Matematik e�itiminde ödevlerin etkisine yönelik görü�leri nelerdir? 
9.Çalı�mak istedikleri sınıf ortamına yönelik görü�leri nelerdir? 

YÖNTEM 

Bu bölümde ara�tırmanın modeli, örneklemi, verilerin toplanması ve 
verilerin çözümlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmi�tir. 

Ara�tırmanın Modeli
Ara�tırma olgubilim (fenomenoloji) desenine dayalıdır. Olgubilim 

deseni, farkında oldu�umuz ancak derinlemesine ve ayrıntılı bir anlayı�a sahip 
olmadı�ımız olgulara odaklanmaktadır. Bize tam olarak yabancı olmayan, 
ancak tam anlamını kavrayamadı�ımız olguları ara�tırmayı amaçlayan 
çalı�malar için olgubilim deseni uygun bir ara�tırma zemini olu�turur. 
Olgubilim ara�tırmalarında ba�lıca veri toplama yöntemi görü�medir  (Yıldırım 
ve �im�ek, 2013). Bu ba�lamda ara�tırmada nitel ara�tırma yöntemlerinden 
görü�me yöntemi kullanılmı�tır. Nitel ara�tırmalar gözlem, görü�me ve 
doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldı�ı, algıların ve 
olayların do�al ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına 
yönelik nitel sürecin izlendi�i ara�tırmalardır (Yıldırım ve �im�ek, 2013). 
Ara�tırmada ö�retmenlerin matematik e�itimine yönelik görü�leri görü�me 
yöntemi ile belirlenmeye çalı�ılmı�tır. Nitel ara�tırmalarda yaygın kullanılan 
veri toplama yöntemlerinden biri olan görü�me, önceden hazırlanmı� soruların 
soruldu�u ve görü�ülen ki�inin sorulara yanıtlar verdi�i bir söyle�idir (Ku�, 
2003).  

Ara�tırmanın Örneklemi
Ara�tırmanın örneklemini, 2013-2014 e�itim-ö�retim yılında Osmaniye 

il merkezinde yedi farklı lisede çalı�an 15 matematik ö�retmeni olu�turmu�tur. 
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Ara�tırmaya katılan ö�retmenlerden 4’ü kadın, 11’i erkektir. Ö�retmenlerin 
ya�ları 27-53 arasında de�i�mektedir. Ö�retmenler Fen Lisesi (n=2),  Anadolu 
Ö�retmen Lisesi (n=2), Sosyal Bilimler Lisesi (n=2), Anadolu Lisesi (n=4), 
Anadolu �mam Hatip Lisesi (n=1), Ticaret Meslek Lisesi (n=2), Endüstri 
Meslek Lisesi (n=2) okullarında çalı�maktadırlar. Ö�retmenlerin farklı 
okullardan seçilmi� olması nedeniyle çalı�mada amaçlı örneklem türlerinden 
maksimum çe�itlilik örneklemesi kullanılmı�tır. Buradaki amaç, göreli olarak 
küçük bir örneklem olu�turmak ve bu örneklemde çalı�ılan probleme taraf 
olabilecek bireylerin çe�itlili�ini maksimum derecede yansıtmaktır (Yıldırım ve 
�im�ek, 2013). 

Veri Toplama Araçları 
Ara�tırma verileri, ara�tırmacılar tarafından alt amaçlara uygun olarak 

geli�tirilen ve açık uçlu sorulardan olu�an yarı yapılandırılmı� görü�me formu 
ile elde edilmi�tir. Formun hazırlanmasında öncelikle ilgili alanyazın taranarak 
elde edilen bilgiler do�rultusunda denemelik görü�me soruları ortaya 
çıkarılmı�tır. Bu sorular bir araya getirilerek yarı yapılandırılmı� görü�me 
formu olu�turulmu�tur. Forma yönelik olarak E�itim Bilimleri alan uzmanından 
kapsam geçerli�i için görü� alınmı� ve yapılan öneriler do�rultusunda bazı 
sorularda düzenlemeler yapılmı�tır. Görü�me Formu, ö�retmenlerin mesleki ve 
ki�isel özelliklerini belirleyen ki�isel bilgiler bölümünden ve açık uçlu dokuz 
sorudan olu�maktadır.  

Verilerin Toplanması ve Analizi 
Görü�melerin tamamı ö�retmenler odasında gerçekle�tirilmi�tir. 

Ortalama 15 dakika süren görü�melerde bazı ö�retmenlerden ses kaydı alınmı�, 
ses kaydı vermek istemeyen ö�retmenlerin yanıtları görü�me sırasında görü�me 
formuna yazılarak kaydedilmi�tir. Görü�melerin tamamlanması yakla�ık bir ay 
sürmü�tür. Ara�tırmanın nitel bir ara�tırma olması ve veri toplama aracının açık 
uçlu sorulardan olu�ması nedeniyle, elde edilen verilerin de�erlendirilmesinde 
içerik analizi yapılmı�tır. �çerik analizinde temel amaç, verilerin önce 
kavramsalla�tırılması, daha sonra da ortaya çıkan kavramların mantıklı bir 
biçimde düzenlenmesi ve buna göre veriyi açıklayan temaların saptanması 
gerekmektedir (Yıldırım ve �im�ek, 2011). Veriler üzerinde kodlamalar yoluyla 
kavramlara ve temalara ula�ılmı�tır. Ayrıca birebir alıntı olarak 
kullanılabilece�i dü�ünülen ö�retmen ifadeleri belirlenmi�tir. 
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BULGULAR 

Bu bölümde çalı�ma verileri üzerinde yapılan içerik analizi sonucunda 
elde edilen bulgulara yer verilmi�tir. 

Matematik Ö�retmenlerinin Kullandıkları Yöntem ve Tekniklere Yönelik 
Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin tamamına yakını (13/15) soru cevap ve 
düz anlatım tekniklerinden yararlandıklarını belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin 
yarısından azı (6/15) derslerinde akıllı tahta kullandıklarını ifade etmi�lerdir. Az 
sayıda ö�retmen ise (2/15) derslerinde sunu� yoluyla ö�retim ve problem çözme 
yöntemlerinden yararlandıklarını ileri sürmü�lerdir. Sadece birer ö�retmenin 
belirtti�i üzere bazı ö�retmenler derslerinde tümdengelim, tümevarım, ö�renci 
katılımı, örnek verme, bulu� yoluyla ö�retim gibi etkinliklerden 
yararlandıklarını belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin görü�lerinden 
bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Genelde anlatıyorum ö�renci dinliyor.” 
“Mümkün oldu�unca ö�rencinin katılımını sa�lamaya çalı�ıyorum.” 
“Önce anlatırım. Kural ya da formülü kendilerinin bulmasını sa�larım konuya 
göre. Örneklerle destekler, kendilerinin soru çözmesini sınıfta gezerek kontrol 
eder, takip ederim.” 

Matematik Ö�retmenlerinin Ö�rencilerinin Matematik Dersindeki 
Ba�arısına Yönelik Görü�lerine �li�kin Bulgular

Görü�me yapılan ö�retmenlerden bazıları (5/15) ö�rencilerinin 
ba�arılarının %50-60 arası, bazıları (4/15) ö�rencilerinin ba�arısının yüksek 
oldu�unu, bazıları ise (4/15) ö�rencilerinin ba�arısının çok dü�ük oldu�unu 
ifade ederken az sayıda ö�retmen (3/15) ö�renci ba�arısının %30 civarı 
oldu�unu belirtmi�tir. Sadece bir ö�retmen ö�renci ba�arısının %60’ın üzeri 
oldu�unu, yine bir ö�retmen %100 oldu�unu ifade etmi�tir. Ö�retmenlerin bu 
konuya ili�kin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Çok iyiler var, alt seviyede ö�renciler de var. %50-60 ba�arı var.” 
“Belli bir puanla geldikleri için iyi, %60’ın üzerinde.” 
“Konuya, sınıfa göre de�i�iklik göstermekle birlikte %50-60 civarında.” 
“Ö�renci bu dersi ba�armak istese de temelden gelen sorunlar önüne çıkıyor.” 
“Ba�arıdan bahsetmek söz konusu de�il. �lgileri yok. Temel zaten yok. Ö�renci 
bo�.” 
“Matematikle alakaları yok. Çok kolay sorular soruyoruz.” 
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Matematik Ö�retmenlerinin Ö�rencilerinin Matematik Dersine Kar�ı 
Tutumlarına Yönelik Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerden yarısından azı (5/15) ö�rencilerinin 
matematik dersine kar�ı önyargılı oldu�unu ve yine aynı sayıda ö�retmen (5/15) 
ö�rencilerinin matematik dersine kar�ı ilgisiz oldu�unu ileri sürmü�lerdir. 
Ö�retmenlerden yarısından azı (4/15) ö�rencilerinin matematik dersine kar�ı 
ilgili oldu�unu belirtmi�lerdir. Sadece bir ö�retmen ise ö�rencilerin matematik 
dersine kar�ı ilgili oldu�unu ancak ba�arısız olunca ilgilerinin kalmadı�ını ifade 
etmi�tir. Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki 
gibidir: 
“�lgisizler. Hayatta gereksiz oldu�unu dü�ünüyorlar. Matematik ö�renmek 
isteyene matematik anlatmalıyız.” 
“Genelde temel ders olması nedeniyle ilgi var. Ama ba�arısızlık olunca bu ilgi 
azalıyor. Biz genelde soruları kolay sorarak ilgiyi artırma yoluna gidiyoruz.” 
“Ben yapamam ya da temelim yok cümleleri ile sık kar�ıla�ıyoruz. Önyargıları 
var.” 

Matematik Ö�retmenlerinin Ö�rencilerinin Matematik Dersine Katılım 
Düzeylerine Yönelik Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin yarısına yakını (7/15) ö�rencilerinin 
tamamının matematik dersine katıldı�ını ifade etmi�lerdir. Ö�retmenlerin 
yarısından azı (5/15) ö�rencilerin matematik dersine katılımın olmadı�ını 
belirtmi�lerdir. Az sayıda ö�retmen (2/15) ö�rencilerin %70-80’inin matematik 
dersine katıldı�ını belirtmi�lerdir. Sadece bir ö�retmen ise ö�rencilerinin 
katılımının %20 oldu�unu ileri sürmü�lerdir. Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin 
görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Ders i�lenirken tamamına yakını katılır. Sorun evde tekrar etmemeleri, soru 
çözmemeleri.” 
“Yok denecek kadar az. Dersi zaten dinlemiyorlar ki katılsınlar.” 

Matematik Ö�retmenlerinin Matematik Dersi Ba�arısı Üzerinde 
Matematik Ö�retim Programının Etkisine Yönelik Görü�lerine �li�kin 
Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin tamamına yakını (14/15) matematik 
dersi ba�arısında matematik ö�retim programının etkisi oldu�unu 
belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin yarısına yakını (6/15) matematik ö�retim 
programının çok yo�un oldu�unu ifade etmi�lerdir. Az sayıda ö�retmen (4/15) 
ders kitaplarının yanı sıra kaynak kitapları kullandıklarını öne sürmü�lerdir. 
Çok az sayıda ö�retmen ise (2/15) meslek liselerinde farklı ö�retim programının 
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uygulanmasına de�inmi�tir. Sadece bir ö�retmen ise matematik dersi ba�arı 
üzerinde matematik ö�retim programının etkisinin olmadı�ını belirtmi�tir. 
Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Ö�retim programı çok yüklü. Konular çok fazla oldu�undan örnek sayım 
azalıyor.” 
“Meslek lisesine farklı müfredat uygulanmalı. Suç sistemde. Normal liselere 
uygulanan müfredat ile aynı müfredatı uygulamak haksızlık. Çünkü bu 
çocuklarda temel yok.” 
“Programlar çok yüklü. Program yüklü olunca ö�renci ba�arısızlı�ı artıyor.” 
“Dokuzuncu sınıfta program çok yüklü. Konular çok fazla oldu�undan örnek 
sayımız azalıyor.” 
“Programda konu sırası çok önemli. Trigonometri görmeden geometri 
anlatmak zorunda kalıyoruz. Program sırası iyi olmazsa çok saçma durumlar 
ortaya çıkıyor.” 
“Programlar ö�retmenleri görü�ü alınarak hazırlanmalı.” 
“Müfredatın etkisi yok. Matematik de�i�tirilemez.” 
   
Matematik Ö�retmenlerinin Matematik E�itiminde Ailelerin Etkisine 
Yönelik Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin tamamı (15/15) matematik e�itiminde 
ailelerin etkisinin oldu�unu belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin yarısından fazlası 
(9/15) velilerin ö�rencilerinin derslerine kar�ı ilgisiz oldu�unu ifade etmi�lerdir. 
Yarıdan az ö�retmen ise (6/15) velilerin ö�rencilerinin e�itimleri ile 
ilgilendiklerini ileri sürmü�lerdir.  Ö�retmenlerden biri bu konudaki görü�ünü 
“Malzeme olmadan in�aat yapılamaz.” �ekilde ifade etmi�tir. Ba�ka bir 
ö�retmen ise bu konudaki görü�ünü “Veli ilgisiz. ‘Ö�renci ba�ımdan gitsin de’ 
dü�üncesinde.” �eklinde ifade etmi�tir. Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin 
görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Sayısal kökenli aileleri ö�rencilere daha yardımcı oluyor.” 
“Kesinlikle var. Okul-aile-çocuk üçgeni olmalı.” 
“Aileler de matemati�in önemini biliyor. Hatta çocuklarını yapamasa bile 
sayısala yönlendiriyor. Ama her �ey çocukta bitiyor. Veli ö�renci ile 
ilgilenmiyor. Durumunu sormaya gelmiyor.” 
“Genelde aile ilgisi ile ba�arı do�ru orantılı.” 
“Veli baskısı var. Veli yüksek not olsun istiyor.” 
“Bilinçli anne-baba daha etkili.” 
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Matematik Ö�retmenlerinin Ö�rencileriyle �leti�imlerine Yönelik 
Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin ço�unlu�u (12/15) ö�rencileriyle 
ileti�iminin iyi oldu�unu belirtmi�lerdir. Bazı ö�retmenler (5/15) ö�rencilerinin 
kendilerine yapamadıkları soruları rahatça sorduklarını ve konu�tuklarını öne 
sürmü�lerdir. Meslek lisesindeki az sayıda ö�retmen ise (4/15) ö�rencileriyle 
aralarında etkili ileti�im olmadı�ını ifade etmi�lerdir. Ö�retmenlerden biri bu 
konudaki görü�ünü �u �ekilde ifade etmi�tir: “Ö�renciler antisosyal, hümanist 
de�il.” Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki 
gibidir: 
“�leti�im zayıf. Muhabbet bile edilemiyor. �ki konu�madan sonra üçüncüsünde 
muhabbet ba�ka yönlere kayıyor.” 
“�leti�imim iyi. Onlarla arkada� gibi ili�kiler kurup matemati�i sevdirmeye 
çalı�ırım.” 
“Ders haricinde iyi. Derse girince kötü. Ders anlatmayayım da ne olursa olsun 
istiyorlar.”   

Matematik Ö�retmenlerinin Matematik E�itiminde Ödevlerin Etkisine 
Yönelik Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin yarısından fazlası (9/15) ödevlerin 
matematik e�itiminde etkili oldu�unu, ödevlerle ö�renmenin peki�ece�ini 
belirtmi�lerdir. Yarıdan az ö�retmen (5/15) ödevlerin çalı�an ö�renci için etkili, 
çalı�mayan ö�renci için etkisiz olaca�ını öne sürmü�lerdir. Sadece bir ö�retmen 
ise ödevin gereksiz oldu�unu ifade etmi�tir. Ö�retmenlerin bu konuya ili�kin 
görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
“Dersi dinlemiyorlar ki ödev yapsınlar.”  
“Ödevin etkisi var. �ki soru bankası ödevlendiririm. Bu süre içinde bitirdi�ine 
dair imzalıyorum.” 
“Konuların tekrarı ve derse hazırlıklı gelinmesi açısından ödevler önemli.” 
“Çok önemi oldu�unu dü�ünüyorum. Farlı soru tipleri ile kar�ıla�ma, tekrar 
etme, peki�tirme açısından önemli.” 
“Ödevler i�lenen konular, paralelinde oldu�unda ve yüklü ödev verilmedi�inde 
ba�arıyı olumlu yönde etkiliyor, ö�renmeyi peki�tiriyor.”   

Matematik Ö�retmenlerinin Çalı�mak �stedikleri Sınıf Ortamına Yönelik 
Görü�lerine �li�kin Bulgular 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin yarısından fazlası (8/15) mevcudu az 
olan bir sınıf ortamında çalı�mak istediklerini belirtmi�lerdir. Yine aynı sayıda 
ö�retmen (8/15) kendilerine ait bir sınıf ortamında çalı�mak istediklerini ifade 
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etmi�lerdir. Az sayıda ö�retmen (4/15) istekli ve ilgili ö�rencilerin bulundu�u 
bir sınıf ortamında çalı�mak istediklerini belirtirken yine aynı sayıda ö�retmen 
(4/15) sessiz sakin ve huzurlu bir ortamda çalı�mak istediklerini öne 
sürmü�lerdir. Sadece bir ö�retmen ise e�itim ve ö�retime engel te�kil 
etmeyecek bir ortamın yeterli olaca�ını belirtmi�tir. Ö�retmenlerin bu konuya 
ili�kin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki gibidir: 
 “Gerçek ö�rencilere ders anlatmak isterim. Yani derse istekli olan 
ö�rencilere.” 
“Matematik çalı�ma odası olması lazım.” 
 “E�itim-ö�retime bir engel te�kil etmeyecek bir ortam yeterli.” 
“�stekli, matemati�in sevildi�i, 20 ki�iyi a�mayan bir sınıf ortamı istiyorum.” 

SONUÇLAR, TARTI�MA VE ÖNER�LER 

Çalı�mada ö�retmenler ö�rencilerinin matematik dersine kar�ı 
ço�unlukla ilgisiz ve önyargılı olduklarını belirtmi�lerdir. Sevinç ve Can (2014) 
ö�rencilerin matemati�e yönelik farklı inançları oldu�unu belirlerken, Peker ve 
Mirasyedio�lu (2003) ö�rencilerin yarıdan fazlasının matemati�e yönelik 
olumlu tutum içinde oldu�unu, yine yarıdan fazlasının matematik dersinde 
ba�arısız oldu�unu belirlemi�lerdir. Yıldız ve Turanlı da (2010) ö�rencilerin 
matematik dersine yönelik tutumlarını genel olarak olumlu olarak belirlerken, 
matemati�e yönelik olumlu tutuma sahip ö�rencilerin matematik dersinde daha 
ba�arılı oldukları ve matematik a�ırlıklı meslekler tercih ettikleri sonucuna 
ula�mı�lardır. Mumcu, Mumcu ve Akta�’a (2012) göre ö�rencilerin ço�unlu�u 
matematik dersindeki ba�arısızlıklarını dersi sevmemelerine, derse 
odaklanamamalarına ve çalı�mamalarına ayrıca kendilerine güvenemeyerek 
“yapamam” korkusu ta�ımalarına ba�lamı�lardır. Ba�arı duygusu ya�ayan 
ö�rencide göreceli olarak kaygı seviyesi azalacak, kaygı azalırken de ba�arı 
artacak, böylece matematik kaygısı-ba�arısızlık arasındaki olumsuz döngü 
kırılmı� olacaktır (Bekdemir, 2009). Tutum, bireyin davranı�larını do�rudan 
etkileme gücüne sahip bir duyu�sal özellik oldu�undan (Di Martino & Zan, 
2015) ve ö�rencilerin cinsiyet, sınıf düzeyi ve matematik ba�arısı gibi 
de�i�kenleri tutumu etkileyebildi�inden (Gürsoy, Güler ve Çelik, 2004) 
ö�rencilerin matematik e�itimine yönelik tutumları önemsenmelidir. 
Ö�rencilerin matematik dersinde ba�arı duygusunu ya�amalarını sa�layarak, 
derse kar�ı olumsuz tutum, önyargı ve kaygılarının azalabilece�i 
dü�ünülmektedir. Ayrıca ö�renciler matemati�in kendileri için sosyal, özel, 
mesleki vb. ya�am ko�ullarında i�lerine yarayacakları bilincine ula�tıklarında 
matemati�e yönelik ilgilerinin de artaca�ı varsayılabilir. Boz’a (2014) göre, 
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üniversite ö�rencilerinin %90’ı matemati�i bilmenin bütün i� alanları için 
gerekli oldu�unu dü�ünmektedirler. Bu noktada, ö�rencilerin konunun günlük 
ya�amla ba�lantısını kurmalarında dersin ilk dakikalarında yapılacak güdüleme 
i�leminin önemi ortaya çıkmaktadır.  

Ö�rencilerin matematik dersine yönelik tutumları, ilgileri ve derse aktif 
katılımları ö�retmenlerin kullandıkları yöntem ve tekniklerle de ili�kilidir. Bu 
noktada, çalı�madan elde edilen di�er bir sonuca göre, matematik 
ö�retmenlerinin en fazla soru-cevap ve düz anlatım yöntemlerini kullandıkları 
ve ö�renci merkezli yöntemlerden yeterince yararlanmadıkları yönündedir. 
Ayrıca çalı�mada ö�rencilerinin derse katılımını yeterli ve yetersiz gören 
ö�retmen sayılarının dengeli oldu�u belirlenmi�tir. Ö�retmenlerin ö�renci 
merkezli etkinlikleri kullanma oranının yükselmesine paralel olarak, 
ö�rencilerin derse aktif katılımı da artabilir. Dursun ve Dede (2004) yaptıkları 
çalı�mada matematik derslerinde uygulanan ö�retim stratejilerinin ve 
tekniklerinin, ö�rencilerin matematik ba�arısı üzerinde belirleyici bir faktör 
oldu�unu ve günümüzde matematik ö�retimindeki sıkıntıların belli bir kısmının, 
sınıflarda uygulanan ö�retim stratejilerinden ve tekniklerinden kaynaklandı�ını 
belirtmi�lerdir. Buna göre ö�retmenlerin geleneksel ö�retim yöntemlerini 
sıklıkla kullanmalarının matematik ö�retiminde bazı e�itsel sorunlara yol 
açabilece�i dü�ünülmektedir. Sakallı, Hürsen ve Özçınar’a (2006) göre 
ö�retmen adaylarının gözlemlerine göre ö�retmenler en çok düz anlatım ve soru 
cevap yöntemlerini kullanmaktadırlar. Temizöz ve Özgün-Koca’nın (2008) 
ara�tırmasına katılan matematik ö�retmenlerinin birço�unun, gerek ders 
planlarında, gerekse derslerinde genellikle geleneksel ö�retim yöntemlerini 
kullandıkları belirlenmi�tir. Ayrıca ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin 
birço�unun, bulu� yoluyla ö�renme yakla�ımının ö�renci merkezli ö�renmeyi 
sa�layaca�ını dü�ündükleri; fakat sürenin yetersiz olması, ö�retim programının 
yo�un olması gibi nedenlerden dolayı, bulu� yoluyla ö�renme yakla�ımının 
Türkiye’de uygulanabilir olmadı�ı görü�ünde oldukları tespit edilmi�tir. Duman 
ve Co�kuntuncel (2014) matematik dersinin daha etkili olmasında analojilerin 
önemli oldu�unu belirlemi�lerdir. Yanık ve di�erleri (2014), mesleklerinin ilk 
yıllarındaki ortaokul matematik ö�retmenlerinin ders hazırlı�ı, ö�retim yöntem 
ve teknikleri, ölçme ve de�erlendirme konularında sorunlar ya�adıklarını, 
bunlarla bireysel olarak ba� etmekte zorlandıklarını ve bu sorunların kayna�ını 
lisans e�itimine dayandırdıklarını belirlemi�lerdir. Obay ve Özgen (2014) 
matematik ö�retmeni adaylarının genelde örnek ve problem çözmeye odaklı 
olarak ö�renmeye çalı�tıklarını belirlemi�lerdir. Ersoy ve Güner (2014), 
problem çözme dersinin ö�retmen adaylarının problem çözme becerileri ve 
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matematiksel dü�ünme becerileri üzerinde olumlu yönde etkili oldu�unu ortaya 
koymu�lardır. 
Ö�retim yöntemlerinin matematik derslerinde ö�renmeyi sa�ladı�ının 
göstergelerinden birisi de ö�rencilerin akademik ba�arılarıdır. Çalı�mada, 
ö�retmenlerin görü�lerine göre ö�rencilerinin matematik dersindeki 
ba�arılarının çe�itlilik gösterdi�i sonucuna ula�ılmı�tır. Bu sonuca 
ula�ılmasında, örneklemin çe�itli lise türlerinde çalı�an ö�retmenlerden 
olu�masının etkisinin olabilece�i dü�ünülmektedir. Dursun ve Dede (2004) 
ara�tırmalarında, matematik ö�retmenlerinin ö�rencilerin matematik ba�arısının 
birçok faktörden etkilendi�inin farkında olduklarını belirlemi�lerdir. Ayrıca, 
matematik ö�retmenlerine göre, ö�rencilerin matematik ba�arısını etkileyen en 
önemli faktörün ö�rencilerin dersi iyi dinlemeleri, en önemsiz faktörün ise 
ö�rencilerin cinsiyetinin oldu�unu da tespit etmi�lerdir. Yapılandırmacı 
yakla�ımdaki kazanımların bili�sel alanda olanları için en az uygulama 
basama�ının hedeflendi�i dü�ünüldü�ünde, bu basama�a çıkabilmek için 
ö�rencinin teorik alt yapı sa�layan hatırlama ve anlama basamaklarını a�ması 
gerekmektedir. Obay ve Özgen (2014) çalı�malarında matematik ö�retmeni 
adaylarının sınıf içi ve bireysel çalı�malarında teorik alt yapıya dikkat 
etmedikleri belirlenmi�tir. Bu durumda, matematik ö�rencileri açısından en çok 
arzulanan matematik konularını günlük ya�ama transfer becerilerinde 
aksaklıklar ya�anabilir. Bu transferde ö�retmenlere özellikle ö�retimi 
planlamada büyük sorumluluklar dü�mektedir. Co�kun ve Bingölbali’ye (2014) 
göre ö�retmenler matematik derslerinde kavramı ya bir ba�lam içerisinde 
oturtarak ya da kavramla ilgili günlük ya�amdan örnek vererek, derslerini 
günlük ya�amla ili�kilendirmektedirler. Bu tip bulguların elde edildi�i 
ö�retmenlerin ö�rencilerinin transfer becerilerinin de yüksek olabilece�i 
dü�ünülmektedir. 

Ö�rencilerin matematik bilgilerini günlük ya�ama transferlerinde 
özellikle performansa dayalı ödevler ön plana çıkarılabilir. Bu ba�lamda 
çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre ödevlerin matematik e�itiminde etkili 
oldu�u, özellikle istekli ve çalı�kan ö�rencilerin ödevlerle daha ba�arılı olaca�ı 
sonucuna ula�ılmı�tır. Berbero�lu (2008) ise çalı�masında beklenenin aksine 
ödevler ile ö�renme arasındaki ili�kinin zayıflı�ına dikkat çekerek, büyük 
sınıflarda ise miktarı iyi ayarlanmı� ödev yükünün çok az düzeyde ba�arıyla 
olumlu ili�kiler verdi�ini, ancak genel olarak ödev yükündeki artı�ın ve okulda 
ödev kontrolüne zaman ayırmanın ba�arı ile olumsuz ili�kiler verdi�ini 
belirlemi�tir. Yapılandırmacı yakla�ıma dayalı olarak geli�tirilen matematik 
ö�retim programında (MEB, 2013) projeye dayalı performans ödevlerinin tercih 
edildi�i dü�ünüldü�ünde, ödevlerin sadece ö�renmeyi peki�tirici olmanın yanı 
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sıra sürece dayalı de�erlendirmeye de hizmet etti�i dü�ünülebilir. Bu amaçla 
matematik projelerini de�erlendirmede rubriklerden, temel kavram bilgisinin 
ölçülmesinde de yapılandırılmı� gridler gibi alternatif de�erlendirme 
tekniklerinden yararlanılabilir. Ba�okçu ve O�uz (2014) yapılandırılmı�
gridlerin çoktan seçmeli testlere kıyasla ö�renci ba�arısını belirlemede daha 
kullanı�lı oldu�unu, ancak kapsam geçerli�inin dü�ük oldu�unu 
belirlemi�lerdir. Bu nedenle gerek ödevlerin gerekse ö�renme performanslarının 
de�erlendirilmesinde, ö�renmedeki farklı düzeyleri ölçmeye yönelik çe�itli 
tekniklerden yararlanılabilir. 

Ö�retmenlerin gerek e�itim durumlarını gerekse sınama durumlarını 
etkili biçimde gerçekle�tirebilmeleri için sınıf ortamının donanım ve ko�ullar 
bakımından uygun olması da önemlidir. Çalı�mada ö�retmenlerin kendilerine 
ait bir sınıf ortamında ve sınıf mevcudu az, sessiz, sakin ve huzurlu bir ortamda 
çalı�mak istedikleri sonuçlarına ula�ılmı�tır. Teknoloji kullanımının matematik 
ö�retiminde ö�rencilerin ilgisini çekme ve matematik kavramlarını ö�renmede 
etkisi vardır (Khouyibaba, 2010). Öztürk ve Güven (2012) ideal matematik 
ö�renme ortamlarının olu�masında en önemli etkenin sınıf mevcudu oldu�una 
dikkat çekmi�lerdir. Ö�retmenlerin ço�unun görü�üne dayanarak, araç-gereç ve 
teknolojik bakımından donanımlı matematik sınıflarının her okulda yer alması 
sonucuna ula�mı�lardır. Dursun ve Dede (2004) çalı�malarında, ö�rencilerin 
matematik ba�arısı üzerinde okul imkânlarının ve sınıf ortamının etkisinin 
oldu�unu ve bunun önemli bir faktör oldu�unu belirtmi�lerdir. 
Okul ortamının donanımının nitel ve nicel bakımdan yeterli�i ne kadar üst 
düzeyde olsa da, ö�retimin tasarımında ve gerçekle�mesinde derslere yönelik 
ö�retim programlarının etkisi yadsınamaz. Buna paralel olarak çalı�mada 
ö�retmenlerin görü�lerine göre matematik ö�retim programının matematik 
ba�arısına etkisinin oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. Onat ve Aksu’ya (2014) göre 
mevcut matematik ö�retim programı günlük ya�amla ba�lantı kurma 
bakımından zengindir. Ayrıca, matematik dersinde kullanılacak çe�itli 
bilgisayar programları, günlük ya�am videoları, projeler gibi çe�itli materyal ve 
yöntemler e�lenceli ve kalıcı matematik ö�renmeleri ile sonuçlanabilir. Çetin 
(2014), ara�tırmasında matematik ö�retim programındaki kazanımların 
demokrasi e�itimi için öngörülen tutum ve becerileri içerdi�ini göstermektedir. 
Böylece, iyi bir demokrasi e�itimi için iyi bir matematik e�itimi vermek 
gerekti�ini öne sürmektedir. Dursun ve Dede (2004) çalı�malarında bu 
konudaki görü�lerini �u �ekilde ifade etmi�lerdir: “Matematik programı, 
matemati�in do�asından dolayı içerdi�i soyut tanım ve kavramlar nedeniyle 
anla�ılması zordur. Üstelik matemati�in ö�retiminde kullanılan geleneksel 
ö�retim yöntemlerinin, ö�renci ba�arısını arttırmadaki yetersizli�i de zaten 
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soyut bir dil içeren matemati�in anla�ılmasını zorla�tırmaktadır. Bu nedenle, 
matematik programının ya�, düzey ve çevre ko�ulları gibi etkenler dikkate 
alınarak daha somutla�tırılarak ve ya�ayarak ö�renmeye imkân verecek �ekilde 
hazırlanması gerekmektedir.” Bu �ekilde geli�tirilecek programların matematik 
hazırbulunu�lu�u dü�ük olan ö�renciler için de matematik ba�arısının 
sa�layabilece�i dü�ünülmektedir. 

Çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre ailenin ö�rencinin dersteki 
ba�arısına etkisinin oldu�u ve ço�unlukla ailelerin ö�rencilerin derslerine kar�ı 
ilgisiz oldukları sonucuna ula�ılmı�tır. Ayral ve di�erleri (2012) çalı�malarında, 
veli katılımı ile ö�rencilerin matematik ba�arıları arasında olumlu ve anlamlı 
ili�kiler oldu�unu belirtmi�lerdir. Ayrıca, veli katılımının matematik ba�arısının 
duyu�sal boyutlarında da etkisi oldu�unu, veli katılımı yüksek olan ö�rencilerin 
matemati�e yönelik tutumlarının, matemati�e verdikleri de�erin, matematik 
dersinde kendilerine olan özgüvenin de olumlu ve anlamlı oldu�unu 
belirtmi�lerdir. Yüksel-�ahin’in (2004) çalı�masının sonucunda, hem 
ortaö�retim hem de üniversite ö�rencilerinin algılanan anne-baba tutumlarına 
göre matematik korku düzeyleri arasında anlamlı bir farklılık oldu�u 
belirlenmi�tir. Bu bulguların aksine Berbero�lu (2008) ise yaptı�ı bir çalı�mada, 
ödevlere aile deste�inin olumlu etkisinin oldu�unu gösteren bir kanıtın olmadı�ı 
sonucuna varmı�tır. Bu çalı�madaki görü�melerde Meslek Lisesi’nde çalı�an bir 
ö�retmen, velisini hiç görmeden ö�rencilerini mezun ettiklerini belirtmi�tir. 
Anadolu Ö�retmen Lisesi’nde çalı�an bir ö�retmen ise velilerin çocuklarıyla 
çok ilgili oldu�unu, hatta hangi alanı seçecekleri konusunda baskıcı 
davrandıklarını, bu baskıcı yakla�ımın da ö�renciyi yanlı� seçimlere 
sürükledi�ini belirtmi�tir. Bu noktada velilerin, özellikle matematik gibi 
ö�rencilerin önyargılı olabildikleri derslerde ö�rencilere özellikle duyu�sal 
anlamda daha çok destek vermelerinin önemli oldu�u dü�ünülmektedir.   
Ö�rencilerin sadece evde aileleri ile de�il, okul ortamında da sosyal bir ya�amın 
ve ileti�imin içinde oldu�u gerçe�inden hareketle, ö�rencilerin kendi aralarında 
ve ö�retmenleri ile olan ileti�imlerinin kalitesinin örtük programın yanı sıra 
ö�retmenin sorumlu oldu�u derse de etkisi olabilir. Çünkü ö�renci, ileti�im 
sorunu ya�adı�ı bir ö�retmenin dersine kar�ı da önyargılı ve ilgisiz görünebilir. 
Çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre meslek liseleri hariç ö�retmen-
ö�renci ileti�iminin iyi oldu�u, meslek liselerinde ise etkili ileti�imin olmadı�ı 
sonucuna ula�ılmı�tır. Bu durum, matematik derslerine yönelik olu�mu�
olumsuz algının ö�retmen-ö�renci ileti�imine de yansımasından kaynaklı 
olabilir. Mumcu, Mumcu ve Akta� (2012) çalı�malarında görü�lerini �u �ekilde 
ifade etmi�lerdir: “Meslek lisesi ö�rencileri için matemati�in daha anlamlı hale 
getirilmesi, ya�amlarıyla bütünle�tirilerek ö�retilmesi ve bu dersin sadece 
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sınavlarda gerekli bir dersten ibaret olmadı�ı ö�retilmelidir. Bu ba�arıldı�ı 
takdirde ders ö�renciler için daha ilgi çekici hale gelecek, ö�renciler 
zorunluluktan de�il, isteyerek, merak ederek ö�renme süreçlerine gireceklerdir. 
Bu �ekilde ö�renciler matematikle zaman geçirecek, ö�rendikleri bilgileri 
hayatla bütünle�tirecek, anlamlı ö�renme süreçlerinde yer alacak ve daha 
ba�arılı olmaya ba�layacaklardır.” Do�an (2014), ö�rencinin matematik 
ö�renebilmesi için okula kayıt olmasının yeterli olmadı�ını, e�itim içeri�inin ait 
oldu�u sosyo-kültürel yapıyla tezat olu�turmaması ve baskın toplumsal cinsiyet 
rollerini yeniden olu�turacak bir yapıda olmaması gerekti�ini belirtmektedir. 
Dolayısıyla matematik program içeri�inin ayrıntılarda lise türlerine göre 
çe�itlendirilebilmesinin ö�rencilerde olu�acak olumsuz algının da de�i�mesinde 
etkisinin olabilece�i dü�ünülebilir. 

Çalı�madan elde edilen sonuçlara göre uygulamaya yönelik olarak 
a�a�ıdaki öneriler ileri sürülebilir:

• Çalı�mada ö�retmenlerin ço�unlu�unun düz anlatım ve soru cevap 
yöntemlerini kullandıkları ve ö�rencilerin derse katılımını yeterli ve 
yetersiz gören ö�retmen sayısının dengeli oldu�u belirlenmi�tir. 
Matematik ö�retmenlerinin hem fakülte e�itimlerinde hem de hizmetiçi 
e�itimlerde ö�renci merkezli yöntem ve teknikleri ö�renip uygulama 
çalı�malarının yapılması için gerekli e�itsel giri�imler artırılabilir. Buna 
göre ö�retmenlerin kuba�ık ö�renme, altı �apkalı dü�ünme, proje 
temelli ö�renme, e�itsel oyun, tartı�ma teknikleri gibi yöntemler 
kullanarak matematik derslerini i�lemeleri sa�lanabilir. 

• Yapılan çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre ö�rencilerin büyük 
bir kısmının matematik dersine kar�ı ilgisiz ve önyargılı oldu�u 
belirlenmi�tir. Bu ba�lamda ö�rencilerin öncelikle temel düzeyde ba�arı 
duygusunu ya�amaları sa�lanabilir ve giderek üst düzeyde ö�renme 
ya�antıları olu�turulabilir. Ayrıca, ö�rencilerin matemati�in ya�amın 
içinden oldu�unu gösterecek konuyla ilgili somut ve ilginç örnek 
olaylardan yararlanılabilir.  

• Çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre velilerin ö�renci ba�arısında 
etkisinin oldu�u belirlenmi�tir. Bunun için, sadece ö�rencilerin 
notlarının konu�uldu�u “veli toplantıları”ndan ziyade, ö�rencinin 
kazanımları konusunda velilerin neler yapabileceklerinin ve veli-
ö�retmen i�birli�inin nasıl sa�lanaca�ının tartı�ıldı�ı “veli e�itimi 
toplantıları” düzenlenebilir.  

• Çalı�mada ö�retmenlerin görü�lerine göre ödevlerin matematik ders 
ba�arısını arttıraca�ı belirlenmi�tir. Buna göre ö�rencilerin ilgisini 
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çekecek ve sadece ö�renme ürününü de�il sürecini de ölçebilecek 
performans ödevleri verilebilir. 
�leride yapılacak ara�tırmalara yönelik olarak a�a�ıdaki öneriler ileri 

sürülebilir: 
• Çalı�mada meslek liselerinde etkili bir ö�retmen-ö�renci ileti�iminin 

olmadı�ı belirlenmi�tir. Bu durumun nedenlerini iyi analiz etmeyi 
sa�layacak özellikle nitel ara�tırma yöntemlerinden gözlem ve görü�me 
yöntemlerinin kullanıldı�ı çalı�malar desenlenebilir.  

• Bu çalı�mada matematik ö�retmenlerinin görü�leri alınmı�tır. 
Matematik ö�retimiyle ilgili olarak ö�rencilerin ve velilerin de 
görü�lerinin alındı�ı çalı�malar yapılabilir. Özellikle meslek liselerinde 
ö�renim gören ö�renciler ile görü�meler yapılarak onların matematik 
dersine bakı� açıları incelenebilir. 

• Bu çalı�ma Osmaniye il merkezindeki 15 ö�retmen ile yapılmı�tır. 
Ba�ka bir çalı�mada örneklem geni�letilebilir. 

• Çalı�mayla ilgili alanyazın taraması sırasında rastlanıldı�ı üzere, Tatar 
ve Dikici (2008), matematikte ö�renme güçlüklerini gidermeye yönelik 
çalı�maların, güçlükleri belirleme türündeki çalı�malara kıyasla yok 
denecek kadar az oldu�u sonucuna varmı�lardır. Bu çalı�mada, 
ö�retmenlerin ö�rencilerinin derse kar�ı ilgisiz ve önyargılı olduklarını 
da belirtmelerinden dolayı, ö�rencilerin matemati�e kar�ı ilgi, tutum, 
özgüven, özyeterlik vb. duyu�sal özelliklerini betimleyecek 
çalı�malardan ziyade bu özelliklerini olumlu yönde artıracak deneysel 
çalı�malar yapılabilir. 
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