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Ogrencilerde say1 hissi, mantiksal ¢ikarim yapmasini kolaylastiran bir
diisiinme bicimi gelistirmesine olanak saglamaktadir. Matematik Ogretmenleri
Ulusal Konseyi (NCTM, 2000), say1 ve islemlerin anlasilmasi, say1 hissi gelisimi
ve aritmetik islemlerde akiciligmm kazanilmasini saglamak amaciyla, “Tiim
Ogrenciler say1 hissini ve sayilar1 farkli durumlarda kullanabilme ve sayilar1 farkl
formlarda temsil etme becerisini gelistirmelidir.” tavsiyesinde bulunmustur.
Bagarili matematik kullanicilarinin bir 6zelligi olarak da benimsenen say1 hissi
ile bu kavramin alt bilesenlerinin, iilkemizde iistiin yetenekli tanis1 konan ve
Bilim ve Sanat Merkezlerinde Ogrenim gormekte olan Ogrenciler ile tam
konulmayan &grenciler arasindaki iliski diizeylerinin incelenmesi amaciyla
yapilmig betimsel bir ¢alismadir. Caligma 182 {istiin yetenekli tanist konan, 122
de iistiin yetenekli tanis1t konmayan 4. ve 5.simf 6grencisi ile yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, Mclntosh ve Yang
(1999)’m belirledigi say1 hissi alt bilesenlerine gore arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 17 soruluk bir basar testi kullanilmigtir. Calisma sonucunda farkli
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say1 hissi bilesenlerinde hem smif seviyesine gore hem de iistiin yetenekli tanisi
konan ve konmayan &grenciler arasinda ¢esitli farkliliklar ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Say1 Hissi, Say1 Hissi Alt Bilesenleri, Ustiin Yetenekli
Ogrenciler, 4. ve 5. smif.

Comparing Gifted Students and Their Peers' Sub-Components of
Number Sense

Abstract

The sense of number in students enables it to develop a way of thinking that
facilitates logical inference. Principles and Standards for School Mathematics
(NCTM 2000) recommend that all students should develop their sense of number
and ability to use numbers in different situations and to represent numbers in
different forms for understanding numbers and transactions, development of
number sense and ensuring fluency in arithmetic operations. This descriptive
study was motivated to compare 4th and 5th grade students and their gifted peers
regarding development of number sense and sub-components of number sense
that are counted among characteristics of successful users of mathematics.
Participants of the research were 122 4th and 5th graders and 182 gifted students
attending the same classes at a Centre of Science and Arts in Turkey. Data were
collected through a 17-item performance test developed by the researchers based
on sub-components of number sense (Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson,
Mcintosh ve Yang 1999). The results indicated significant differences in the
development of sub-components of number sense in students with respect to the
attended grade and giftedness.

Keywords: Number Sense, Sub-Components Of Number Sense, Gifted
Students, 4th and 5th Grade.

GIRIS

Asrtrlar boyunca gesitli egitim kademelerinde zorunlu ders olarak okutulan
matematik, eski bir bilim dal1 olmasinin yani sira sosyal secimin dnemli bir Sl¢iitii
ve tlim egitim sistemlerinin vazgecilmez parcasi olagelmistir (Oliveira, Negreiros
ve Neves, 2015). Yasamin tiim yonlerini kapsiyor olmasi sebebiyle 6grenciler ve
hayatin diger tiim kesimlerindeki bireyler, giinliik islerini etkili bir sekilde
gerceklestirmeleri, toplumun {iretken, islevsel ve bagimsiz fertleri olmalari
konusunda matematik egitimi gz ardi edilemez bir éneme sahiptir (Etuk ve
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Bello, 2016). Ulkemizde, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda
belirlenmis olan genel amaglar ve temel ilkeler dogrultusunda 2018 yilinda
giincellenen Matematik Dersi Ogretim Programinda “matematiksel okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi ve etkin bir sekilde kullanimi”, “matematiksel

LR I3

kavramlarm anlasilmas1 ve giinliik hayatta kullanim1”, “problem ¢6zme siirecinde
akil yliriitme”, “matematiksel diigsiincelerin mantik ¢ergevesinde agiklanmasi”,
“matematigin anlam ve dilinin kullanilarak insan ile nesneler arasindaki iligkiler
ile nesneler arasindaki iligkilerin anlamlandirilmasi”, “Ust-bilissel bilgi ve
becerilerin  gelistirilmesi”, “tahmin yiiriitme ve zihinden islem yapma
becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmas1”, “kavramlarin farkli temsil bigimleri
ile ifade edilmesi” ve “aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerinin
gelistirilmesi” gibi amaclara deginilmistir (MEB, 2018). Ancak, tim bilim
dallarinda oldugu gibi matematik bilimine/ dersine yatkinlik konusunda da
bireysel farkliliklara rastlanmaktadir. Bu farkhiligin temel sebeplerinden birinin
“say1 hissi” kavramu ile ilgili oldugu ifade edilmektedir (Mutlu, Olkun ve
Cumhur, 2019; NCTM, 2000; Olkun ve Toluk-Ugar, 2009; Olkun, Altun, Sahin
ve Denizli, 2015; Yang ve Li, 2013). Say:1 hissi kavrami, sayilarm esnek
kullanimi, sayisal islemlerde pratik diisiinme, en etkili ve islevsel ¢6ziim yolunu
se¢me, bazi durumlarda duruma pek de uygun olmayan standart dis1 yontemlerin
bulunmasy/ iiretilmesi, problemlerin karsilastirma yontemi ile kolaylastirilmasi
ve kavramsal diisiinme ile kesirlerin farkli gdsterimi olarak tanimlanmaktadir
(Altay, 2010). Matematige yatkinlik konusunda 6nemli bir yere sahip olan bu
kavramin, matematik algisi ya da genel algilama yetisi ile yakindan ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Insan beyninde, &grenmenin gerceklesmesi, kavramlar
arasinda bagin kurulmasi ve siirdiiriilmesini saglayan yapilar mevcuttur. S6z
konusu iligki aglarinin olusumunda gozlemlenen bireysel farklilara istinaden,
say1 hissi ve alt bilesenleri bazi1 bireylerde farkl gelisebilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nde matematik egitimi konusundaki ilke ve
standartlarin belirlenmesinden sorumlu Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
(NCTM, 2000) tarafindan, say1 ve islemlerin anlagilmasi, say1 hissi gelisimi ve
aritmetik islemlerde akiciliin kazanilmasini saglamak amaciyla, “TUm
ogrenciler sayt hissini ve saylart farkly durumlarda kullanabilme ve sayilart
farkli formlarda temsil etme becerisini gelistirecektir” ifadesi kullanilmistir.
Basarili matematik kullanicilarinin bir 6zelligi olarak da benimsenen say1 hissi
ile bu kavrama ait alt bilesenlerin, iilkemizde Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) o6grenim goérmekte olan iistiin yetenekli ogrencilerde olusum
dizeylerinin incelenmesi, bu ¢aligmanin genel amacini teskil etmektedir. Bu
ogrencilerin gelismis akademik firsatlar saglanmasi halinde, yenilikcilik ve
ekonomik buytimeye onclliik edecek (Nobbe ve Davis, 2019), tip, bilim, siyaset,
is ve sanat diinyasinda adindan soz ettirecek kapasitede oldugu 6ne siiriilmektedir
(Fisher, 2013). Ayrica, teknolojide meydana gelen bir¢cok yeniligin {istiin
yetenekli bireylerin kapasitelerini kullanmalar1 sonucunda ortaya ¢iktig1 ifade
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edilmektedir (Clinkenbeard, 2007; Florida, 2005; Rindermann, Sailer ve
Thompson, 2009).

Renzulli (1986) iistiin yetenekli cocuklarin, ortalamanin iistiinde zekaya sahip
olma, yaraticilik ve gorev baglilig1 olmak iizere ii¢ temel alanda 6ne ¢ikmalarinin
beklendigini belirtmektedir. Bu ii¢ alamin etkilesimi sonucunda, {istiin yetenekli
bireylerin kendilerini matematik, felsefe, din veya gorsel sanatlar gibi genel
performans alanlarinda kanitlayabilecegi vurgulanmaktadir. Ustiin yetenekliler,
“zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya oOzel akademik alanlarda
yasitlarima gore yiliksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan
belirlenen bireyler” seklinde de tanimlanmaktadir (MEB, 2016). Ustiin yetenekli
Ogrencilerin, matematik alaninda diger 6grencilerden daha farkli becerilere sahip
olmasi ve buna istinaden say1 hissi bakimimdan daha gelismis olmalar
beklenmektedir. Bu baglamda, yukarida sézii edilen BILSEM’lerde iistiin
yetenekli 6grencilere yonelik uygulanan zenginlestirilmis egitim programinin bu
Ogrencilerin say1 hissi olusum diizeylerine etkisinin Olgiilmesi, ¢alismanin
sonuglar1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Giinliik hayatimizin her alaninda sayilar1 kullanarak birtakim islemler yapariz.
Sayilarla yapilan bu islemler dizisini 6grenilen kurallar yerine daha kolay ve
farkli ¢6ziim yollar ile gerceklestirmemiz miimkiindiir. Baska bir deyisle,
sayilara iligkin kural kullanimu ile islem yapmak yerine gesitli stratejiler ile say1
hissi olarak adlandirdigimiz bilgimizi kullanabiliriz. Say1 hissi “en temel anlamda
¢evrenin sayisal yonleri i¢in bireyin sezgisel hissiyatini ifade eder” (Westwood,
2000, 27). Kuralli iglemler dizisinden bizi farkli bir yone tasiyan sayi hissi,
zihinde ilk 20 sayimnn iliskilendirilmesi ile baslar. Sayi hissi siireci kiigiik sayilar
ile sona ermeyip daha biiylik sayilar ile tanistikca, basamak degeri kavramu ile
hesaplamalar yapmada, kesirler, ondalik say1 ve ylizdelik sayilar ile yapilan
hesaplamalarda devam eder (Van de Walle, Karp, Bay-Wiliams, 2012).

Say1 hissi olusumunun yapilan arastirmalar sonucunda tespit edilen faydalari
sunlardir: i) Ogrencilerin mantiksal ¢ikarim yapmasim kolaylastiran bir diisiinme
bi¢imi gelistirmesine olanak saglar. ii) Ogrencilerin matematik basarisinmn
artmasinda etkili rol oynar. iii) Anlamli 6grenme siirecini tesvik ederek yazili
hesaplamalar yerine zihinden islemlerle 6grencilerin matematiksel diistinme ve
anlayismi gelistirir. iv) Ogrencilerin problemleri esnek yontemler kullanarak
cozmesi ve kavramsal anlayisinin gelismesine katki saglar (Dunphy, 2007;
Markovits ve Sowder, 1994; Yang ve Li, 2013).

Uzun bir siire¢ gerektiren sayr hissi kavramimin olusumu, matematik
Ogretiminin farkli asamalara taginmasi ve dgretim siirecine farkli bir bakis acisi
getirilmesi acisindan arastirilmasi 6nem arz eden bir konudur. Sayi hissi ile ilgili
iilkemizde yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin say1 hissi yerine kurala dayali, rutin
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islemler ile sorular1 yanitladiklarini ortaya koymaktadir (Cekirdekei, Sengiil ve
Dogan, 2016; Dede, 2015; Giilbagci-Dede ve Sengiil, 2016; Iymen ve Paksu,
2015; Kartal, 2016; Kayhan-Altay, 2010; Kayhan-Altay ve Umay, 2011; Sengiil
ve Giilbagci-Dede, 2014). Yurt disinda yapilan caligmalarda ise, say1 hissinden
cok kurallara dayali isleme yapildigi, say1 hissinin 6gretimle gelistirilebilecegi ve
say1 duyusu ile matematik basarisi arasindaki iliskiye deginildigi gézlemlenmistir
(Armeria-Zavala ve Hernandez-Gallardo, 2012; Jordan, Kaplan, Locuniak ve
Ramineni, 2007; Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, MclIntosh ve Yang, 1999;
Vapumarican ve Kapur, 2012; Yang, Li ve Lin, 2008).

Insan hayatinda bir siire¢ ifade eden say hissi, farkl1 aragtirmacilar tarafindan
birtakim simniflandirmalar ile a¢iklanmistir (Greeno, 1991; Markovits ve Sowder,
1994; Mclntosh, Reys ve Reys, 1992; Reys, vd., 1999; Sowder ve Schappelle,
1994). isveg, ABD, Avustralya ve Tayvan’da 8-14 yas grubunda olan 6grenciler
Uzerinde sayi1 hissi bilesenlerini konu alan arastirmalarinda, Reys vd., (1999),
Ogrencilerin say1 hissi yeterliliklerini dlgerek bir smiflama ortaya koymustur.
Bunlar: (i) Saymin anlaminin ve biyiikliglini anlama, (ii) saymin es
gosterimlerini anlama ve kullanma, (iii) islemlerin anlamin1 ve etkisini anlama,
(iv) es ifadelerin kullanimi ve anlami, (v) zihinden islem, yazili islem ve hesap
makinesi kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri, (vi) Olglim
referanslaridir.

Say1 hissi konusunda yapilan ¢aligmalarin 6grenci ve dgretmenlerin say1
hissinden ¢ok &gretilen birtakim kurallar1 kullandigi, say1 hissinin 6gretilebilir
olmas1 ve say1r hissinin matematik basarisini etkilemesi gibi sonuglarmndan
hareketle, bu ¢aliymada, dgrencilerin say1 hissi konusunda basarili oldugu ve
giiclik yasadigi asamalarm belirlenmesi ile dordiincii ve besinci smif
Ogrencilerinin sayr hissi diizeylerinin karsilastirilmast amacglanmistir. Bu
dogrultuda, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin say1 hissi diizeyleri, Reys
vd., (1999) tarafindan gelistirilen 6 bilesene gore agiklanmaya ¢alisilmustir.

Giinliik hayatimizin her alaninda sayilar1 kullanir ve sayilar ile birtakim
islemler yapariz. Sayilarla yapilan bu islemler dizisini 6grenilen kurallar yerine
daha kolay yollardan ve farkli ¢6ziim yollar1 ile hesaplamamiz miimkiindiir.
Sayilarla kural kullanarak igslem yapmak yerine cesitli stratejiler ile say1 hissi
olarak adlandirdigimiz bilgimizi kullanabiliriz. Say1 hissi “en temel anlamda
¢evrenin sayisal yonleri i¢in bireyin sezgisel hissiyatini ifade eder” (Westwood,
2000, 27). Kuralli islemler dizisinden bizi farkli bir yone tastyan say1 hissi ilk 20
sayidaki iliskilendirmeler ile baglar. Say1 hissi siireci kii¢lik sayilar ile sona
ermeyip daha biiyiikk sayilar ile tamistikca, basamak degeri kavrami ile,
hesaplamalar yapmada, kesirler, ondalik say1 ve yiizdelik sayilar ile yapilan
hesaplamalarda devam eder (Wan de Walle, Karp, Bay-Wiiliams, 2016).
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Uzun bir siireci iceren sayl hissi kavrami matematik Ogretimini farkl
asamalara tagimak i¢in ve O0gretim siirecine farkli bir bakis agis1 getirmek adina
arastirilmasi onem arz eden bir konudur. Say1 hissi ile ilgili {ilkemizde yapilan
cahigmalar (Gekirdekgi, Sengiil ve Dogan, 2016; Altay, 2011; Iymen ve Paksu,
2015; Dede, 2015; Kartal, 2016) 6grencilerin say1 hissi yerine kurala dayali, rutin
islemler ile sorular1 yanitladiklarini ortaya koymaktadir. Yurt disinda yapilan
calismalarda (Reys, Reys, Emanuelsson, Johansson, Mclntosh ve Yang, 1999;
Yang, Li ve Lin, 2008; Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni, 2007; (Armeria-
Zavala ve Hernandez-Gallardo, 2012; Vapumarican ve Kapur, 2012) say1
hissinden cok kurallara dayali isleme yapildigi, sayr hissinin Ogretimle
gelistirilebilecegine ve say1r duyusu ile matematik basarisi arasmdaki iliskiye
deginen ¢aligmalar mevcuttur.

Sayi hissi ile ilgili yapilan ¢alismalar goz oniine alindiginda 6grencilerin ve
Ogretmenlerin say1 hissinden daha ¢ok dgretilen birtakim kurallar kullandigi, say1
hissinin Ogretilebilir olmas1 ve say1 hissinin matematik basarisim etkilemesi
sonuglarindan hareketle bu calismada 6grencilerin say1 hissi konusunda hangi
asamada glicliik yasadigini ve hangi agsamada basarili olduklarni ortaya koymak
olduk¢a 6nemlidir. Bunun igin ilkokulun sonu olan dordiincii sinif ile ortaokulun
baslangici olan besinci sinif 6grencilerinin say1 hissi durumlarini karsilagtirmak
amaclanmistir. Bu amagla Reys ve arkadaslarinin (1999) say1 hissini 6lgen 6
bilesene gore (saymin anlamimin ve biylikliigiinii anlama, saymin es
gosterimlerini anlama ve kullanma, islemlerin anlamini ve etkisini anlama, es
ifadelerin kullanimi ve anlami, zihinden islem, yazili islem ve hesap makinesi
kullanim1 i¢in sayma ve esnek islem stratejileri, 6l¢lim referanslar1) durumlari
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Alt Problemler:

1) Devlet okuluna devem eden dordiincii ve beginci simif 6grencilerinin sayma
ilkelerine ulasma diizeyleri nedir?

2) BILSEM’e devem eden BYF &grencilerinin sayma ilkelerine ulagma
dizeyleri nedir?

3) Devlet okuluna devam eden dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin say1
hissinin her bir alt bilesenlerine gore alinan puanlar arasinda anlamli fark var
midir?

4) BILSEM’e devam eden BYF simif 6grencilerinin say1 hissinin her bir alt
bilesenlerine gore alinan puanlar arasinda anlaml fark var midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma birinci ve ikinci alt problem kapsaminda BILSEM’e ve devlet
okuluna devam eden dordiincii ve besinci simf Ogrencilerinin sayr hissi
ilkelerinde istenilen 6grenme diizeyine ulagmasi yoniiyle betimsel bir ¢alismadir.
Betimsel aragtirmalar mevcut durumu dikkatli ve tam olarak ifade eder (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Ugiincii, dordiincii, besinci ve altinci alt problem
kapsaminda &grencilerin devam ettikleri egitim merkezi ve simf diizeyi
degiskenlerinin O0grencilerin say1 hissi basarisina etkisi herhangi bir miidahale
yapilmaksizin belirlenmeye c¢aligilmast yoniiyle ise nedensel karsilastirma
calismasidir. Nedensel karsilagtirma arastirmalart herhangi bir miidahale
olmaksizin insan gruplarindaki farkliliklarin neden ve sonuglarim ortaya
koymaya calisan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

Calisma Grubu

Arastrmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim ogretim Ankara’nin
Haymana ve Kegioren ilce merkezlerinde bulunan devlet okuluna devam eden
dordiincii smif 60 dgrenci ve besinci smif 62 dgrenci olusturmaktadir. Ustiin
yetenekli 6grenciler ise Ankara, Mersin ve Kahramanmaras illerinde BILSEM’e
devam eden 96 dordiincii ve 86 besinci simif BYF programi 6grencisinden
olugmaktadir. Bunun i¢in ilkokulun sonu olan dordiincii sinif ile ortaokulun
baslangici olan besinci sinif grencilerinin say1 hissi durumlarini karsilagtirmak
amaglanmistir. BILSEM 6grencileri 4. ve 5. sinif seviyesinde bireysel yetenekleri
fark ettirme programui (BYF) egitim siirecindedir. Bireysel yetenekleri fark
ettirme programi (BYF), zihinsel yetenek alanindan tanilanan ve destek egitim
programini tamamlayan Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark etmeleri
amaciyla yiiriitiilen egitim programidir (MEB, 2016). Bu kapsamda arastirmaya
304 dgrenci katilmustir. Ustiin yetenekli 6grencilerin farkli illerden segilmesinin
nedeni ise aymi ilde ¢aligmay1 destekleyecek sayida goniilli BYF donemi
Ogrencisinin bulunmamasindan kaynaklanmistir. Arastirmanin calisma grubu
olusturulurken amacli orneklemeden Olgiit Ornekleme tiirii kullanilmustir.
Calismanin dlgiitlerini grencilerin dérdiincii ve besinci simfa gitme ile BILSEM
ile devlet okuluna devam etme durumlar1 dlciit olarak alinmustir. Olciit 6rnekleme
calismasi bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu galigmada 6l¢iit olarak devlet okulundaki 6grenciler icin 4. ve
5. smif grencisi olmak; iistiin yetenekli 6grenciler i¢in ise 4. ve 5. sinif 6grencisi
olup BILSEM’de &6grenim goren BYF dénemi ogrencisi olma durumu
belirlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin say1 hissini 6lgmeyi amaclayan bu
calismada veri toplama araci hazirlanirken Reys ve arkadaglariin (1999)
belirledigi say1 hissi bilesenleri olan sayinin anlaminin ve biiyiikliigiinii anlama,
saymin es gosterimlerini anlama ve kullanma, islemlerin anlamim ve etkisini
anlama, es ifadelerin kullanimi ve anlami, zihinden iglem, yazili islem ve hesap
makinesi kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri, 6lglim referanslari
ilkelerine gore 17 sorudan olusan test aragtirmacilar tarafindan ilkokul matematik
dersi 6gretim programindaki dordiincii ve besinci sinif kazanimlarma uygun
olarak hazirlanmistir. Sorularmn anlagilirligim kontrol etmek amaciyla pilot
uygulama yapilmis ve bir sorunla karsilasiimamustir. Testin glivenilirligi KR-20
70,3 olarak hesaplanmustir.

Veri Toplama ve Analizi

Arastirmanin veri toplama agamasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Say1 Hissi Testi” (SHT) kullanilmistir. Ankara’min Haymana ve Kegioren ilge
merkezlerinde 4. ve 5. smifina devam eden 6grenciler ile Ankara, Mersin ve
Kahramanmaras illerinde bulunan iic BILSEM’deki BYF 6grencilerinden veri
toplanmuistir.

Testin analiz agsamasinda sorulara verilen yanlis cevaplara 0, standart olarak
verilen dogru cevaplara 1, say1 hissi becerisi oldugu halde yanlig cevap verilen
sorulara 2, say1 hissi becerisi ile dogru yapilan sorulara 3 puan verilerek cevaplar
kodlanmustir. Birinci ve ikinci alt problemlerin analizi i¢in devlet okulunda ve
BILSEM’de egitim géren 4. ve 5. smif 6grencilerinin say1 hissi bilesenleri olan
sayimin anlamini ve biliylikliigiinii anlama, saymin es gosterimlerini anlama ve
kullanma, islemlerin anlamini ve etkisini anlama, es ifadelerin kullanmimi ve
anlami, zihinden iglem, yazili islem ve hesap makinesi kullanimi i¢in sayma ve
esnek islem stratejileri, 6l¢iim referanslari ilkelerinin her birine ulagsma diizeyleri
belirlenmistir. Say1 hissinin her bir ilkesi i¢cin 6grencilerin becerilerde basarili
kabul edilme diizeyleri 0,75 olarak belirlemistir (Ozgelik, 2010; Turgut ve
Baykul, 2014). Her bir ilke i¢in 0,75 diizeyine ulasan dgrenciler basarili kabul
edilmistir.

Uciincii ve dérdiincii alt problemlerin analizi i¢in BYF ile 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin say1 hissi durumlarini alinan egitim tiirii ve sinif diizeyi acisindan
karsilastirmak icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-
testinde iki ayr1 evren ya da iki ayr1 davrams kosullar1 arasindaki ortalama farklar
iki ayr1 6rneklemden toplanan veriler ile degerlendirilir (Gravetter ve Wallanu,
2013).
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BULGULAR

Calismanin bu kisminda arastirma sorularinin sirasina gore bulgulara yer
verilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde yer alan devlet okuluna devem eden
dordiincii ve besinci sinif grencilerinin sayma ilkelerine ulagsma diizeylerini
gormek igin “Say1 Hissi Testi” (SHT) uygulanmustir. Ogrencilerin her bir soruya
verdikleri cevaplara gore sayi hissi bilesenlerine ulasma diizeyleri verilmistir.

Tablo 1. Dérdiincii Ve Besinci Simif Ogrencilerinin Test Maddelerini Say1
Hissine Gore Ve Standart Kurallara Gore Cevaplama Y zdeleri

o 4.stmf 4.s1mif say1 S.simf S.smif say1
o standart hissine gore standart hissine gore
> - o . - o . - o . - o .
UB) dogru yiizdesi  dogru yiizdesi  dogru yiizdesi dogru yiizdesi
1 28,3 0 26,2 0
2 1,7 0 0 0
3 3,3 3,3 8,2 8,2
4 1,7 10,7 6,6 23
5 36,7 6,7 44,3 0
6 3,3 1,7 6,6 3,3
7 18,3 0 29,5 4,9
8 0 18,3 26,2 0
9 3,3 55 6,6 47,5
10 0 0 1,6 1,6
11 50 0 59 1,6
12 23,3 0 52,5 1,6
13 10 0 44,3 0
14 30 0 57,4 0
15 1,7 0 21,3 0
16 3,3 6,7 6,6 0
17 16,7 18,3 4,9 1,6

Tablo 1 incelendiginde doérdiincli ve besinci smif dgrencilerinin “Say1 Hissi
Testi” (SHT) sorularmin hi¢birinde tam 6grenme diizeyi olarak kabul edilen 0.75
diizeyine ulasilamadiklar1 goriilmektedir. S.smif Ogrencilerinin 4.  Smmf
Ogrencilerine gore daha basarili oldugu soylenebilir ancak devlet okuluna devam
eden her iki smif seviyesinde de 6grencilerin say1 hissi bakimindan oldukg¢a zayif
olduklar1 goriilmektedir.
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Asagida devlet okuluna gidip iistiin yetenekli tams1 konmayan 4. ve 5.smif
Ogrencilerinin say1 hissi alt bilesenlerine gére SHT den almis olduklar1 puan
ortalamalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ustiin Yetenekli Tams1 Konmayan Dérdiincii Ve Besinci Stmif
Ogrencilerinin Say1 Hissi Bilesenlerine Ulagma Diizeyleri

Say1 hissi bilesenleri 4.smif say hissi S.simf say1 hissi

bilesenlerine ulagsma bilesenlerine ulagsma
dizeyleri dizeyleri

Saymm anlammi ve 12,3 32

biiyiikliiglinii anlama

Saymin es gosterimlerini 27,9 37

anlama ve kullanma

Islemlerin anlamini ve 14 23,5

etkisini anlama

Es ifadelerin kullanimi 29,15 28,6

ve anlamu

Zihinden islem, yazil 23 47,5

islem ve hesap makinesi
kullanimi i¢in sayma ve
esnek islem stratejileri

Olgiim referanslari 27,5 6,55

Tablo 2’de goriildigii gibi iistliin yetenekli tamist konmayan dordiincii ve
besinci simif dgrencilerinin sayr hissi bilesenlerinden higbirinde istenilen
ogrenme diizeyi olan 0.75’e ulasamadiklar1 goriilmektedir.

Asagidaki tablo 3’te ise BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli dordiincii ve
besinci siif 6grencilerinin “Say1 Hissi Testi” (SHT) sorularmna verdikleri dogru
cevap ylizdeleri verilmistir.

Tablo 3. Ustiin Yetenekli Dérdiincii Ve Besinci Simif Ogrencilerinin Test
Maddelerini Say1 Hissine Gére Ve Standart Kurallara Gore Cevaplama

Yuzdeleri

; 4.s1mf 4.s1mif say1 S.simf S.smif say1
o standart hissine gore standart hissine gore
35 - o . .~ o . - o . .~ o .
s dogru yiizdesi  dogru yiizdesi dogru yiizdesi dogru yiizdesi
n

1 25 31 54,3 2,2

2 14,6 3,1 26,1 10,9

30



A.Dogan - S.Paydar Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Akranlarinn...

3 68,8 0 84,8 0

4 1,0 71,9 0 84,8
5 58,3 0 60,9 0

6 47,9 0 60,9 2,2
7 25 44,8 30,4 54,3
8 72,9 9,4 86,6 2,2
9 2,1 91,7 0 97,8
10 5,2 3,1 34,8 0

11 62,5 17,7 34,8 54,3
12 64,6 14,6 45,7 47,8
13 69,8 2,1 80,4 0

14 87,5 2,1 84,8 4,3
15 57,3 1 69,6 6,5
16 29,2 5,2 43,5 6,5
17 15,6 12,5 4,3 10,9

Tablo 3’te goriildiigii gibi BILSEM’e devam eden dérdiincii ve besinci sinif
ogrencilerinin “Sayr Hissi Testi” (SHT) sorularina verdikleri cevaplara
bakildiginda daha c¢ok standart dogru cevaplar verdikleri goriilmektedir. 4.smif
standart dogru cevap ortalamasi %41,6; 4.smif sayr hissine goére dogru cevap
ortalamas1 %16,6; 5.smif standart dogru cevap ortalamasi %47,2 ve 5.simf say1
hissine gore dogru cevap ortalamasi %22,6’dir. Bu ortalama puanlar tam 6grenme
dizeyi olarak kabul edilen 0.75 dilzeyinden oldukca uzak gorilmektedir.
BILSEM bgrencileri arasinda da 5.siif dgrencilerinin 4. Smif égrencilerine gore
daha basarili oldugu sdylenebilir.

Asagida Tablo 4’te BILSEM’e devam eden {istiin yetenekli 4. ve 5.smif
Ogrencilerinin say1 hissi alt bilesenlerine gére SHT den almis olduklar1 puan
ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Dordiincii Ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Sayi
Hissi Bilesenlerine Ulagma Diizeyleri

Say1 hissi bilesenleri 4.s1mif say1 hissi 5.smif say1 hissi
bilesenlerine ulagma bilesenlerine ulagma
dizeyleri dizeyleri
Saymin anlammni  ve 38,2 58,8
biiyiikliiglinii anlama
Saymin es gosterimlerini 66 73
anlama ve kullanma
Islemlerin anlamini ve 67 79

etkisini anlama

31



KSUSBD Cilt:17 Sayr: 1 / Nisan 2020

Es ifadelerin kullanimi 51,5 66,3
ve anlamm
Zihinden islem, yazilh 76 86

islem ve hesap makinesi

kullanimi i¢in sayma ve

esnek islem stratejileri

Olgiim referanslari 31,25 32,6

Tablo 4’te goriildiigii gibi iistiin yetenekli tanis1 konan dordiincii smif
Ogrencilerinin say1 hissi alt bilesenlerinden sadece “Zihinden islem, yazili islem
ve hesap makinesi kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri” kategorisinde
istenilen 6grenme diizeyi olan 0.75¢ ulastiklar1 goriilmiistiir. Buna karsilik iistiin
yetenekli tams1 konan besinci smif Ogrencileri, say1r hissi bilesenlerinden
“Islemlerin anlamimi ve etkisini anlama” ile “Zihinden islem, yazili islem ve
hesap makinesi kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri” alt bilesenlerinde
istenilen O0grenme diizeyine ulastiklar1 goriilmektedir. Ayrica besinci sinif
ogrencileri “Saymin es gosterimlerini anlama ve kullanma” alt bileseninde de
%73 ortalama ile hedef diizeye olduk¢a yaklagmuglardir. Bu durumda iistiin
yetenekli tanis1 konan ve BILSEM’de egitim almaya devam eden 5.simf
Ogrencilerinin say1 hissi alt bilesenleri bakimindan en iyi puam aldiklari
soylenebilir.

Aragtirmanin tigiincii alt probleminde “Devlet okuluna devam eden dérdunci
ve besinci sinif 6grencilerinin sayi hissinin her bir alt bilesenlerine gore alinan
puanlar arasinda anlamli fark var mudir?” sorusuna SHT’ye verdikleri
cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi yapilmis ve sonuglar her bir alt
bilesen i¢in ayr1 ayr1 asagida verilmistir.

Dordiincii ve besinci siif 6grencilerinin “saymin anlamini ve biiyiikligiinii
anlama” bilesenine iliskin SHT ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara
gore t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Dérdiinctl Ve Besinci Simif Ogrgncilerinin “Sayinin Anlamini Ve
Biiytikliigiinii Anlama” Bilesenine Iligkin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,200 ,259 120 ,289 773
5.smif 62 ,187 ,245

Say1 hissinin sayinin anlami ve biiyiikliigiinii anlama bileseninde dgrencilerin
toplam puanlarinda dordiincii ve besinci sinifa giden 6grenciler arasinda anlaml
bir fark goriilmemistir, t(120)=,289, p>0,05 (p=0,773). Ancak dordiincii siif
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Ogrencilerinin ortalama puanlarinin beginci sinif Ogrencilerinin ortalama
puanlarindan biraz daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii ve besinci simf 6grencilerinin “saymin es gosterimini anlama ve
kullanma” bilesenine iliskin SHT ’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara
gore t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Dordiincii Ve Besinci Simif Ogrgncilerinin Saymi Es Gosterimini
Anlama Ve Kullanma Bilesenine Iligkin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,6750 , 12967 120 -1,067 ,288
5.smif 62 ,8145 , 71422

Tablo 6’da goriildiigli iizere say1 hissinin sayinin es gosterimini anlama ve
kullanma bileseninde dgrencilerin toplam puanlarmda doérdiincii ve besinci sinifa
giden dgrenciler arasinda anlamli bir fark gérilmemistir, t(120)=-1,067, p>0,05
(p=0,288). Ancak besinci siniflarin puan ortalamasinin dordiincii sinif puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin “islemlerin anlamini ve etkisini
anlama” bilesenine iliskin SHT ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara
gore t-testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Dérdiincii Ve Besinci Simf Qgrencilerinin Islemlerin Anlamini Ve
Etkisini Anlama Bilesenine Iliskin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,2056 ,34221 120 -,826 410
5.smif 62 ,2581 ,35921

Tablo 7°de goriildiigli lizere say:1 hissinin islemlerin anlamini ve etkisini
anlama bileseninde 6grencilerin toplam puanlarinda doérdiincii ve besinci sinifa
giden 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir, t(120)= -,826, p>0,05
(p=0,410). Besinci sinif puan ortalamasinin dordiincii sinif puan ortalamasindan
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii ve besinci siif 6grencilerinin “es ifadelerin kullanimi ve anlami”
bilesenine iligkin SHT ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi
sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Dérdiincii Ve Besinci Simf Ogrencilerinin Es Ifadelerin Kullanimi
Ve Anlamu Bilesenine Iligkin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,6333 ,44021 120 -,229 ,820
5.smif 62 ,6532 ,51684

Tablo 8’de goriildiigii iizere say1 hissinin es ifadelerin kullanimi ve anlami
bileseninde Ogrencilerin toplam puanlarinda dordiincii simfa giden ve besinci
siifa giden 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir, t(120)= -,229,
p>0,05 (p=0,820). Besinci simif puan ortalamasinin dordiincii simif puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Dordiincii ve besinci simif 6grencilerinin “zihinden iglem, yazili iglem ve
hesap makinesi kullanimi igin sayma ve esnek iglem stratejileri” bilesenine iligkin
SHTye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir.

. Tablo 9. Dordiincii Ve Besinci Simf Ogrencilerinin Zihinden Islem, Yazih
Islem Ve Hesap Makinesi Kullanimu I¢in Sayma Ve Esnek Islem Stratejileri
Bilesenine Iliskin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,2400 ,23807 120 -4,625 ,000
5.smif 62 ,5000 ,37064

Tablo 9°da goriildiigii tizere say1 hissinin zihinden islem, yazili islem ve hesap
makinesi kullamimi icin sayma ve esnek iglem stratejileri bileseninde 6grencilerin
toplam puanlarinda dordiincii ve besinci smifa giden 6grenciler arasinda besinci
smif dgrencilerinin lehine anlamli fark goriilmistiir, t(120)= -4,625, p<0,05
(p=0,000).

Dérdiincii ve besinci smif dgrencilerinin “Olgiim referanslarr” bilesenine
iliskin SHT ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Dordiincii Ve Besinei Smif Ogrencilerinin Ol¢iim Referanslar
Bilesenine Iligkin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 60 ,5167 ,58198 120 4,113 ,000
5.smif 62 ,1613 ,33601
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Tablo 10°da goriildiigii lizere say1 hissinin ol¢iim referanslar: bileseninde
ogrencilerin toplam puanlarinda dordiincii ve besinci sinifa giden G6grenciler
arasinda dordiincii sinif 6grencilerinin lehine anlamli fark goriilmiistiir, t(120)=
4,113, p<0,05 (p=0,000).

Devlet okuluna devam eden dordiincii ve besinci smif dgrencilerinin say1
hissinin alt bilesenlerine gore alinan puanlar arasinda ii¢ bilesende siniflar
arasinda anlamli fark ¢ikmistir. Bunlardan ikisi besinci sinif lehine biri de
dordiincii sinif lehine ¢ikmustir.

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde “BILSEM’e devam eden BYF
donemi &grencilerinin say1 hissinin her bir alt bilesenlerine gore alinan puanlar
arasinda anlaml fark var mudir?” sorusuna SHT ye verdikleri cevaplardan elde
edilen puanlara gore t-testi yapilmis ve sonuglar her bir alt bilegen igin ayr1 ayri
asagida verilmistir.

BILSEM’e devam eden BYF dénemi &grencilerinin say1 hissi genel ortalama
puanlarina iliskin SHT ’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi
sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Bilsem’e Devam Eden Byf Ogrencilerinin Say1 Hissi Genel
Ortalama Puanlarina Iligkin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 1,022 24 180 4,990 ,000
5.smif 86 1,244 25

Tablo 11°de goriildiigii gibi BILSEM’de BYF dénemi 6grencilerinden
dordiincii simfa devam eden 6grencilerin say1 hissi basar1 ortalamasi 1,022 ve bu
gruba ait standart sapma 0,24’tiir BILSEM’de BYF dénemi 6grencilerinden
besinci sinifa devam eden 6grencilerin say1 hissi basar1 ortalamasi 1,244 ve bu
gruba ait standart sapma 0,25’tir. BILSEM’de BYF dénemi besinci sinifa devam
eden ogrencilerin genel sayr hissi basart ortalamast, BILSEM’de BYF dénemi
dordiincii sinifa devam eden dgrencilerin basar1 ortalamasindan anlaml diizeyde
yiiksektir, t(180)= 4,990, p < 0,05 (p=0,00). BILSEM besinci sinifa devam eden
ogrencilerin say1 hissi basarilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

BILSEM’e devam eden BYF dénemi dgrencilerinin say1 hissinin “saymin
anlamm1 ve biylkliginii anlama” bilesenine ilisgkin SHT’ye verdikleri
cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. BILSEM’e Devam Eden Byf Dénemi Ogrencilerinin Saymin
Anlamm Ve Biiyiikliigiinii Anlama Bilesenine Iliskin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 ,642 ,402 180 2,310 ,022
5.smuf 86 ,826 ,519

Tablo 12°de goriildiigii gibi BILSEM’de BYF dénemi ogrencilerinden
dordiincii sinifa devam eden Ogrencilerin say1 hissinin saymin anlamim ve
biiyiikliigiinii anlama bileseninde basar1 ortalamasi 0,642 ve bu gruba ait standart
sapma 0,402°dir. BILSEM’de BYF dénemi 6grencilerinden besinci sinifa devam
edenlerin say1 hissinin saymin anlamini ve biiylikliigiinii anlama bileseninde
basari ortalamasi 0,826 ve bu gruba ait standart sapma 0,519’dur. BILSEM’de
besinci sinifa devam eden Ogrencilerin sayr hissinin say1 hissinde saymin
anlamini ve biiyiikliigiinii anlama bileseninde basar1 ortalamasi BILSEM’de
dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin basar1 ortalamasindan anlaml diizeyde
yiiksektir, t(180)= 2,310, p < 0,05 (p=0,022). Besinci smif BILSEM
Ogrencilerinin say1 hissinin sayinin anlamini ve biiyiikliigiinii anlama bileseninde
daha basarili oldugu soylenebilir.

BILSEM’e devam eden BYF donemi &grencilerinin say1 hissinin “sayinin es
gOsterimini anlama ve kullanma” bilesenine iliskin SHT’ye verdikleri
cevaplardan elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. BILSEM’e Devam Eden Byf Dénemi Ogrencilerinin Sayinin Es
Gosterimini Anlama Ve Kullanma Bilesenine Iliskin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 1,609 ,459 180 -,802 424
5.smif 86 1,673 424

Tablo 13’te BILSEM’de BYF dénemi 6grencilerinden besinci sinifa devam
edenlerin sayi1 hissinin sayinin es gosterimini anlama ve kullanma bileseninde
basari ortalamast BILSEM’de dérdiincii simifa devam eden dgrencilerin basari
ortalamalar1 arasmda anlamli fark gortilmemistir, t(180)= -,802, p > 0,05
(p=0,424).

BILSEM’e devam eden BYF doénemi &grencilerinin say1 hissinin “islemlerin
anlamini ve etkisini anlama” bilesenine iliskin SHT ye verdikleri cevaplardan
elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

36



A.Dogan - S.Paydar Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Akranlarinn...

Tablo 14. BILSEM’e Devam Eden Byf Dénemi Ogrencilerinin Islemlerin
Anlanuni Ve Etkisini Anlama Bilesenine Iliskin T-Testi Sonugclar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 1,05 ,535 180 2,453 ,015
5.smif 86 1,29 576

Tablo 14°te goriildiigii gibi BILSEM’de BYF dénemi dérdiincii sinifa devam
eden Ogrencilerin say1 hissinin iglemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde
basari ortalamasi 1,05 ve bu gruba ait standart sapma 0,535tir. BILSEM’de BYF
donemi besinci sinifa devam eden 6grencilerin say1 hissinin islemlerin anlamini
ve etkisini anlama bileseninde basar1 ortalamasi 1,29 ve bu gruba ait standart
sapma 0,576’dir. BILSEM’de besinci smnifa devam eden 6grencilerin sayi
hissinin islemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde basar1 ortalamasi
BILSEM’de dérdiincii smifa devam eden dgrencilerin basari ortalamasindan
anlaml diizeyde yiiksektir, t(180)= 2,453, p < 0,05 (p=0,015). Besinci smmf
Ogrencilerinin say1 hissinin iglemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde
daha basarili oldugu sdylenebilir.

BILSEM’e devam eden BYF donemi &grencilerinin say1 hissinin “es
ifadelerin kullanimi ve anlam1” bilesenine iliskin SHT’ye verdikleri cevaplardan
elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. BILSEM’e Devam Eden Byf Donemi Ogrencilerinin Es ifadelerin
Kullanimi1 Ve Anlami Bilesenine [liskin T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 1,458 ,462 180 2,383 ,019
5.smif 86 1,641 ,344

Tablo 15°te goriildiigii gibi BILSEM’de BYF dénemi dérdiincii smifa devam
eden Ggrencilerin say1 hissinin es ifadelerin kullanimi ve anlami bileseninde
basar1 ortalamas: 1,458 ve bu gruba ait standart sapma 0,462°dir. BILSEM’de
BYF donemi besinci sinifa devam eden 0grencilerin say1 hissinin es ifadelerin
kullanimi ve anlamui bileseninde basar1 ortalamasi 1,641 ve bu gruba ait standart
sapma 0,344’tiir. BILSEM’de besinci smifa devam eden 6grencilerin sayi
hissinin es ifadelerin kullanimi ve anlami bileseninde basar1 ortalamasi dérdiincii
smifa devam eden 6grencilerin basar1 ortalamasindan anlaml diizeyde yiiksektir,
t(180)= 2,383, p < 0,05 (p=0,019). Besinci sif dgrencilerinin say1 es ifadelerin
kullanimi ve anlami bileseninde daha basarili oldugu soylenebilir.
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BILSEM’e devam eden BYF dénemi 6grencilerinin say1 hissinin “iglemlerin
anlamimi ve etkisini anlama” bilesenine iliskin SHT ye verdikleri cevaplardan
elde edilen puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. BILSEM’e Devam Eden Byf Donemi Ogrencilerinin Islemlerin
Anlanuni Ve Etkisini Anlama Bilesenine Iliskin T-Testi Sonugclar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 ,935 474 180 3,931 ,000
5.smif 86 1,317 571

Tablo 16°da goriildiigii gibi BILSEM’de BYF dénemi dordiincii sinifa devam
eden Ogrencilerin say1 hissinin iglemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde
basar1 ortalamasi 0,935 ve bu gruba ait standart sapma 0,474’tiir. BILSEM’de
BYF donemi besinci simifa devam eden Ogrencilerin sayr hissinin islemlerin
anlamini ve etkisini anlama bileseninde bagar1 ortalamasi 1,317 ve bu gruba ait
standart sapma 0,571°dir. BILSEM’de besinci smifa devam eden 6grencilerin
say1 hissinin iglemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde basar1 ortalamasi
BILSEM’de dérdiincii smifa devam eden dgrencilerin basari ortalamasindan
anlaml diizeyde yiiksektir, t(180)= 3,931, p < 0,05 (p=0,000). Besinci smmf
ogrencilerinin iglemlerin anlamini ve etkisini anlama bileseninde daha basarili
oldugu sdylenebilir.

BILSEM’e devam eden BYF donemi &grencilerinin sayr hissinin “dlgiim
referanslar1” bilesenine iligkin SHT’ye verdikleri cevaplardan elde edilen
puanlara gore t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. BILSEM’e Devam Eden Byf Dénemi Ogrencilerinin Olgiim
Referanslar1 Bilesenine Iliskin T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
4.smif 96 , 739 725 180 ,322 , 748
5.smif 86 , 782 , 786

Tablo 17°de goriildiigii gibi BILSEM’de BYF donemi besinci sinifa devam
eden Ogrencilerin say1 hissinin 6l¢iim referanslari bileseninde basar1 ortalamasi
BILSEM’de BYF dénemi dérdiincii simifa devam eden 6grencilerin basari
ortalamalar1 arasinda anlamli fark goriilmemistir, t(180)= ,322, p > 0,05
(p=0,748).

BILSEM’e devam eden dérdiincii ve besinci sinif §grencilerinin sayi hissinin
alt bilesenlerine gore alman puanlar arasmda dort bilesende siniflar arasinda
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5.smif lehine anlamli fark ¢ikmigtir. Anlamh fark ¢ikan sayi hissi alt bilesenleri,
saymnin anlamim ve biiyiikliigiinii anlama; islemlerin anlamim ve etkisini anlama;
es ifadelerin kullanimi ve anlami; islemlerin anlamini ve etkisini anlamadir. Bu
cikan farklarin tamami besinci smif lehine olmustur. Genel olarak da
BILSEM’de besinci sinifa devam eden grencilerin say1 hissi bagar1 ortalamasi
dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin say1 hissi basari ortalamasindan anlamli
diizeyde yiiksek ¢ikmustir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu ¢aligma hem devlet okulunda 6grenim géren hem de BILSEM’de egitim
alan Ogrencilerin say1 hissi konusunda basarili oldugu ve giicliik yasadiklar1 alt
bilesenlerinin belirlenmesine yonelik doérdiincii ve besinci siif &grencilerinin
sayl hissi diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilmistir. Dorduncu ve
besinci sinif 6grencilerinin sayma ilkelerine ulagma diizeylerini belirlemek i¢in
“Say1 Hissi Testi” (SHT) uygulanmis ve 6grencilerin her bir soruya verdikleri
cevaplara gore say1 hissi bilesenlerine ulagsma diizeyleri bulunmustur. Buna gore
say1 hissi bakimindan iistlin yetenekli tanis1 konmayan dordiincii ve besinci simf
ogrencilerinin tam O&grenme diizeyi olarak kabul edilen 0.75 diizeyine
ulagilamadiklar1 sonucu ¢ikmistir. Ancak yine de 5.smif 6grencilerinin 4. Sinif
ogrencilerine gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni 5.smif
Ogrencilerinin say1 hissinin alt bilesenlerine yonelik olarak sorulan sorular1 bir {ist
sinifta olmanin avantaji ile daha fazla dogru cevap vermeleri olabilir. Devlet
okuluna devam eden ve istiin yetenekli tanis1 konmayan doérdiincii ve besinci
siif 6grencilerinin say1 hissinin alt bilegsenlerine gére alinan puanlar arasinda ii¢
bilesende siniflar arasinda anlamli fark ¢ikmustir. Bunlardan ikisi besinci sinif
lehine biri de dordiincii simif lehinedir. Devlet okuluna devam eden ve Ustun
yetenekli tanis1 konmayan 6grencilerin her iki sinif seviyesinde de say1 hissi
bakimindan oldukc¢a zayif olduklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni de 6gretim
programlarinda say1 hissi ve alt bilesenlerine yonelik bir kazanimin bulunmamasi
olabilir.

BILSEM’e devam eden BYF dénemi dérdiincii ve besinci simif égrencilerinin
SHT’ye verdikleri cevaplara bakildiginda daha g¢ok standart dogru cevaplar
verdikleri gorilmistiir. 4.simf &grencilerin say1 hissi bakimindan 5.simf
ogrencilerine oranla cok daha geride olduklar1 elde edilen puanlarla ortaya
konulmustur. Ustiin yetenekli tanis1 konan dordiincii smif dgrencilerinin say1
hissi alt bilesenlerinden sadece “Zihinden islem, yazili islem ve hesap makinesi
kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri” kategorisinde istenilen 6grenme
diizeyine ulastiklar1 gortilmiistiir. Buna karsilik {istiin yetenekli tanist konan
besinci sinif dgrencileri, sayr hissi bilesenlerinden “islemlerin anlammi ve
etkisini anlama” ile “Zihinden iglem, yazili islem ve hesap makinesi kullanimi
icin sayma ve esnek islem stratejileri” alt bilesenlerinde istenilen 6grenme
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diizeyine ulastiklar1 ve “Saymin es gosterimlerini anlama ve kullanma” alt
bileseninde ise bu diizeyine oldukga yaklasmuslardir. BILSEM’e devam eden
besinci smif Ogrencilerin de sayr hissi basarilarmin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

Dordiincii  ve besinci smif Ogrencilerinin - say1  hissi  becerileri
karsilastirildiginda saymmn anlamini ve biiyiikliiglinii anlama, saymmn es
gosterimlerini anlama ve kullanma, islemlerin anlamini ve etkisini anlama, es
ifadelerin kullanimi ve anlami bilesenlerinde doérdiincii ve besinci siniflar
arasinda anlamh fark goriilmezken, 6l¢lim referanslari bileseninde dordiincii sinif
ogrencilerinin lehine, zihinden islem, yazili islem ve hesap makinesi kullanimi
icin sayma ve esnek islem stratejileri bileseninde ise besinci smif 6grencilerinin
lehine anlaml fark saptanmistir. Bu ¢alisma ile yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar
(Altay, 2011; 1ymen ve Paksu, 2015; Dede, 2015; Kartal, 2016) 6grencilerin say1
hissi becerilerinin diisiik olmas1 agisindan benzerlik gostermektedir. Benzer
sekilde Yang (2007) ve Yang, Reys ve Reys (2009) calismalarinda 6gretmen
adaylarinin da say1 hissi algilarmin diisiik oldugu sonucuna ulagmistir.

Bu arastirmada ogrencilerin rutin igleme ve sayr hissine yonelik toplam
cevaplart incelendiginde say1 hissi becerisinin diisiik olmas1 genel matematik
basarismin diisiik olmasi ile iliskilendirilebilir. Caligma bu yoniiyle Cekirdekei,
Sengiil ve Dogan’in (2016) caligmasinda say1 hissi ile matematik basarisi
arasidaki pozitif iliski sonucu ile benzerlik géstermektedir. Yine Can (2019),
ogrencilerin say1 duyusu kullaniminin diisiik oldugunu fakat sorularn gorselle
desteklenmesi; karsilastirma, tahmin, referans alma gibi durumlar igermesi; soru
kokinde algoritma kullanmadan ¢ozmeye yonelik kiigiik ipuglarinin yer almasi;
kullanilan sayilarin yuvarlama, pargalama/birlestirme gibi durumlara uygun
olmasmin &grencilerin sayr hissi kullanimini arttirdigini ifade etmistir. Bu
ozelliklerdeki sorularla BILSEM &grencilerinin bu kurumlarda aldiklar1 egitim
cesitliliginden dolay1 devlet okullarma devam eden akranlarindan daha g¢ok
karsilastigindan dolay1 iistiin yetenekli 6grencilerin sayr hissinin daha fazla
gelistigi sdylenebilir.

Altay (2010) alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinin say1 hissi durumlarina
baktiginda altinc1 sinif 6grencilerinin en yiiksek say1 hissine sahip oldugu bulgusu
bu calismada say1 hissinin bileseni olan 6l¢iim referans: bileseninin dordiincii
siif 6grencilerinin lehine olmasi ile benzerlik; Saymin anlamini ve bityiikliigiinii
anlama, Saymm es gosterimlerini anlama ve kullanma, Islemlerin anlamin ve
etkisini anlama, Es ifadelerin kullanimi ve anlami, zihinden islem bilesenlerinin
her birinde dort ve besinci siniflar i¢in anlaml bir fark goériilmemesi ve yazili
islem ve hesap makinesi kullanimi i¢in sayma ve esnek islem stratejileri
bileseninde besinci sinif lehine anlaml fark gdstermesi yapilan ¢alisma ile
farklilik gostermektedir. Bagka bir calismada Mutlu, Olkun ve Cumhur (2019)’un
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dokunsay sayi tabletlerinin okul dncesi 48-60 ay donemi ¢ocuklarinin aritmetik
becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢aligmada sayi hissinin ilk
basamagi olan “saymin anlaminin ve biiyiikliigiinii anlama”da olumlu yonde etki
ettigi gorllmistiir. Bu sonu¢ da Ogrencilerin erken yasta sayr hissi ile
tanigmalarinin onlarin ileriki matematik 6grenme diizeylerine etki edecegini
gosterebilir.

BILSEM’e devam eden BYF ddnemi 6grencilerinin {istiin yetenekli tanisi
konmayan devlet okulunda devam eden akranlarma gore say1 hissi genel puanlari
bakimindan anlaml diizeyde daha ileride olduklar1 goériilmektedir. Buna gore
BILSEM’de uygulanan etkinlik temelli zenginlestirilmis ve derinlemesine
verilen egitimin ¢ocuklarin sayi hissine olumlu katkilar sundugu sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir. Ustiin yetenekli tanis1 konmayan devlet okulunda devam eden
ogrenciler icin de etkinlik temelli 6gretim uygulamalarima agirlik verilmesi
onerilebilir.

Say1 hissi kavram 6grencilerin sayisal igerikli problemlerde ¢oztime ulagmak
icin sayilar1 esnek ve akici bir sekilde kullanilmalar1 i¢in olduk¢a onemlidir.
Ozellikle tahmin etme ve zihinden yaklasik hesap yapma gerektiren fermi
problemlerini ¢dzme becerilerinin gelismesinde oldukca onemlidir. ilkokul ve
ortaokul matematik 6gretim programlarinda sayr hissi ve alt bilesenlerinin
Ogretimine yonelik kazanimlarin bulunmasini matematik basarisini arttiracagi
diisiincesiyle tavsiye edilebilir.
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