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0Oz

Teknolojik gelismelerin  hizla yayildigi giiniimiiz diinyasinda, egitim ortamlarinin bu teknolojik
gelismelerden etkilenmemesi diisiiniilemez. Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda okullarda etkilesimli tahtalar
kullanilmaya baglanmistir. Bu baglamda etkilesimli tahtalarin kullanim avantajlar1 veya dezavantajlari, maliyeti,
O0gretmen ve Ogrenci boyutunda etkilesimli tahtalarn kullanimia iliskin tutum ve gorisler bir ¢cok ¢aligmanin
konusu olmustur. Bu ¢alismada ise, fen bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullammma iliskin goriisleri
degerlendirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomonolojik)
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde goérev yapan sekiz
goniillic fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemlerinden Ol¢ilit ve maksimum ¢esitlilik drneklemesi yontemleri dikkkate alinarak secilmistir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Aragtirma siirecinde 6gretmenler ile yapilan
tim gorligmeler ses kayit cihaziyla kayit altina alimmistir. Calisma siirecinde tiim goriigmeler 214 dakika stirmiis
olup ses kayitlar1 ham veri olarak Mikrosoft Word programina aktarilmistir. Goriisme Vverilerinin yorumlanmasi
stirecinde ise betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler sayisallagtirilarak tablo
olarak sunulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenler, etkilesimli tahtanin her derste kullaniminin uygun olmadigi,
etkilesimli tahtanin soyut kavramlar1 somutlastirdigi, etkilesimli tahta sayesinde 6grencilerinin derse aktif katilim
sagladigi, kendilerinin de etkilesimli tahta kullanimi1 sayesinde simif hakimiyetini sagladiklar1 seklinde goriisler
aktarmiglardir. Bununla birlikte etkilesimli tahtadan internet erisiminde sorunlar yasadiklarini, Ogrencilerin
etkilesimli tahta kullanimindan kaynakli olarak yaparak yasayarak ogrenmeler gerceklestiremedikleri yoniinde
olumsuz gorisleri de mevcuttur.

Anahtar sozciikler: Fen bilimleri 6gretmenleri, etkilesimli tahta, 6gretmen goriisleri, nitel aragtirma

Abstract

In today's world, where technological developments are rapidly spreading, it is unthinkable that educational
environments are not affected by these technological developments. In our country, interactive boards were started
to be used in schools within the scope of FATIH project. In this context, the advantages and disadvantages of using
interactive boards, their costs, attitudes and opinions regarding the use of interactive boards in teacher and student
dimensions have been the subject of many studies. In this study, the views of science teachers regarding the use of
interactive boards were evaluated. In line with this purpose, the study was carried out with qualitative research
methods, in accordance with the phenomenology design. The study group of the research consists of eight volunteer
science teachers working in a province of the Eastern Anatolia Region. In determining the participants, the criteria
and maximum diversity sampling methods were selected by considering the purposeful sampling methods. The
research data were collected using a semi-structured interview form. During the research process, all interviews with
teachers were recorded with a voice recorder. During the study process, all the interviews took 214 minutes and the
voice recordings were transferred to Mikrosoft Word program as raw data. In the process of interpretation of the
interview data, descriptive analysis and content analysis technique was used and the obtained data was digitized and
presented as a table. As a result of the research, the teachers stated that the interactive board is not suitable for use in
every lesson, the interactive board embodies the abstract concepts, the students participate actively in the lesson
thanks to the interactive board, and they achieve the dominance of the classroom by using the interactive board.
However, they also have negative views that they have problems in accessing the internet from the interactive board,
and that students cannot make learning by experiencing by using the interactive board.

Keywords: Science pre-service teachers, interactive board, teacher views, qualitative research.
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Giris

Toplum yasamimin her alaninda kullanilan teknoloji, siirekli olarak kendini yenilemekte ve
degismektedir (Baki, 2001; Biris¢i ve Karal, 2010; Ersoy, 2003; Giizeller ve Korkmaz, 2007; Halis, 2002).
Bu yenilenme ve degisim yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini gostermektedir.
Bilim ve teknolojinin gelismesiyle geleneksel Ogretim yontemleri bilginin aktarilmasinda yetersiz
kalmaktadir (Yavuz ve Coskun, 2008). Bu nedenle egitimde teknoloji destekli 6gretim yontemleri
kullanimi1 6nem kazanmaktadir. Egitim alaninda siklikla kullanilmaya baslanan teknolojilerden biri de
etkilesimli tahtalardir (Beeland, 2002).

Diinya literatiiriinde etkilesimli tahtaya; akilli tahta, elektronik tahta, interaktif tahta ve interaktif
beyaz tahta gibi ¢ok sayida farkli tamimlamalar getirilmistir. Son yirmi yilda egitim ortamlarinda
kullanilmaya baslanan etkilesimli tahta; bilgisayar ve dijital projeksiyonun baglanmasiyla calisan
dokunmaya duyarli bir sunum cihazi olarak tanimlanmaktadir (Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011).
Ayrica etkilesimli tahtalar, baglanildig1 bilgisayarda yiiklii olan etkilesimli tahta programi ile
kullanilmaktadir (Ates, 2010).

Diinyanin birgok yerinde bilimsel gelismeleri yakindan takip etmek, hizli ve kaliteli bir egitim
saglamak amaciyla bilgisayar sistemi ile donatilmis etkilesimli tahtayr kullanimina 6nem verilmektedir
(Tath ve Kilig, 2013). Bu dogrultuda ortaya c¢ikan yeni gelismelere Tiirkiye de kayitsiz kalmamis ve
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’ni Kasim 2010 tarihinde
uygulamaya koymustur. FATIH Projesi olarak isimlendirilen proje ile aralarinda etkilesimli tahtanin da
bulundugu bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi igin; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki tim
okullarin 620.000 dersligine diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi saglanmasi
amaclanmistir (MEB, 2010).

Tiim bu hizmetin uygulanmasi siirecinde, projenin temel uygulayicilari olarak da 6gretmenlere ve
ogrencilere biiyik sorumluluklar diismektedir. Bu nedenle etkilesimli tahtanin kullanimina iliskin
ogretmen ve Ogrencilere yonelik bir ¢ok caligma mevcuttur. Ayrica iilkemizde etkilesimli tahta ile ilgili
yapilan c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok Ogrencilere yonelik ¢alismalar yogunlukta olup genellikle
ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutum ve motivasyonlarindaki degisimler incelenmistir
(Akdemir,2009; Akgiil, 2013; Aydin, 2017; Ermis, 2012; Geng¢oglu, 2013; Kaya, 2013; Kaynak, 2017;
Okatan, 2016; Onder, 2015; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek 2014; Tataroglu, 2009; Tekin, 2013; Tercan,
2012; Tiryaki, 2014; Uzun, 2013; Yildizhan, 2013). Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin
gortslerini belirlemeye yonelik ¢alismalarda (Altingelik, 2009; Bulut ve Kogoglu, 2012; Cigekli, 2014;
Coklar ve Tercan, 2014; Gokmen, Akgiin ve Kartal, 2014; Karakus ve Karakus, 2017; Ozkan ve Deniz,
2014; Polat ve Ozcan, 2014; Tatli, 2014) ise etkilesimli tahta kullanma diizeyleri, yasadiklar1 sorunlar
kapsaminda fikirler edinilmistir.

Kirindt ve Durmus (2019) fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
teknolojik programlar1 agmakta zorluk yasadigi ve dgrencilerden yardim istedigi sonucuna ulagmislardir.
Ayrica 6gretmenler; okullardaki alt yap1 eksikligi, sinif mevcutlarin kalabalik olmasi, etkilesimli tahtalarin
giincelleme eksikliklerinin olmasi gibi nedenlerle teknolojiyi verimli kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Bozkus ve Karacabey (2019) yaptiklari ¢alismada etkilesimli tahta ve tabletlerdeki uygulamalarin
daha da gelistirilmesi gerektigi, Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanmak istemedikleri, etkilesimli
tahtalarin 6gretmenler tarafindan amacina uygun olarak kullanilmadigi, igerik ve materyal konusundaki
eksiklerden dolay1 bircok 6gretmenin sikayet¢i oldugu belirtilmislerdir.

En giincel arasgtirmalara gore de etkilesimli tahtanin kullanimina yonelik sorunlarin devam ettigi
sOylenebilir (Kirindi ve Durmus, 2019; Bozkus ve Karacabey, 2019). Tiim bu ¢alismalarda 6gretmenlerin
ifadelerinde halen okullarda alt yap1 eksikliginin bulundugu ifade edilmesi diigiindiiriicii bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu sorunlar géz oniinde bulunduruldugunda fen bilimleri 6gretmenlerinin
etkilesimli tahta kullanimina iliskin gorisleri, gerek Ogrenme ortamlarina bilginin ve teknolojinin
yansimalar1 agisindan gerekse dgretmenlerin bu gelismeye gosterdikleri tutumlarin belirlenmesi agisindan
gelecek calismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yontem

Aragtirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iligkin goriislerini
degerlendirmek amaciyla nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Denzin ve Lincoln (1998,
aktaran Ekiz, 2003) nitel arastirma yontemini, “Arastirmacilarin arastiracak konu ya da konular: dogal
ortamda inceledikleri, arastiran insanlarin getirmis olduklart anlamlar a¢isindan olguyu anlamlastirma
ve yorumlama ¢abasi igerisinde olduklar: bir arastirma yontemi” olarak tanimlamiglardir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada Milli Egitim Bakanhigmin ikinci kademesinde gorev yapan Fen Bilimleri dersi
Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriislerini derinlemesine resmetmek amag
edinilmigtir. Calismada bu ama¢ dogrultusunda olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Olgubilim aragtirmalarinda bir durum veya olayim tiim boyutlar1 oldugu gibi derinlemesine
incelenmesi amaglanir. Ayni zamanda bireyin yasantilarinm algi goriis ve diislincelerini ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirma igin Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde gérev yapan sekiz gonillii fen bilimleri
ogretmenine ulasilmistir. Katilimeilarin dordi kadin, dordi ise erkektir. Ayrica ogretmenlerin hizmet
stireleri iki ile 13 y1l arasinda degismektedir.

Aragtirmada katilimcilar, amagli 6rnekleme yoOntemlerinden ol¢iit ve maksimum g¢esitlilik
orneklemesi yontemleri dikkate alinarak seg¢ilmistir. Katimcilarin belirlenmesinde 6l¢iit olarak
ogretmenlere Olgegi tanitma ve agiklama baglaminda ulasilabilirlik, gorev yapilan okullardaki alt yapi
sorunu, daha 6nce elektronik tahta kullanma durumlar1 ve bu c¢alisma igin goniillii olmak gibi kriterler
bulunmaktadir. Ayrica farkli mesleki deneyim siirelerine sahip 6gretmenlerin goriislerine basvurularak
maksimum ¢esitlilikten yararlanilmistir. Maksimum ¢esitliligin kullanilmasindaki amag, goreceli olarak
kiigiik bir oOrneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini en iist seviyede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aragtirma etigi g¢ercevesinde ogretmenlerin isimleri kullanilmamistir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6gretmenlere F1’den F8’e kadar kodlar verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin
derslerinde etkilesimli tahta kullanimina iligkin gériislerini tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan
olusan yari-yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri
toplama araci goriismedir. Yari-yapilandirilmis goriismede (Semi-structured interview) amag, goriisiilen
bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore karsilastirmalar
yapmaktir (Brannigan, 1985).

Goriisme formunun olusturulma siirecinde 6ncelikle taslak soru maddeleri olusturulmustur. Bu
goriigme formu tam seklini almadan 6nce, bir alan uzmani ile sorular tartisilmis ve taslak gdriigme formu
gelistirilmistir. Bu taslak daha sonra bir Tiirk¢e 6gretmenine gosterilerek taslaktaki eksiklikler giderilmeye
calisilmigtir. Son olarak hazirlanan taslak halindeki bu gériisme formu igin, bir fen bilimleri 6gretmeni ile
pilot uygulama yapilmistir. Yapilan bu pilot uygulama incelendikten sonra soru formunda tespit edilen
eksiklikler giderilmis ve form son halini almstir.

Yari-yapilandirilmis goriisme formundaki sorular iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
ogretmenlerin adi, soyadi, cinsiyeti, bransi, mesleki kidemi, derse girdigi simf diizeyleri gibi kisisel
bilgiler igeren sorular bulunmaktadir. Formun ikinci boliimiinde ise goriisme sorulari yer almaktadir. Yari-
yapilandirilmig gériisme formunun icerdigi sorular su sekildedir:

1- Etkilesimli tahtay1 kullanmadan 6nce sinifta hangi teknolojileri kullantyordunuz?

2- Etkilesimli tahta kullanim sikliginiz nasildir? Etkilesimli tahtay1 derslerinizde hangi amagla
kullantyorsunuz?

3- Etkilesimli tahta kullaniminin avantajlari nelerdir?

4- Etkilesimli tahta ile ne tiir etkinlikler yaparsiniz?

5- Etkilesimli tahtay1 kullanirken zorluklarla karsilagiyor musunuz? Karsilastiginiz bu zorluklar
nelerdir? Karsilastiginiz sorunlarin iistesinden gelmek icin hangi yollara bagvuruyorsunuz?

6- Etkilesimli tahtanin ders igerisinde olumsuz yonleri nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler eylil ve ekim 2019 tarihlerinde arastirmaci tarafindan ogretmenlerle yiiz yiize
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve alinan ses kayitlar1 yazili
ortama aktarilarak goriisme transkriptleri olusturulmustur. Ogretmenlerle gériismeye gegmeden &nce
aragtirmanin amaci hakkinda onlara bilgi verilmistir. Arastirmaya katilimlarinin goniilliiliik esasina dayal
olarak gerceklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada katilimcilarin isimlerinin gegmeyecegi ve kendilerine
birer kod verilecegi sOylenmistir. Bu sekilde arastirmanin gizliligi konusunda katilimcilara giiven
verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel ve icerik analizi teknigi kullamilmustir. Icerik analizi,
belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu arastirmada goriismede yer alan etkilesimli tahta kullaniminda ortaya c¢ikan
dezavantajlar, kullanimin avantajli yonleri, kullanim sirasinda karsilagilan giicliikler ve asma yollari,
etkilesimli tahta kullanimindan once baska teknolojik materyallere karsi kullanim boyutlarindan yola
cikilarak bir g¢erceve olusturulmustur. Daha sonra olusturulan cergeveye gore bu veriler okunup
diizenlenmis, tanimlanmis, dogrudan alintilarla desteklenmis ve yorumlanmustir. Ayrica bazi verilerde
Ogretmen goriislerinin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans ve yiizde degerleri seklinde
sunulmustur.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985, aktaran Yildinnm ve Simsek, 2011), nicel arastirmada geleneksel olarak
kabul goéren gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
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edilebilirlik kavramlarimin kullanilmasi nitel arastirmanin dogasimna uygun gormiislerdir. Bu sebeple
arastirmanin inandiricihigim artirmak igin goriisme sonrasi kisilerin syledikleri yazili hale getirilmis ve
katilimcilardan elde edilen yazili metinleri kontrol etmeleri ve kendi goriislerinin olup olmadig: teyit
etmeleri istenmistir. Ayrica arastirmanin uygulama siirecinde tiim goriismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmis ve arastirmaci, arastirmanin tiim asamalarinda miimkiin oldugunca nesnel olmaya dikkat
etmistir. Aragtirma siirecinde elde edilen tiim veriler ise nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir
Ogretim iiyesi ile aragtirmaci birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarlig: “Goriis Birligi” ya
da “Goriis Ayrilig1” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmada tiim kodlamalar
giivenilirlik hesaplamasi igin; Miles ve Huberman (1994)’in 6nerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik=
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan igerik analizi ile
olusturulan 143 koddan 125’sinda goriis birligi saglanmigtir. Arastirmadaki kodlamalarin uygunlugu
konusunda arastirmacilar (125/143).100= % 87 oraninda goriis birligine varmistir. Uzlasma yiizdesi kodlar
tizerinden hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %80’in {lizerinde ¢ikmasi, aragtirma igin giivenilir kabul
edilmektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008).

Aragtirmanin aktarilabilirligini artirmak icin ise arastirma siirecinin her agamasi ayrintili bir
sekilde okuyucuya sunulmus ve bulgular bolimiinde ayrintili betimlemeler yapmaya c¢alisiimistir.
Aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in ise siire¢ i¢inde elde edilen ham veriler ve kodlamalar
ilgililerin inceleyebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

Bulgular

Miilakat sorularindan elde edilen bulgular ortak temalara ayrilarak tablolar seklinde gosterilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlere simiflarinda etkilesimli tahta kullanmadan once hangi teknolojilerden
yararlandiklar1 sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri yanitlara iliskin bulgularin frekans ve yiizde dagilimi
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtadan Once Siifta Kullandiklar1 Teknolojiler ile ilgili Goriislerinin Frekans
Ve Yiizdeleri

Ogretmen goriisleri N %
Yazi tahtast 8 100
Projeksiyon 6 £
Bilgisayar 3 37.5
Tepegdz 2 25

Tablo 1’e bakildiginda, Ogretmenlerin tamami Yyazi tahtasini kullandigini, bunun yaninda
projeksiyon (alti 6gretmen), bilgisayar (ii¢ 6gretmen) ve tepegdz de (iki 6gretmen) kullanmis olduklarini
ifade ettiler. F; kodlu katilime1 “Daha once kara tahta kullantyorduk. Dersler Cok zor gegiyordu.
Siniflarimizda teknoloji namimna bir sey yoktu.”  ifadesiyle mevcut durumu ovgiiyle bahsederken, Fr
kodlu katiimer da “Swuflarda projeksiyon cihazi varsa onu kullaniyorduk. Bir de kendi bilgisayarimi
swmifa gotiriip video izlettirebiliyordum ama tiim simifin videoyu izlemesi sitkinti oluyordu.” ifadesiyle
i¢inde bulunduklari zor kosullar1 belirtmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtalar1 kullanma sikliklar1 ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanim Sikhigina {liskin Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Kategoriler Ogretmen goriisleri N %
Siirekli kullamirim Her ders kullanirim 4 50

Iki dersin birinde kullanirim 3 37.5
Duruma gore kullanirim Konuya gore degisir 1 17.5

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri cevaplar “siirekli kullaniyorum” ve “duruma gore
kullantyorum” Kategorilerine ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi etkilesimli tahtay1 tim
derslerinde kullandiklarini ifade erken, baz1 6gretmenler de iki dersin birinde etkilesimli tahta kullanmaya
0zen gosterdiklerini, bir 6gretmen de isledigi konuya gore kullanma sikliginin degistigini ifade etmistir.
Bu noktada katilimcilarin fen dersinin soyut bir ders olmasi nedeniyle gerek dersin somutlastirmasi,
gerekse dersin zihinde kaliciliginmi artirmak maksadiyla gorsel temalarin sunumunun 6neminden kaynakli
olarak derslerinde yogun olarak kullanilmas1 gerektigini kendi ifadelerinde gérmek miimkiindiir. F4 kodlu
katilimer da etkilesimli tahtanin siirekli kullanilmasindansa ara sira kullanilmasinin daha faydali oldugunu
su sozciikleriyle ifade etmistir:

“Etkilesimli tahtay siirekli degil de ara ara kullanilmasindan yanayim. Dedigim gibi ben haftada
dort ders saatim varsa iki dersimi etkinlige aywrryorum. Bakalim o konu ile ilgili hayal diinyast ne kadar,
el becerisi ne kadar, ne kadar diisiinebiliyor, elindeki malzemelerle ne kadar yaratici olabiliyor.”

Ogretmenlerin etkilesimli tahtalari kullanim amaglarma yénelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi ise Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalar1 Kullanim Amaglarina Iliskin Goriislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Derse ilgiyi artirir 7 87.5
Soyut kavramlar1 somutlastirir 6 75
Derse katilimi artirir 4 50
Sinif hakimiyetini saglar 3 37.5
Konuyu pekistirir 2 25
Fazla soru ¢oziimiinii ve geri doniitii saglar 2 25

Tablo 3’¢ bakildiginda dgretmenlerin etkilesimli tahta kullanim amaglari; 6zellikle 6grencilerin
derse olan ilgilerini artirdigi (yedi Ogretmen) yoniindedir. Bunun yaninda soyut olan kavramlar
somutlastirmak (alti 6gretmen), &grencilerin derse daha fazla katilimlarini artirmak (dort 6gretmen),
konuyu pekistirmek (iki 6gretmen), sinif hakimiyetini saglamak (iic 6gretmen), fazla soru ¢6zmek ve geri
doniit saglamak (iki 6gretmen) seklinde ifadeler de yer almaktadir. Fs kodlu katilimer konuyu pekistirmek
icin video izlettigini ifade ederken, Fs4 kodlu katilimc1 ise “Hiicre ile ilgili anlattigimiz bir ¢ok konu
ogrencide soyut kalyyor. Konuyu somutlastirmak igin kullaniyorum.” seklindeki ifadesiyle 6grencinin
giinliik yasamda tecriibe edemedigi konulari somutlagtirmanin 6neminden bahsetmistir. F1 ve Fg kodlu
katilimcilarin da fen dersinde soyut kavramlarin somutlagtirmak adina etkilegimli tahtanin kullanilmasinin
gerekliligini su ifadelerinde bulmak miimkiindiir:

“Fen dersi zaten sadece okumayla anlamayla olabilecek bir ders degil. Mutlaka gorselin ve
deneylerin olmasi gerekiyor. Deneylerin yapilmasinin gésterilmesi bile ¢ok biiyiik avantaj olur fen dersi
icin.” (F1 katilimcr)

“Suan gorevilendirme olarak calistigim okulda etkilesimli tahta yok. Bunun eksikligini ¢ok iyi
hissediyorum... Hayal etsenize Begsinci simif dgrencisine diinya diyorsun, giines diyorsun, ortada giines
yok, diinya yok, kendi bilgisayarimla video izlettim, tasarim yapmaswni istedim.” (Fg katilimci)

Ogretmenlere etkilesimli tahta kullaniminin kendilerine ne gibi avantajlar sagladig1 sorulmus,
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin sagladig1 avantajlara yonelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalarin Avantajlaria Y6nelik Goriislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Kategoriler Ogretmen goriisleri N %
Ogretmene yonelik  Zamani verimli kullanmayi saglar 4 50
avantajlar Sinif hakimiyeti saglar 3 37.5

Fazla soru ¢6zme imkani saglar 3 37.5
Farkli kaynaklara ulasmayi saglar 1 12.5
Is yiikiinii hafifletir 1 12.5
Ogrenciye yonelik  Derse aktif katilim saglar 4 50
avantajlar Derse ilgi ve meraki artirir 4 50
Gorsellik ile kalic1 bilgi saglar 3 37.5
Motivasyonu artirir 2 25
Konuyu kapsamli 6grenmeyi saglar 1 12.5
Eglendirir 1 12.5
Gergek hayatta karsilagilmayan materyali
gOsterir ! 125
Tehlike arzeden deneyleri bu sayede 1 125
gosterir )

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan “6gretmene yonelik avantajlar” ve
“dgrenciye yonelik avantajlar” kategorisine ulasiimistir. “Ogretmene yénelik avantajlar” kategorisinde ise
sinif hakimiyeti artirma (ii¢ 6gretmen), verimli zaman (dort 6gretmen), soru ¢éziimii (lic 6gretmen), farkl
kaynak (bir 6gretmen), is yiikii hafifletme (bir 6gretmen) kodlarina ulagilmistir. F> kodlu katilimer sorulart
tahtada yazip ¢6zmek ¢ok zaman aldigr igin etkilesimli tahtada soru ¢dziimii 6grencinin ¢ok daha fazla
soru ¢ozmesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Yine F., kodlu katilimeci 6zellikle kalabalik
siniflarda etkilesimli tahta sinif hakimiyetini sagliyor seklinde ifade kullanmistir.

F2 kodlu katihmc1 “Cok kalabalik sumiflarda laboratuvara gotiirme cesareti gosteremiyorum.
Bunun igin etkilesimli tahtamin ozellikle kalabalik simiflarda kullanilmasi benim agimdan ¢ok faydal
oluyor.” ifadesiyle etkilesimli tahtanin 6zellikle kalabalik siiflarda kullaniminin ¢ok faydali oldugunu
diisiinmektedir. Fs kodlu katilimcr etkilesimli tahtanin fen 6gretmenleri i¢in bir laboratuvar kadar 6nem
teskil ettigini ve kendisi i¢in avantajlarmi su sekilde siralamaktadir:

“En az laboratuvar kadar gerekli. Ciinkii dedigim gibi soyut kavramlari somutlastirmak icin
gerekli. Fen konularin tamami icin gerekli. Kesinlikle ogrencinin motivasyonunu, derse karsi tutumu,
ders icinde dikkatini ve ilgisini artiyor. Hem gérsel hem isitsel olmasindan dolay.. onun diginda zaman
noktasinda bize ¢ok tasaruf saglyor. Ciinkii ¢cogu konunun ¢ok genis anlatimi var. mesela 6.siniflarin

miifredati oldukg¢a kalabalik”
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Tim katilimcilar etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen merkezli egitim sunmasina mukabil
ogrenci agisindan da bir ¢ok avantajinin oldugunu ifade etmektedirler. Buna goére 6grencinin derse aktif
katilim saglamasi (dort 6gretmen), konuyu kapsamli 6grenmesi (bir 6gretmen), ders islerken zevk almasi
(bir 6gretmen), derse ilgi ve merakinin artirmasi (dort 6gretmen), gergcek hayatta gérmedigi materyalleri
gormesi, tehlike arzeden deneyleri gormesi (bir 6gretmen), 6grencide motivasyonu artirmasi (iki 6gretmen),
kalict bilgi olugmasi (li¢ 6gretmen) gibi kodlara ulasilmistir. F1 kodlu katilimei dinleyerek 6grenilen
bilgilerin ¢ogunun unutuldugunu, bu nedenle etkilesimli tahtada konular1 gorsellestirerek bilgi kaliciligini
artimanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir. F, kodlu katilimcinin ifadesi de “ogrenci gérerek 6grendigi
icin her seyi boyle hayal diinyasinda ogrenmiyor da model iizerinde gorerek, ederek daha sagliklt daha
kalict bilgiler edinmesini sagliyor.”, Fs kodlu katilimcinin fikirlerini onaylar niteliktedir.

Fs kodlu katilimci da *“.tehlikeli olan deneyleri, ya da malzeme eksikliginden dolayt
yapamadigimiz deneyleri tahtada yapmis oluyoruz. .. Gergek hayatta sunamadigumiz materyalleri
etkilesimli tahtada gormiis oluyorlar. Daha canli ders islenmis oluyor.” seklindeki ifadesi ile etkilesimli
tahta kullanimin faydasinin baska boyutuna deginmistir. F4 kodlu katilimcinin ifadesi ise “Etkilesimli
tahtada video ile gostermektense gercegini gormeleri daha onemli. Bunun igin laboratuvarin kullanimi
gerekir. Etkilesimli tahta ile dgretmen merkezli ders iglenirken bunun yerine ogrenciyi doga
arastirmasim  saglamak lazim. Ogrencinin aktif oldugu &6grenme modelleri gerekir.” F3 kodlu
katilimcinin fikrini ¢iiriitiir niteliktedir.

Ogretmenlere etkilesimli tahtadan ne tiir etkinlik yaptiklar1 sorulmus, 6gretmenlerin yanitlarina ait
bulgularin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta ile Yaptiklar1 Etkinliklere Yonelik Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Video izleme 6 75
Test ¢ozme 6 75
EBA, morpa, okulistik kullanimi 6 75
Slayt izleme 2 25
Animasyon izleme 2 25

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahta ile sinifta yaptiklar1 etkinlikler; video test,
slayt, animasyon, eba, morpa, okulistik kodlarma ulasilmistir. Bu noktada Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (% 75) dgrencilere test dagitmak yerine tiim siifin test sorularini ¢6zmesi ve aninda geri doniit
saglamak amaciyla “EBA, Okulistik, Morpakampiis” gibi bakanlik onayli sitelerden test sorularin
¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler goriisme verilerinde etkilesimli tahtanin bir ¢ok avantajindan s6z ederken, etkilesimli
tahtay1 simiflarinda kullandiklan esnada yasadiklar1 bazi zorluklarin da varoldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanirken karsilastiklar1 zorluklara yénelik bulgularin frekans ve yiizde
dagilimi1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanirken Karsilastiklar1 Zorluklara Yonelik Goriislerinin Frekans Ve
Yiizdeleri

Ogretmen goriisleri N %
Internet baglant1 sorunu 6 75
Goriis alani sorunu 4 50
Elektrik kesintisi 2 25
Kilit ve siirgii sorunu 2 25
MEB sayfa engeli 1 12.5
Uzaktan kumanda 1 12.5

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (% 75) okullarinda internetin yavas
olmasindan dolay1r etkilesimli tahtadan internet erisimi yapamadiklarmi ifade etmislerdir. F1 kodlu
katilimc1 kendi telefonuyla internet baglantisi sagladigini, ancak bunu da internet kotasini asmak
kaygisiyla sinirli sayida kullandigimi ifade etmistir. Miilakata katilan 6gretmenlerin yarist (% 50)
smiflarin kalabalik olmasindan 6tiirii duvar kenarinda yada arkalarda oturan Ggrencilerin etkilesimli
tahtay1 1yi géremediklerini ifade etmiglerdir. Bunun i¢in 6grencileri ya 6n siralara almak ya da siralar1 ne
cekerek ¢oziim bulduklarini da ifadelerine eklemislerdir. Bu konuda F4 kodlu katilimer “Etkilesimli tahta
bazi simiflara gore kiigiik. Simif 35 kisi ya da 40 kisi oldugunda arka ya da yanlar goremeyebiliyor.
Géremeyen ogrencileri one alarak gérmelerini sagliyorum.” ifadesiyle kalabalik sinifta etkilesimli tahta
ile ders iglemenin zorluklarina kendince ¢oziim bulmaya calistigini ifade etmistir. Fg kodlu katilimei ise
tim bu olumsuzluklarin iistesinden gelmek, yani etkilesimli tahtaya bagli bir ders islemek zaruriyetini
ortadan kaldirmak i¢in derslere iyi hazirlanmak gerektigini su sekilde ifade etmistir:

“Her teknolojiyi kullamminda karsilastigimiz zorluklar onun igin de gecerli.. elektrik
kesintisinden tutun, virus girmesinden dolayi, tahtamin ac¢ilmamasindan tutun,... derse hazirlikii
girmigseniz bu tiir engellerin tistesinden gelebiliyorsunuz. Etkilesimli tahtaya bagli ders islemek zorunda
kalmyyorsunuz.”
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Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimimin bir ¢ok avantajinin yaninda bazi dezavantajlariin
olmasi durumlarina iliskin bulgularin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Etkilesimli Tahtalarin Dezavantajlarina Yonelik Gériislerinin Frekans Ve Yiizdeleri
Ogretmen goriisleri N %
Yaparak yasarak 6grenmekten uzak 4 50
Ogrenci hazira aligtyor 2 25
Diisiinmeyi engelliyor 2 25
Ogretmen ders anlatiminda pasif duruma diisiiyor 1 12.5
Ogrenci tarafindan istismar ediliyor 1 12.5

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin ancak destek amagli kullanimda faydali
oldugunu ve ara sira kullanilmasi gerektigini, aksi takdirde Ogrenci i¢in olumsuz etkilerinin
gbzlemlenmesinin muhtemel olmasi, seklinde diisiince beyan etmislerdir. Bu noktada Fs kodlu katilimci
“Etkilesimli tahtamin tek basina kullanilmasi bash basina dez-avantajli. "ifadesini kullanirken, F, kodlu
katthmer “Ogrenciler, bilisim ¢aginda oldugumuzdan etkilesimli cihazlara bayagi meraklilar. Bayag
farkli yonlere kanalize olabiliyorlar. Mesela siirekli film izleyelim diyorlar.” seklindeki ifadesiyle
etkilesimli tahtanin 6grenci tarafindan istismar edildigini, F4 kodlu katilime1 da “Ogrenci kesinlikle hazira
alistyor. Ben slaytlart buluyorum, ben herseyi hazirliyorum, videolar: da ben buluyorum. Ogrenci sadece
dinleyici modda oluyor. Ee yazi da yazmiyorlar bu siirede. Oyle olunca da direk hazira alistiklar: icin
hayal diinyalarimt biz biraz kisitlamig  oluyoruz. Diigiinmesini engelliyoruz "seklindeki ifadesi ile
Ogrencinin emek sarfetmeden hazira aligtiklarini ifade ederken, Fs kodlu katilimcinin ifadesi de “On
calisma yapmadan sinifa girecek..Ogrenciyi hazira alistirmis oluyoruz. Derste not tutmak yerine sadece
dersi izliyor, égrenciyi biraz tembellestirmis oluyoruz.” Fs kodlu katilimeinin fikrini onaylar niteliktedir.
Fs kodlu katilimer ise “Etkilesimli tahtamin 6grenciyi tembellestirdigini diistinmiiyorum. Mesela video
izlerken videoyu durdurup sizce acaba cevabi ne olabilir, biraz diistiniiyorlar. Sonra cevaplari dogru mu
yanlis mi videodan izliyoruz.” seklinde aksi fikir beyan etmistir.

F1 kodlu katilimer etkilesimli tahtanin tek basina kullanilmasi yerine destek amacli kullanilmasi
gerektigini su ifadelerinde anlamak mimkiindir:

“Ben sadece dersimi sadece etkilesimli tahtaya bagh olarak islememeye gayret ediyorum.
Etkilesimli tahtayr sadece destek amaciyla kullaniyorum. Dersin odak noktasinda etkilesimli tahta yok.
Ama yardimcr olabilecek giizel bir arag. Sadece etkilesimli tahtayr a¢ip orda dersi dinlemelerini tasvip
etmiyorum. Ogrencilerin hipnpotize olmus gibi onu izleyip de dersin bitirilmesi etkilesimli tahta ¢ok da
fayda saglamaz. Dinleyerek ogrenilen seylerin % 80, 90 unutulmaya mahkum oldugunu biliyoruz. Onun
icin sadece dinlemekle degil de etkilesimli tahtayr ara ara destek olarak kullanilmasinda fayda var diye
diigtiniiyorum.”

Yapilan analizler ile 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriisleri betimlenmeye
calisilmistir. Ogretmenlerin genel olarak derslerinde etkilesimli tahta kullanmay: tercih ettikleri fakat
uygulama sirasinda 6grenciyi aktif kilacak farkli faktorlerin 6grenme ortamlarina uygulanmasi gerekliligi
vurgulanmuistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmada ortaokulda gorev yapan Fen Bilimleri dersi Ogretmenlerinin etkilesimli tahta
kullanimina yoénelik gorisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in Fen Bilimleri dersi 6gretmenleri ile
goriismeler yapilmis, goriismeler neticesinde Ggretmenlere etkilesimli tahtadan 6nce siniflarinda hangi
teknolojileri kullandiklar1 sorulmus, bu soruya karsilik tiim 6gretmenler bir sinifin olmazsa olmazi yazi
tahtasin1 kullandiklarini, bunun yaninda projeksiyon, tepegdz ve bilgisayar da kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, Baki, Yalginkaya, Ozpinar, 1. ve Uzun (2009), Tath ve Kilig (2013) ve Higyilmaz
(2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da mevcuttur. Higyillmaz gorsel sanatlar 6gretmenleriyle yaptig
calismada, Ogretmenlerin etkilesimli tahtadan 6nce genellikle projeksiyon ve tepegdz kullandiklarini
belirtmislerdir. Baki ve digerleri 2009 yilinda yaptiklar c¢alismada Ogretmenlerin en ¢ok haberdar
olduklar1 ve kullandiklar1 6gretim teknolojileri bilgisayar ve internet gibi yaygin kullanilan teknolojik
iirtinler oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullamim siklhiklar1 incelendiginde goriismeye katilan
Ogretmenlerin yarisi hemen hemen tiim derslerinde etkilesimli tahtay1 kullandiklarini ifade ederlerken
diger 6gretmenler ise etkilesimli tahtanin her ders kullaniminin uygun olmadigini ifade etmislerdir.
Literatiirde etkilesimli tahtanin her ders kullaniminin uygun olmadigina yonelik bulgular mevcuttur
(Altingelik, 2009; Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede 2014; Cigekli, 2014; Giiven ve Vural, 2016; Keser
ve Cetinkaya, 2013).

Teknolojik materyallerin egitimdeki rolii yadsinamaz bir gergektir. Literatiirde de bununla ilgili
bircok calisma mevcuttur (Adigiizel ve digerleri, 2011; Adigiizel ve Yiksel, 2012; Altingelik, 2009;
Banoglu ve digerleri, 2014; Biris¢i ve Calik Uzun, 2014; Bulut ve Kogoglu, 2012; Cigekli, 2014; Coklar
ve Tercan, 2014; Geng ve Geng, 2013; Giilcii, 2014; Giiven ve Vural, 2016; Higyilmaz, 2015; Ozkan ve
Deniz, 2014; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013; Tatlh ve Kilig, 2013; Tuncel, Argon,
Kartallioglu ve Kaya, 2011; Yalin, 2010;). Etkilesimli tahta ile yapilan 6gretimde ise birgok duyu
organinin harekete gectigi, bdylece soyut 6grenme konularimi somutlastirip kalic1 6grenmeler sagladigi
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sOylenebilir. Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayr kullamim amacina yo6nelik
soruya verdikleri cevap; soyut olan kavramlar1 somutlastirmak, ogrencilerin derse daha fazla katilim
yapmalarin1 saglamak, dikkat cekmek, konuyu pekistirmek, derse ilgiyi artirmak, simif hakimiyetini
saglamak, fazla soru ¢ozmek ve geri doniit saglamak seklindedir. Bu sonu¢ Geng ve Geng’in arastirma
sonuclari ile uyumludur. Soyleki, Geng ve Geng’in ¢aligmasinda 6gretmenlerin, egitim amacli yazilimlarin
gelisimi sayesinde Ogretim siirecinin daha fazla duyulara hitap edecegi ve soyut olan bilgileri
somutlastirabilecegi beklentisine sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgu Bulut ve Kogoglu’nun sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar: calismada da ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacilar, 6gretmenlerin; etkilesimli
tahtanin kendilerine konuyu gorsellestirerek anlatmalarinda ve soyut konular1 somutlagtirmalarinda yarar
sagladigi goriisiinde olduklarini tespit etmiglerdir. Tuncel ve digerleri de 6gretim teknolojilerinin 6zellikle
soyut yapilarin somutlagtirilmasi noktasinda 6grenme ortamina katkida bulundugunu vurgulamislardir.

Calismaya katilan ogretmenlerin % 50°si etkilesimli tahtanin kullanimi sayesinde 6grencilerin
derse aktif katilim sagladig1 yoniinde ortak fikir beyan ederken Fs kodlu katilimci ise etkilesimli tahta
kullaniminin 6grenciyi pasiflestirdigini ifade etmistir. Etkilesimli tahtanin siirekli 6gretmen merkezli
kullanim1 6grenciyi pasif hale getirebilecegi yoniinde bir¢cok ¢aligma bulgusuyla karsilasiimistir (Akeay,
2017; Akgiin, Koru Yiicekaya ve Disbudak, 2016; Campbell ve Kent, 2010; Northcote, Midenhall,
Marshall ve Swan, 2010). Mevcut olumsuzluklarin giderilmesi igin litartiirde; 6gretmenler, 6grencilerin
oturma diizenlerinin iyi ayarlanmasi, okullarda etkilesimli tahta kullanimina yardimci teknik eleman
bulunmasi, oyun tabanli egitim programlarinin gelistirilmesi, etkilesimli tahta kullanim siiresinin
diizenlenmesi ve not tutturacak etkinliklerin yapilmasi, oturma diizeninin iyi ayarlanmasi ve teknik eleman
bulunmasi seklide oneriler getirilmistir (Giilcii, 2014; Keser ve Cetinkaya, 2013; Karakus ve Karakus,
2017; Mert ve Giines, 2018).

Calismada oOgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimin 6grenciye yonelik faydalarindan
bahsederken kendileri de bu durumdan biiyiik avantaj sagladiklarimi ifade etmislerdir. Ozellikle derste
zamani verimli kullanma, fazla soru ¢ozme, sinif hakimiyeti saglama noktasinda ortak fikir beyan
etmiglerdir. Ogretmenlerin % 50’si etkilesimli tahta kullaniminin zamandan tasarruf sagladigini ifade
etmiglerdir. Bu ¢aligmada &gretmenlerin sinif hakimiyeti konusundaki beyanlar1 ile Higyillmaz (2015)’in
caligmasi parallelik tasimaktadir. Ancak bir katilimer diger katilimeilarin aksine etkilesimli tahtanin sinif
hakimiyetini zayiflatma noktasinda fikir ayrilig1 yasamistir. Bu noktada Bulut ve Kocoglu (2012), Tiirel
(2012) ve Bagibiiyiik ve digerlerinin (2014) ¢aligmalari ile katilimcinin ifadeleri 6rtiismektedir. Buna gore
Tiirel, sistemin kurulumu ve galistirilmasi sirasinda kaybedilen zamanin ve bir kisim teknik aksakliklarin
Ogretimin akisini bozdugunu ve sinif hakimiyetini zayiflattigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta ile sinifta yaptiklari etkinlikler; video izleme, test ¢ozme, slayt ve
animasyon izleme, MEB onayli eba, morpa, okulistik gibi sitelerde ders isleme seklinde bulgulara
rastlanmigtir. Bu bulgu, Ates (2010), Tarman ve Baytak (2011), Tath ve Kili¢ (2013), Demir ve Yorulmaz
(2014), Giilcii (2014), Ozkan ve Deniz (2014), Higyllmaz (2015)’1n yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglarimi
desteklemektedir. Boylece etkilesimli tahta kullanimi ile 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin derse olan
ilgilerinin artirilmasia katki saglayacagi, 6grenci dikkatinin derse ¢ekilmesine yardimci olacagi, siirenin
verimli kullanimina destek olacagi ve MEB destekli uygulamalrin kolaylikla sinif ortamlarina aktarilacagi
sonuglari ¢ikarilabilir.

Ogretmenler etkilesimli tahtayr siniflarinda kullanirken kendileri ve ogrencileri icin bircok
faydalarindan bahsederken zaman zaman simiflarinda etkilesimli tahta ile ilgili sorunlar yasadiklarini1 da
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 75) okullarinda internetin yavas
olmasindan dolay1 etkilesimli tahtadan internet erisimi yapamadiklarini ifade ederken, 6gretmenlerin %
50’si ise Ogrencilerin tahtayr goremediklerinden dolayr Ogrencilerin yerlerini degistirmek zorunda
kaldiklarini1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte elektrik kesintileri, tahtanin siirgiisii ve kilit agma sorunu,
bakanlik tarafindan yapilan erisim kisitlamast gibi Sorunlarin baska boyutuna deginmislerdir. Tam bu
noktada etkilesim tahtaya iligkin alt yapilarin tamamlanmasi biiyiik 6nem arzetmektedir (Altun, Giilay ve
Siyambas Mazlum, 2018). Arastirmanin sonug¢larinin, etkilesimli tahta kullanimi ve kullanim sirasinda
karsilasilan sorunlar bakimindan, literatiirdeki bir¢ok arastirmayla benzer oldugu goriilmektedir (Anatiirk,
2014; Ates, 2010; Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018; Bozkus ve Karacabey, 2019; Elaziz, 2008; Giiven ve
Vural, 2016; Keser ve Cetinkaya, 2013; Pamuk ve digerleri, 2013; Saruhan, 2015; Sen, 2013; Yorganci ve
Giilcii, 2014).

Ogretmenler etkilesimli tahta kullanimimin bir ¢ok avantaji oldugunu ifade etmislerdir, ancak
etkilesimli tahtanin her derste kullanilmasi 6zellikle 6grenciler i¢in bazi dezavantajlarinin da olabilecegini
vurgulamiglardir. Literatiirde de etkilesimli tahtalarin 6grenme ortaminda kullanilmasinin; igerigin
yetersiz olmasi, materyal hazirlamada giiglikk c¢ekilmesi, Ogrenciyi pasif kilmasi ve kullanicilari
bilgisayara bagimli hale getirmesi gibi baz1 dezavantajlari da bulunduguna yonelik bulgulara rastlanmigtir
(Coklar ve Tercan, 2014; Gokmen ve digerleri, 2014; Giilcii, 2014; Shenton ve Pagett, 2007).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmaktadir:

1. Bu c¢alismada ogretmenlerin etkilesimli tahta kullamimina yonelik goriisleri alinmustir.
Etkilesimli tahta kullanimima ydnelik 6grenci goriisii alinmak amaciyla yeni ¢alismalar yapilabilir.

2. Ogretmenler etkilesimli tahtada daha ¢ok soru ¢ézmek yerine farkli dgretim yontemlerine de
yer verilebilir.

3. MEB’in internet filtrelemesi konusunda 6gretmenlerin goriisiine bagvurabilir.
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4, Etkilesimli tahtalarin bulundugu fiziksel ortamlar iyilestirilebilir (6rnegin giines 1s18ina yonelik
onlemler, sinif mevcutlari azaltilmasi, etkilesimli tahtalarin hareket edebilir sekilde monte edilmesi gibi)

5. Etkilesimli tahta kullanimi esnasinda yasanilan elektrik kesintilerine ¢6ziim olarak okullarda
jenerator bulundurulabilir, ya da sarjli ve bataryali etkilesimli tahtalar iiretilebilir.

6. Ogrencilerin etkilesimli tahtalar1 amaci disinda kullanmasi engellenmeli ve bu konuda 6zellikle
okul idaresi gerekli tedbirleri alabilir.

60



Pinar ve Donel Akgiil

Kaynakc¢a

Adigiizel, T., Giirbulak, N. ve Sarigayir, H. (2011). Akill1 tahtalar ve 6gretim uygulamalari/Smart boards
and their mstructional uses. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15),
457-472.

Adigiizel, A. ve Yiiksel, I. (2012). Evaluation of teachers’ instructional technologies integration skills: a
qualitative need analysis for new pedagogical approaches. Necatibey Faculty of Education
Electronic Journal of Science and Mathematics Education, 6(1), 265-286.

Akcay, B. (2017). Fen bilimleri egitimi alanindaki ogretme ve 6grenme yaklagimlar: (1.Baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Akdemir, E. (2009). Akill: tahta uygulamalarimin égrencilerin cografya ders basarilari iizerine etkisinin
incelenmesi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Zonguldak: Zonguldak Karaelmas
Universitesi.

Akgiil, B. (2013). Ilkogretim gorsel sanatlar dersinde akilli tahta kullaniminin 6grenci basarisina etkisi
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Akgiin, M., Koru Yiicekaya, G. ve Disbudak, K. (2016). Tiirkiye'de akilli tahta kullanimina y6nelik
arastirmalar: Bir icerik analizi calismas1. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(1),
73-94.

Altingelik, B. (2009). [lkégretim diizeyinde dgrenmede kalicilig ve motivasyonu saglamasi yoniinden
akilly tahtaya iliskin 6gretmen goriisleri (Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya: Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii.

Altun, T., Giilay, A. ve Siyambas Mazlum, P. B. (2018). ilk defa etkilesimli tahta kullanan &gretmenlerin
algilarinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 634-654.

Anatiirk, C. (2014). High school science teachers ’beliefs and attitudes towards the use of interactive
whiteboards in education. Doktora Tezi, Bilkent Universitesi, Ankara.

Ates, M. (2010). Ortadgretim cografya derslerinde akilli tahta kullamimi. Marmara Cografya Dergisi, 22,
409-4217.

Aydin, M. (2017). Matematik dersinde etkilesimli tahta kullaniminin égrenci basarisi, motivasyonu ve
tutumlart iizerindeki etkisi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Elazig: Firat Universitesi.

Ayvaci, H. S., Ozbek, D. ve Sevim, S. (2018). Etkilesimli tahtalarin dgretime entegrasyonu konusunda
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi: Trabzon ili 6rnegi. e-Uluslararasi Egitim Arastirmalart
Dergisi, 9(1), 1-13.

Baki, A. (2001). Biligsim teknolojisi 15181 altinda matematik egitiminin degerlendirilmesi. Milli Egitim
Dergisi, 149, 26-31.

Baki, A., Yal¢inkaya, H., Ozpnar, 1. ve Uzun, S. (2009). ilkégretim matematik dgretmenleri ve 6gretmen
adaylarmin 6gretim teknolojilerine bakiglarinin karsilastirilmasi. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education (TURCOMAT), 1(1), 65-83.

Banoglu, K., Madenoglu, C., Uysal, S. ve Dede, A. (2014). FATIH projesine yonelik 6gretmen
goriislerinin incelenmesi (Eskisehir ili 6rnegi). Egitim Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 4(1), 39-
58.

Bagibiiyiik, K., Erdem, E., Sahin, O., Gokkurt, B. ve Soylu, Y. (2014). Opinions of teachers and students
about use of smart board in mathematics courses. Adiyaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi,
4(2), 72-97.

Beeland, W. D., (2002). Student Engagement, Visual Learning and Technology: Can Interactive
Whiteboards Help? Annual Conference of the Association of Information Technology For
Teaching Education, Dublin: Trinity College.

Biris¢i, S. ve Calik Uzun, S. (2014). Matematik 6gretmenlerinin derslerinde etkilesimli tahta kullanimina
iliskin goriisleri: Artvin ili 6rnegi. [lkogretim Online, 13(4), 1278-1295.

Birisgi, S. ve Karal, H. (2010). Bilgisayar 6gretmeni adaylarinin egitimde bilgisayar animasyonlarinin
kullanilabilirligi hakkindaki goriisleri. New World Sciences Academy, 5(4), 1613-1627.

Bozkus, K. ve Karacabey, M. (2019). FATIH Projesi ile Egitimde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi: Ne
Kadar Yol Alind1?. Yasadik¢a Egitim, 33, 17-32. doi:10.33308/26674874.201933191

Brannigan, G. G. (1985). The research interview. In A. Tolor, (Ed.), A Efective interviewing (pp. 196-
205). Springfield IL: Charles C. Thomas Pub.

Bulut, I. ve Kogoglu, E. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina iliskin goriisleri
(Diyarbakir ili drnegi). Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 242-258.

Biiyiikoztiirk, S., Kili¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem A Yayinlari.

Campbell, C. and Kent, P. (2010). Using interactive whiteboards in pre-service teacher education:
Examples from two Australian universities. Australasian Journal of Educational Technology,
26(4), 447-463. doi: 10.14742/ajet.1064

Cicekli, E. (2014). Ortaégretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin FATIH projesi kapsaminda
akull tahta kullammina yénelik gériisleri (Yaymlanmanms Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: Istanbul
Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Coklar, A. N. ve Tercan, 1. (2014). Opinions of teachers toward the use of smart boards. Elementary
Education Online, 13(1), 48-61.

Demir, S. ve Yorulmaz, E. (2014). Tarih derslerinde akilli tahta kullanim durumunun incelenmesi (Bir
durum calismasi). Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (28), 15-38.

61



e- Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metodlarina giris. Ankara: Am Yayincilik.

Elaziz, M. F. (2008). Attitudes of students and teachers towards the use of interactive whiteboards in EFL
Classrooms (Doktora Tezi), Ankara: Bilkent Universitesi.

Ermis, U. F. (2012). Fen ve teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin akademik basariya ve 6grenci
motivasyonuna etkisi (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Ersoy, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik 6gretimi-11: Hesap makinesinin matematik etkinliklerinde
kullanilmas1. [lkégretim Online, 2(2), 35-60.

Geng, M. ve Geng, T. (2013). Ogretmenlerin mesleki gelismeleri takip etme durumlari: Fatih Projesi
Ornegi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 14(2), 61-78.

Gengoglu, T. (2013). Geometrik cisimlerin yiizey alanlart ve hacmi konularimin ogretiminde bilgisayar
destekli ogretim ile akilli tahta destekli 6gretimin ogrenci akademik bagarisina ve matematige
iliskin tutumuna etKisi (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Gokmen, O. F., Akgiin, O. E. ve Kartal, F. (2014). FATIH projesinde kullanilan etkilesimli tahtalara ve
hizmet i¢i egitimlere yonelik 6gretmen gorisleri. Milli Egitim Dergisi, 44(204), 42-62.

Giilcii, 1. (2014). Etkilesimli tahta kullamiminin avantajlar1 ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen goriisleri.
Akademik Bilisim Konferansi, 05-07 Subat 2014, Mersin.

Giiven, H. ve Vural, R. A. (2016). ilkokullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin akilh tahta
kullanimina iliskin 6z degerlendirmeleri. Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 4(2), 69-86.

Giizeller, C. ve Korkmaz, O. (2007). Bilgisayar destekli 6gretimde bir ders yazilim1 degerlendirmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 15(1), 155-168.

Halis, 1. (2002). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Higyilmaz, Y. (2015). Gorsel sanatlar dersinde égrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlar: ve 6gretmen
goriislerinin incelenmesi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Erzurum: Atatiirk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Karakus, I. ve Karakus, S. (2017). Akilli tahta kullanimina yonelik ortadgretim 6gretmenlerinin
goriislerinin incelenmesi. Turkish Journal of Educational Studies, 4(2). 1-37.

Kaya, G. (2013). Matematik derslerinde akilli tahta kullanmiminin 6grencilerin doniigiim geometrisi
iizerindeki basarilarina etkisi (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Kaynak, S. (2017) 7.sunif insan ve gevre tinitesinde akilli tahta kullaniminin 6grenci basarisina, tutumuna
ve hatirlama diizeyine etkisi (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Konya: Necmettin Erbakan
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Keser, H. ve Cetinkaya, L. (2013). Ogretmen ve dgrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik
yasamis olduklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri. Electronic Turkish Studies, 8(6), 377-403.

Kirindi, T. ve Durmus, G. (2019). Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 20(3), 1340-
1375.

Mert, M. K. ve Gilines, P. (2018). Fen bilimleri 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina iligkin gorisleri,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 2(1), 35-47.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2010). Modiil I: FATIH Projesi’nin Tanitimu.
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/58/10/705224/dosyalar/2012_12/13033521_01_maodl
1_fathprojesi8217nintantm.pdf adresinden ulagilmstir.

Miles, M. B. and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
California: Sage.

Northcote, M., Midenhall, P., Marshall, L. and Swan, P. (2010). Interactive whiteboards: interactive or
just whiteboards?, Australasian Journal of Educational Technology, 26(4), 494-510. doi:
10.14742/ajet.1067

Okatan, S. (2016). Ortadgretim 9. Sumif 6grencilerinin ve Ingilizce égretmenlerinin Ingilizce derslerinde
etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlar: (Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi). Kars:
Kafkas Universitesi.

Onder, R. (2015). Biyoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, akilli
tahta kullanimina ve derse yonelik tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
[zmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozkan, A. ve Deniz, D. (2014). Orta dgretimde gorev yapan 6gretmenlerin FATIH projesi’ne iliskin
gortisleri. Ege Egitim Dergisi, 15(1), 161-175.

Pamuk, S., Cakir, R., Ergun, M., Yilmaz, H. B. ve Ayas, C. (2013). Ogretmen ve grenci bakis acisiyla
tablet pc ve etkilesimli tahta kullanimi: FATIH projesi degerlendirmesi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 13(3), 1799-1822.

Polat, S. ve Ozcan, A. (2014). Akilli tahta kullanimiyla ilgili sinif gretmenlerinin goriisleri. Kastamonu
Egitim Dergisi, 22(2), 439-455.

Sakiz, G., Ozden, B., Aksu, D. ve Simsek, O. (2014). Fen ve teknoloji dersinde akilli tahta kullaniminin
dgrenci bagarisina ve dersin islenisine yonelik tutuma etKisi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 18(3), 257-274.

Saruhan, S. (2015). Miizik derslerinde akilli tahta kullanimina iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Shenton, A. and Pagett, L. (2007). From ‘bored’ to screen: The use of the interactive whiteboard for
literacy in six primary classrooms in England. Literacy, 41(3), 129-136.

62



Pinar ve Donel Akgiil

Sen, M. (2013). Ingilizce 6gretiminde akilli tahta kullanimimn ilkokul éSrencilerinin bagarisina etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul.

Tarman, B ve Baytak, A. (2011). Teknolojinin egitimdeki yeni rolii: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
bakis acilar1. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(2), 891-908.

Tataroglu, B. (2009). Matematik 6gretiminde etkilesimli tahta kullaniminin 10. Smif 6grencilerinin
akademik bagarilari, matematik dersine karsi tutumlari ve ézyeterlik diizeylerine etkileri
(Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi). izmir: Dokuz Eyliil Universitesi.

Tatli, C. (2014). Akilli tahtalarin etkilesim ozelliklerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri (Yiiksek Lisans
Tezi). Van: Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Tatli, C. ve Kilig, E. (2013). Etkilesimli tahtalarin kullanimina iligkin alinan hizmeti¢i egitimin 6gretmen
gortsleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Journal of Educational Sciences & Practices, 12(24).

Tekin, Y. (2013). Fizik egitiminde akilli tahta kullaniminin 6grenCilerin fizik basarilarina ve fizige karsi
tutumlarina etkisinin incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).Van: Yiiziincii Y1l
Universitesi.

Tercan, 1. (2012). Akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basart, tutum ve
motivasyonuna etkisi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Konya: Necmettin Erbakan
Universitesi.

Tiryaki, A. (2014). 6. sunif kuvvet ve hareket tinitesinde akilli tahta kullaniminin 6grenci basarisina ve
tutumuna etkisi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul: istanbul Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Tuncel, M., Argon,T., Kartallioglu, S. ve Kaya, S. (2011). I[lkogretim matematik 6gretmenlerinin
derslerinde arag-geregleri kullanma sikligr ve bu siklig1 etkileyen faktorler. 2nd International
Conference On New Trends In Education and Their Implications, 27-29 April, 2011 Antalya-
Turkey. Siyasal Kitabevi, Ankara, Turkey.

Tiirel, Y. K. (2012). Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima yénelik olumsuz tutumlari: Problemler ve
ihtiyaclar. /lkogretim Online, 11(2), 423-439.

Uzun, N. (2013). Dinamik geometri yazilimlarinmin bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina, uzamsal
gorsellestirme becerisine ve uzamsal diistinme becerisine iliskin tutumlarina etkisi
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Yalm, H. G. (2010). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. (22.Baski.) Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Yavuz, S. ve Coskun, A. E. (2008). Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin egitimde teknoloji kullanimina
iliskin tutum ve diisiinceleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal Of
Education) 34: 276-286.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik.

Yildizhan, Y. H. (2013). Temel egitimde akilli tahtanin matematik basarisina etkisi. Middle Eastern &
African Journal of Educational Research, 5, 110-121.

Yorganci, S. ve Terzioglu, O. (2013). Matematik 6gretiminde akilli tahta kullaniminin basariya ve
matematige karsi tutuma etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(3), 919-930.

63



e- Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research

e-Kafkas Egitim Arastirmalar Dergisi e— @EA D e-Kafkas Journal of Educational Research

Opinions of Science Teachers about the Use Interactive Board
Mehmet Ali Pinar Giildem Donel Akgiil

To cite this article: Pmar, M. A. ve Donel Akgiil, G. (2020). Etkilesimli tahta kullanimina iligkin fen bilimleri
Ogretmenlerinin gortsleri, e- Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 7, 52-65. doi: 10.30900/kafkasegt.658312

Research Article Received: 11.12.2019 Accepted: 18.03.2020

Introduction

The technology used in all areas of the life of community is constantly renewing and changing
itself (Baki, 2001; Biris¢i and Karal, 2010; Ersoy, 2003; Giizeller and Korkmaz, 2007; Halis, 2002). This
renewal and change manifests itself in education as well as in all other areas of life. With the development
of science and technology, traditional teaching methods are insufficient in transferring knowledge (Yavuz
& Coskun, 2008). Therefore, the use of technology-assisted teaching methods in education becomes
important. One of the most frequently used technologies in education is interactive boards (Beeland,
2002).

When the studies on interactive board in Turkey are examined, the studies mostly focused on
students and generally students’ academic successes, changes in their attitudes and motivations towards
the course are examined (Akdemir, 2009; Akgiil, 2013; Aydin, 2017; Ermis, 2012; Gengoglu) , 2013;
Kaya, 2013; Source, 2017; Okatan, 2016; Onder, 2015; Sakiz et al., 2014; Tataroglu, 2009; Tekin, 2013;
Tercan, 2012; Tiryaki, 2014; Uzun, 2013; Yildizhan, 2013). In the studies (Altingelik, 2009; Bulut and
Kocgoglu, 2012; Cigekli, 2014; Coklar and Tercan, 2014; Gokmen, Akgiin and Kartal, 2014; Karakus and
Karakus, 2017; Ozkan and Deniz, 2014; Polat and Ozcan, 2014; Tatli, 2014) aimed at determining the
opinions of the teachers regarding the use of interactive boards, ideas were obtained within the scope of
the levels of interactive board usage and the problems they experienced.

Kirindi and Durmus (2019), in their studies with science teachers, reached the conclusion that
teachers had difficulties in opening technological programs and asked for help from students. In addition,
teachers stated that they could not use the technology efficiently due to the lack of infrastructure in
schools, crowded classroom sizes, and lack of updating of interactive boards.

In the study by Bozkus and Karacabey (2019), it was stated that the applications in interactive
whiteboards and tablets need to be further developed, teachers do not want to use interactive whiteboards,
interactive whiteboards are not used by teachers for their purposes, and many teachers complain about the
deficiencies in content and materials.

According to the most recent researches, it can be said that the problems regarding the use of the
interactive board continue (Kirindi & Durmus, 2019; Bozkus and Karacabey, 2019). In all these studies, it
is a thought-provoking situation that the statements of teachers are still lacking in infrastructure in schools.
Considering all these problems, it is thought that science teachers will contribute to future studies in terms
of their views on interactive board use, both in terms of reflections of knowledge and technology in
learning environments, and in determining teachers' attitudes towards this development.

Method

In this research, qualitative research methods and techniques were used to evaluate the opinions of
science and technology teachers about the use of interactive board. In this research, it is aimed to depict
the opinions of science and technology teachers working in the grade 5-8 of Ministry of National
Education about the use of interactive board in depth. In this study, phenomenology method was used for
this purpose. Eight volunteer science teachers working in one province of the Eastern Anatolia Region
were reached.

Eight volunteer science teachers working in a province of the Eastern Anatolia Region were
reached for the research. Four of the participants are women and four are men. In addition, the service
period of teachers varies between two and 13 years. In the study, the participants were selected by taking
into consideration the criteria and maximum variation sampling methods among the purposeful sampling
methods. In determining the participants, there are criteria such as using interactive board and
volunteering for this study. In addition, maximum diversity was used by refering the opinions of teachers
with different professional experience periods.
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In this study, a semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used to
determine the views of science teachers working in institutions affiliated to the Ministry of National
Education regarding the use of interactive boards in their lessons.

The interviews were held face-to-face with teachers by the researcher in September and October
2019. The interviews were recorded with a voice recorder and the recorded voice recordings were
transferred to microsoft, and interview transcripts were created. Before starting the interview with the
teachers, they were informed about the purpose of the research. It is stated that their participation in the
study will be based on volunteerism. In this study, the participants were told that their names would not be
mentioned and that they would be given a code. For this reason, the teachers participating in the research
were given codes from F1 to Fs. In this way, the participants were given confidence in the confidentiality
of the research. Descriptive and content analysis technique was used in the analysis of research data. In
addition, in some data, how often teachers repeat their views are calculated and presented as frequency
and percentage values.

Conclusion and Discussion

In this research, it was tried to determine the opinions of science teachers working in the grade 5-8
about using interactive board. For this purpose, interviews were conducted with science and technology
teachers. The teachers were asked what technologies they used in their classrooms before the interactive
board. In response to this question, all teachers stated that they use blackboard, as well as projection,
overhead projector and computer.

When the frequency of interactive board usage of teachers was examined, half of the teachers who
participated in the interview stated that they used the interactive board in almost all their lessons, while the
other teachers stated that it was not appropriate to use the interactive board in every lesson.

The purpose of using interactive board in teachers' lessons is; to embody abstract concepts, to
enable students to participate more in the course, to draw attention, to reinforce the subject, to increase
interest in the course, to provide classroom management, to solve many questions and provide feedback.

The activities of teachers in the classroom with interactive board; watching videos, solving tests,
watching slideshows and animations, teaching courses on sites like "eba, morpa, okulistik".

Teachers have problems with the interactive board; Due to the slow internet access, interactive
board cannot access the internet, power cuts, board sliders and unlocking problems are in the form of
restriction of access made by the ministry.
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