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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 0gretmen adaylarinin “egitim kavrami” hakkindaki distincelerini metaforlar araciligiyla nasil
kavramsallastirdiklarini ortaya koymaktir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2009-2010 egitim 6gretim doneminde bir vakif
universitesinde okuyan toplam 165 6gretmen aday: olugturmaktadir. Katilimeilar “Egitim Bilimine Giris” dersine katilan
birinci sinif lisans Ogrencileri ile yine ayni dersi alan tezsiz yiiksek lisans 6grencileridir. Bu arastirma nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan olgubilim yaklasimi ile desenlenmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler kolay ulagilabilir
orneklem yontemiyle segilmistir. Katilimcilarin gortigleri nitel bir aragtirma yontemi olan icerik yontem ile analiz
edilmistir. Katilimeilarin gorigleri arastirmacilar tarafindan gelistirilmis a¢ik uglu sorudan olugan bir goriisme formu ile
toplanmugtir. Aragtirmanin bulgularina gore; kiz 6gretmen aday: 6grencilerin somut metaforlardan su, fidan, bebek, cocuk
ve yemek yeme olmak tizere bes kavramsal temay: kullandiklari; erkek 6gretmen adayi Ogrencilerin ise meyve agaci
kavramini kullandiklar gorilmektedir. Ogrencilerin egitime yonelik soyut metafor kavramlar bulmada smurh kaldiklari
tespit edilmistir. Kiz 6gretmen aday 6grencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar1 secme nedenleri egitimin bireyi
sekillendirmesi/ bicimlendirmesi, kaliteli yasam sunmasu, siirekli gelisim saglamasi, bireysel gelisimi desteklemesi, degisim
yaratmasi, bir triin ortaya ¢ikarmasi ve temel gereksinim olmasi olarak siralanabilir. Erkek 6gretmen aday: 6grencilerin
egitime iligkin kullandiklari metaforlar1 segme nedenleri ise egitimin degisim yaratmasi, bir triin olmast ve varligini
siirdiirmeyi saglamasidir.

Anahtar sozciikler: Egitim kavrami, 6gretmen aday1, metafor, kiz ve erkek 6grenciler

Abstract

The aim of this study is to reveal how prospective teachers conceptualize their opinions regarding “the concept of
education” through metaphorical images. The sample consists of 165 prospective teachers studying at a founded
university in 2009-2010 academic year. The participants of the study are freshman students and non-thesis master™s
degree students who both take “Introduction to Educational Science” course. This study was designed with a
phenomenology approach which is one of the qualitative research methods. The participants in the study were chosen
with the method of availability sampling. Qualitative research design was used in data collection process. Open-ended
questions were used as the method of data collection. Data analysis was done through content analysis. The results of the
study reveal that while female prospective teachers use five conceptual themes of water, sapling, baby, child and eating
among the concrete metaphors, male prospective teachers use the concept of fruit tree. It is found that prospective
teachers have difficulty finding abstract metaphors related to education. The reason why female teacher candidates
associate the metaphorical images of water, sapling, baby, child and eating with education is that they believe education
shapes the individual; provides quality life; enables continuous development; supports personal development, leads to
change; creates a new product and is an essential requirement for life. The reason for male teacher candidates’ choosing
the metaphorical image of fruit tree is that they believe education creates change; it produces a product and ensures
survival.
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Metafor, Yunanca karsilign “metapherein” sozciigii “tasimak”, “aktarmak”
anlamina gelirken giiniimiizde iki nesne, olay veya iligki arasindaki paralel/benzer
iligkiler biciminde kullamlmaktadir (Draaisma, 2007). Metafor bir kavramin,
durumun ya da nesnenin dogrudan kendisiyle degil, bir baska kavram ya da nesne
kullanilarak dolayli yoldan anlatimasidir (Deant-Reed ve Szokolszky, 1993).
Martinez, Sauleda ve Huber’e (2001) gore metafor sekillerin konugmasindan &te
zihnin Onemli bir mekanizmasini olusturmaktadir. Béylece benzerligi olan bir
kavramin bagka bir kavramla anlatilarak parcalardan sinerji olusturulmakta ve
algida segicilik yaratilmaktadir. Kisaca metafor bir seyi baska bir terimle
actklamadir (Marshall, 2010).

Morgan’a (1980) gore biitiin metaforlar genel olarak degerlendirildiginde
birbirleriyle celisen ve birbirlerini biitiinleyen bir yelpaze olusturmaktadir.
Metaforlar, bilinmeyenin bilinen deneyimlerle aciklanmasina yardim etmekte,
kanigik diisiincelerin iletilebilmesi icin ekonomik yOntem sunmakta, karisik
degiskenlerin Onemli Ozelliklerinin basit sekilde tamimlanmasi icin yardim
etmekte ve biitlin hikayeyi tek bir imaj ile iletmektedir (Dickmeyer, 1989).
Metafor  biitiiniiyle  kavrayamadigimiz ~ seyleri,  duygularimizi,  estetik
deneyimlerimizi, ahlak pratiklerimizi ve ruhsal bilincimizi kismen kavramaya
calismanin en 6nemli araglarindan birisidir (Cameron, 2003; Lakoff ve Johnson,
2003). Metaforlar, sdylenmek isteneni daha az sdzciikle, daha vurgulu bir bicimde
ifade etmeyi kolaylastirmaktadir. Metaforlar; bireyi yaratici diisiinmeye, hayal
kurmaya, kendi yasantisi icinde anlamlandirmaya yonlendirmekte ayni zamanda
bireylerin sinirlanmasini engelleyerek onlari yaraticiliga yonlendirirken, dilin
derinliklerinde kendilerini bulmalarini saglamaktadir (Tompkins ve Lawley,
2002). Metaforlar diisiinceleri yansitmakta, sekillendirmekte ve sonug olarak
insan davraniglarini belirleyerek onlara yon vermektedir (Strenski, 1989).

Hayal giicii bireylerin, Orgiitlerin ve toplumun gereksinim duydugu bir
kavramdir (Walck, 1996). Metaforlar insanoglunun kendi diinyasini anlama, ifade
etme, kurma ve diizenlemeye yonelik gelistirmis oldugu temel araglardan biridir
(Deant-Reed ve Szokolszky, 1993). Bir seyi anlamanin ve anlamlandirmanin 6zii
olan metaforlar bireylerin nesneleri algilamalarini, yollarini bulmalarini ve diger
insanlarla iligki kurma bicimlerini, sahip olduklar1 kavramlar yoluyla yapiya
kavusturmaktadir. Morgan’a (1998) gore metafor diinyanin genel olarak nasil
gorildiigii ve anlasildigina yonelik kullanilmaktadir.

Ogretimin iki temel prensibi, bilinenden bilinmeyene ulasmak ve somuttan
soyuta dogru gitmektir. Metaforlar bunu, soyut prensipleri aciklamak i¢in somut
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ornekleri kullanarak yapmaktadirlar. Bilinen, gorsel veya fiziksel bir gergeklik
bilinmeyen, goriilmeyen veya fizikotesi bir seyi aciklamak icin kullanilmaktadir
(Ormell, 1996). Metafor ile 6grenciler, yeni bilgileri, zihinlerinde var olan semaya
yapistirarak eski bilgilerine baglamaktadir. Metaforlar bu sekilde, 6grencinin
gecmis Ogrenmeleri ve kisisel deneyimleri ile yeni dgrenilen kavramlar arasinda
giiclii baglantilar kurarak ve canli imajlar olusturarak 6grenme siirecinin kalitesini
daha da artirmaktadir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Ayrica Botha (2009) metaforun
egitimde kesfetme yolu olarak kullanilabilecegini, bir 6grencinin daha Onceki
anlayigt ile bilinmeyen bir konuya yonelik yeni bilgi kazanimi arasinda
benzerlikleri yaratici, yenilikgi ve etkilesimli rolii ile saglayacagini sdylemektedir.

Egitim arastirmalarinda da metaforlarin kullanildigi goriilmektedir. Ornegin
Bozlk (2002) birinci sinif 49 tiniversite 6grencisinin kendilerini bir 6grenci olarak
nasil algiladiklaryla ilgili yapmis oldugu calismasinda, 35 adet metafor elde
etmistir. Bozlk (2002) bu metaforlari sirasiyla (1) hayvan metaforlari, (2) nesne
metaforlari, (3) insan metaforlar1 ve (4) eylem metaforlari alt kategorilerinde
toplamistir. Yazar, Ogrencilerin biiyilk cogunlugunun kendisini pasif olarak
algiladigini  ve Ogrenmelerinin  bilytik  kismuni  yitirmis olma kaygisiyla
yiiksekdgretime gelmis olduklarini tespit etmistir. Celikten’e (2006) gore bir
Ogretmenin diiglincelerini, imajlarin1 ve uygulamalarim1 metaforlar1 kullanarak
gelistirmek miimkiindiir. Metaforlar Ogretimlerini  gelistirmeyi  diisiinen
ogretmenlerin kendi rollerini ve sorumluluklarini anlamlandirmalarina yardimei
olarak simifta olanlar1 degistirebilmekte ve gelistirebilmektedir. Yazara gore
ogrenciler egitimleri siirecinde gozlem yapmakta ve c¢esitli etkinliklere
katilmaktadir. Boylece Ogrenciler Ogretmenlik mesleginin ne olduguna dair
imajlar, idealler ve modeller gelistirmektedirler. Bunun sonucunda 6grenciler
Ogretmen olduklarinda 6gretmenin bakis acisindan, yeni deneyimlerine dayali
bilgiyi yeniden yapilandirmaya baglamaktadirlar (Celikten, 2006). Ozetle
Oriicii'ye (2012) gore giinliik hayatta ve ilintili akademik calismalarda
metaforlardan yararlanmak, gizil anlamlar irdelemek ve anlamaya calismak
acgisindan Onem tagimaktadir.

Diger bilimlerde oldugu gibi egitimde de, arastirmacilar ve uygulayicilar kendi
alanlarinda metafor kaliplar ve imajlar tarafindan bilingli olmadan
yonlendirilmektedir. Bunlar profesyonel bilginin prototipi veya profesyonel
diisincenin taslagi olarak goriilmektedir. Metaforlar egitimin planlanmasi ve
analiz edilmesi siirecinde Ozellikle 6gretmenin 6gretim ve 6grenmesi hakkinda
diisiincelerini derinden etkilemektedir (Martinez, Sauleda ve Huber, 2001). Bu
baglamda Tirkiye’de metaforla ilgili calismalarin cogunlukla Ogretmen,
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Ogretmenin meslegi, okul kavrami, siif ve sinif yonetimi, metaforlarin egitim
sistemindeki rolii ve kullanimi konularinda yapildigi goriilmektedir (Cerit, 2008;
Cerit, 2006; Celikten, 2006; Ocak ve Giindiiz, 2006; Oriicii, 2012; Saban, 2004;
Yildirim, Unal ve Celik, 2009). Bu arastirmalar arasinda egitim fakiiltelerinde
egitim alan Ogretmen adayr Ogrencilerin egitimi nasil algilladiklarina yonelik
herhangi bir aragtirmaya da rastlanilmamustir. Alger (2009) Ogretmen adayi
Ogrencilerin okullarda ve iiniversitelerde Ogrenci olarak 10.000 saatten fazla
Ogretim aldiklarini ve bu 6gretimin eski belleklerinde yeni deneyimlerden daha
giclii ve kalict olabilecegini sOylemektedir. Bu nedenle Ogretmen adayi
Ogrencilerin egitime bakig acilar1 6nem tagimaktadir. Ciinkid gelecegin 6gretmen
adaylar1 yasamlari boyunca egitim-6gretim faaliyetleri ile ilgilenecekler. Bu
baglamda olumlu ve egitimi gelistirici metaforlar onlarin gelecek kusaklara
yapacag etkiyi arttiracaktir.

Kasoutas ve Malamitsa (2009) arastirmasinda &gretmenlerin 0gretme —
Ogrenme siirecinde kullandiklar1 metaforlarin kisisel deneyimleri ve estetik
goriigleri dogrultusunda yapilandigini tespit etmistir. Ayrica Botha’ya (2009) gore
egitim genis kapsaml bir terimdir. Egitim 6gretme ve 6grenme gibi okul iginde
yer alan teori ve politika etkinliklerini yonetmeyi kapsayan geleneksel eylem ve
olaylar1 icermektedir. Bu bakimdan egitim fakiiltelerinde egitim alan 6gretmen
adaylarinin egitime bakis acilarinin, gorevlerini yapacaklari okullarda nasil bir
egitim-Ogretim verecekleri ile de yakin iligki icinde oldugu ileri siiriilebilir. Ayni
zamanda metafor 6gretmen adaylarinin egitim anlayisindaki yerlerini belirlemede
bir ara¢c konumundadir (Vadeboncoeur ve Torres, 2003). Arslan ve Bayrakei
(2006)  metaforun, bireylerin kendi diinyalarin1  anlamalarina ve
yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmast oldugunu belirtmektedir. Bu arastirma 6gretmen adaylarinin egitim
kavramina lisans egitimleri siirecinde nasil bir yapilandirma gelistirdiklerini ve
kavrami anlamlandirabilmelerini belirlemeye de yardimci olabilecektir. Bu
aragtirmanin amaci da bir vakif iiniversitesine devam eden 6gretmen adaylarinin
egitim hakkindaki diisiincelerini metafor yardimi ile nasil kavramsallastirdiklar
saptanmaktir. Ozellikle bu aragtirmada kiz ve erkek ogrencilerin egitimi nasil
algiladiklarina bakilmistir.

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim yaklagimi
ile desenlenmistir. Olgubilim arastirmalari, farkinda olunan ancak
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derinlemesine ayrintili bir anlayiga sahip olunmayan olgulara odaklanilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simgek, 2011). Bu dogrultuda arastirma
sirecinde iizerine odaklanilan olgu bir vakif iiniversitesine devam eden
O0gretmen adaylarinin egitim hakkindaki diisiincelerini metafor yardimi ile nasil
kavramsallastirdiklar olarak belirlenmistir.

Katihmcilar

Aragtirmaya katilan oOgrenciler kolay ulasilabilir o6rneklem yéntemiyle
secilmigtir. Kattimcilar, arastrmacilardan birisinin  “Egitim Bilimine Girig”
dersine katilan birinci sinif lisans Ogrencileri ile yine aymi dersi alan tezsiz
yiiksek lisans 6grencileridir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-O6gretiminde bir vakif
tiniversitesinde okuyan toplam 165 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmaya katillan ogrencilerin  137’si (%83) kiz, 281 (%17) erkektir.
Ogrencilerin béliimlerine gore degerlendirildiginde ise, 75°i (%46) Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi boliimiinde, 62’si (%38) Okuldncesi Ogretmenligi
boliimiinde, 28’i (%17) Matematik 6gretmenligi boliimiinde egitim almaktadir.
Gruplarin ortak 6zelligi, “Egitim Bilimine Giris” dersinin pedagojik formasyona
iligkin aldiklar1 ilk ders olmasidir.

Verilerin Toplanmas

Katilimcilarin  goriigleri aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis acik uglu
sorudan olusan bir gorisme formu ile toplanmistir. Bu kapsamda
katilimcilardan; “Egitimi canli veya cansiz bir varliga, bir nesneye ya da
herhangi bir seye benzetmeniz istense mecazi olarak neye benzetirsiniz?
Nedenlerini agiklar misiniz?” seklinde goriislerini yazili olarak belirtmeleri
istenmistir. Veri toplama araci, iki soru baghig altinda toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kodlama, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve
temalara gore Orgiitlenmesi asamalarindan olusan icerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizi arastirmanin kuramsal olarak cok acik ifade edilemedigi veya
daha derinlemesine bir analize gereksinim duyuldugu durumlarda
gerceklestirilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2011). Katilimcilarin goériisme
formunda yer alan sorular ile ilgili olarak gelistirdikleri metaforlar ve verdikleri
yanitlar dort asamada analiz edilmistir. Bunlar (1) verilerin kodlanmasi, (2)
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kategorilerin olusturulmasi, (3) verilerin kodlara ve kategorilere gore
diizenlenmesi ve (4) gecerlik ve giivenirligi saglama agamasidir.

Verilerin Kodlanmast

Her katilimci grubu igin kendi icinde sirasiyla kiz 6grenciler “K” ve erkek
ogrenciler “E” seklinde gosterilmek iizere bir kod numarasi verilmistir.
Gorlisme formunun birinci ve ikinci sorularina katilimcilarin verdikleri yanitlar
“metafor” ve “aciklama” basliklar1 altinda toplanmustir. Veriler arasindan
saptanan anlamli boliim kavramlastirilirken ya da kodlanirken, o boliimdeki
anlami1 en iyi sekilde yansitabilecek bir kavram bulmaya calisilmistir.
Kodlamada kullanilan kavramlar, verinin niteliginden hareketle elde edilmistir.
“Egitimi canli veya cansiz bir varliga, bir nesneye ya da herhangi bir seye
benzetmeniz istense mecazi olarak neye benzetirsiniz? Nedenlerini agiklar
misiniz?” sorusuna iliskin kodlama islemine 6rnek Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Goriiglerinin Kodlanmast

Kod  Metafor Aciklama Kodlama
no

Meyve veren Ciinki o agaca ne kadar iyi Agac
K10  agag bakarsan o kadar ¢cok meyve Meyve

verir, eger bakmazsak meyve
vermedigi gibi zamanla kurur,
gider

Meyvenin
kurumasi

Kategorilerin Olusturulmast

Kategorilerin olusturulmasi islemi, icerik analizinde elde edilen kavramlarin
birbirleriyle belirli bir kategori altinda siniflandirilmasidir. Bu asamada,
goriisme formunda yer alan birinci ve ikinci sorular igin tiim katilimcilar
tarafindan tiretilen metafor algilar1 egitim olgusuna iliskin sahip olduklar1 ortak
Ozellikler bakimindan irdelenmistir. Her bir soru igin her bir katilimeci grubu
tarafindan verilen yanitlarda kullanilan metaforlar ve bu metaforlar1 tercih
etme nedenleri tablo halinde bir araya getirilmistir. Kategorilerin olusturulmasi
icin 6nce kodlar bir araya getirilmis, incelenmis, benzerlik ve farkliliklar
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saptanmis, ortaya c¢ikan kategori altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin
olusturup olusturmadifi kontrol edilmis ve kodlar arasindaki ortak yonler
bulunmaya calisilarak birbiriyle iligkili olan kodlar: bir araya getirebilecek tiirden
kategoriler belirlenmistir.

Verilerin Kodlara ve Kategorilere Goére Diizenlenmesi

Bu asamada veriler, ortaya cikan kodlara ve Kkategorilere gore
diizenlenmektedir. Ilk asamada yapilan ayrintili kodlama ve sonrasinda yapilan
birbiriyle iligskili olan kodlar1 bir araya getirebilecek kategorilerin
belirlenmesinden sonra arastirmaci, topladigi verileri diizenleyebilecegi bir sistem
olusturmus ve bu sisteme gore de diizenleme iglemini gergeklestirmistir.

Bu aragtirmada gecerlik, Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen
Olgiitler esas alinarak belirlenmistir. Bu Ol¢iitlere gore i¢ gegerligi sagmak igin,
Ogrencilerin egitim hakkindaki algilar1 6ncelikle dogrudan alintilarla tanimlanip
daha sonra yorumlanmustir. Bulgularmn tutarliligii saglamak icin temalan
olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve diger temalarla tutarhilif
degerlendirilmis ve anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig test edilmistir.
Bulgular iki egitim uzmani tarafindan gézden gecirilmis ve gercekci bulunmustur.
Dis gecerligi saglamak icin ise arastirmanin yontemi, ayrintili bicimde
tanimlanmaya calisilmistir. Ayrica bulgular alanyazinla desteklenerek literatiir
cesitlemesine gidilmistir.

Bulgular

Bu boliimde egitime iligkin olarak Ogretmen adayr Ogrenciler tarafindan
iiretilmis olan metaforlar hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra bu metaforlardan
olusturulan temalar ve bu temalarin 6zellikleri, katilimcilarin tirettigi metaforlarla
desteklenerek aciklanmistir. Elde edilen metaforlar somut ve soyut olmak iizere
iki kategoride toplanmigtir. Bu kategoriler de kendi icinde kiz Ogrencilerin
egitime iligkin kullandiklar1 somut ve soyut metaforlar ile erkek Ogrencilerin
kullandiklar egitime iliskin somut ve soyut metaforlar olarak degerlendirilmistir.

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Egitime Iliskin Kullandiklar: Somut Metaforlar

Kiz ve erkek Ogrencilerin, egitime iligkin kullandiklar1 somut metaforlar
degerlendirildiginde; toplam 137 kiz 6grenci birbirlerinden farkli olarak egitime
iliskin toplam 71 adet gecerli metafor iiretirken; 28 erkek 6grenci birbirlerinden
farkl olarak toplam 17 adet gecerli metafor iiretmistir. Kiz 6grencilerden elde
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edilen verilere gore 6 kavramsal kategori, erkek Ogrencilerden 7 kavramsal
kategori tespit edilmistir. Tablo 2°de goriilecegi lizere kiz Ogrencilerin egitime
iliskin metaforlar;; doga, insan, hayvan, materyal/ arag, yapymekan ve siire¢/
eylem alt kategorilerinde toplanmaktadir.

Tablo 2

Kiz Ogrencilerin Egitim Kavramina lliskin Kullandiklan Somut Metaforlarn
Kategoriler Halinde Gosterimi

Kategoriler

Metafor adlar1

Metafor
saylst

Metafor
frekansi
(6grenci sayisi

=1)

Doga
Jcografya

Su (8), fidan (3), toprak (2), donemegli dag yollar1
(1), dik bir yol (1), dag (1), okyanus (1), golet (1),
yagmur bulutu (1), yildiz (1), akarsu (1), yagmur (1),
giines (1), orman (1)

14

24

1nsan

Cocuk (8), bebek (4), yeni dogmus bebek (1),
arkadasg (1), 6gretmen (1), sporcu (1), yasgh insan (1)

17

Hayvan

Kor binek hayvana (1)

Materyal/arag

Ayna (2), zincir (2), makine (1), renkli televizyon
(1), temiz sayfa (1), un (1), yazi tahtasi (1), iirtin (1),
bakir (1), glizel koku (1), roman (1), demir (1), igne
(1), mizik notast (1), kaynak (1), torpi (1),
bilgisayar (1), araba (1), satrang (1), bulmaca (1)

20

22

Yapi/mekan

Cok kath bina (1), sabah kahvaltisi (1), yap-boz
oyunu (1), fabrika (1), bos bir havuz (1), bahge (1),
binanin temeli (1), tilke (1)

Siirec/eylem

Yemek yeme (5), kitap okuma (1), annelik (1), ham
maddenin iglenmesi (1), bebegin dogumu (1), cam
isciligi (1), teknoloji (1), yeniden dogus (1), bebegin
diinyaya gelirken aglamasi (1), bir sanat1 icra etmek
(1), ekmek yapip yemek (1), meyvenin olgunlagsmasi
(1), binanin insas1 (1), insanlik tarihi (1), heykeltirag
ve eseri (1), kiicik bir cocugun ilk adimlar1 (1),
bireyin biiyiimesi (1), agacin yerden yiikselmesi (1),
agac sulama (1), seramik hamuruna sekil verme (1),
hali dokuma (1)

21

25
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Tablo 2’ye gore bu metaforlar ve metaforu iireten kisi sayist incelendiginde;
kiz 6grencilerin doga kategorisinde “su (8)”, insan kategorisinde “cocuk (8)”,
hayvan kategorisinde “kor binek hayvan (1)”, materyal/arag kategorisinde “ayna
(2) ve zincir (2)”, siire¢ / eylem kategorisinde “yemek yeme (5)” metaforlarini
digerlerine gére daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore kiz
Ogrencilerin insan ve insanin iligkili oldugu yap1 icinde yasadigi evren ve
yasantiya dair somut metaforlar kullandiklar1 yorumu yapilabilir.

Tablo 3’te erkek dgrencilerin egitime iliskin kullandiklari somut metaforlar
yer almaktadir. Tablo 3’e gore erkek 6grenciler egitime iligkin metaforlar1 7 alt
kategoride ifade etmektedir. Bunlar doga/cografya, insan, hayvan,
materyal/arag, yap1 / mekan, organ ve siire¢/eylemdir. Kiz 6grencilerden farkl
olarak erkek 6grenciler insan bedenindeki bir organi da egitime iligkin metafor
olarak kullanmaktadir.

Tablo 3

Erkek Ogrencilerin Egitim Kavramina Iliskin Kullandiklan Somut Metaforlarn
Kategoriler Halinde Gosterimi

Kategoriler Metafor adlar1 Metafor Metafqr frekanst
saylsl (6grenci sayis1 = f)
Doga/cografya  Meyve agaci (2), fidan (1), gigek (1) 3 4
Insan Anne (1), cocuk (1), kuyumcu (1) 3 3
Hayvan Ar (1) 1 1
Materyal/arag ~ Yapboz oyunu (1), kuyumcu terazisi (1) 2 2
Yapy/Mekan Tiinel (1), bina (1) 2 2
Yemek yeme (1), demirin doviilmesi (1), 5 5
Siirec/eylem basketbol mact (1), dokumacilik (1),
tiriin yetistirme (1)
Organ Goz (1) 1 1
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Erkek 6grencilerin egitime iligkin metafor kullanmalarinda daha ¢ok siiregle
ilgilendikleri goriilmektedir. Doga kategorisinde ise erkek oOgrenciler egitimi
meyve agacina (2) benzetmektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin iirettikleri
“cocuk” ve “yemek yeme” ortak metaforlardir. Erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore egitime yonelik somut metafor kullanma diizeylerinin daha
sinirli kaldigr ancak alt baslik altinda toplama agisindan daha iyi olduklari
sOylenebilir. Sonuc olarak egitimin ¢grenciler tarafindan uzun bir siire¢ oldugu
ve bunun miicadele edilerek kazanildigi algisinin olustugu ileri siiriilebilir.

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Egitime Iliskin Kullandiklar: Soyut Metaforlar

Kiz ve erkek 6grencilerin, egitime iligkin kullandiklar1 soyut metaforlar
degerlendirildiginde; toplam 137 kiz 68renci birbirlerinden farkli olarak egitime
iligkin toplam 15 adet gecerli metafor lretirken; 28 erkek 6grenci birbirlerinden
farkli olarak toplam 11 adet gegerli metafor tiretmistir. Kiz ve erkek ogrenciler
tarafindan egitim kavramina iliskin gelistirilen soyut metaforlar eylem, duygu ve
stire¢ olmak iizere {ic kavramsal kategori altinda toplanmaktadir. Tablo 4’te bu
metaforlar gosterilmektedir.

Tablo 4’te gorildiigi lizere Ogrencilerin tamami egitime yonelik zengin
soyut kavramlar kullanamamaktadir. Kiz 0Ogrencilerin soyut kavramlari
kullanmada gorece erkek ogrencilere gore daha iyi olduklar1 goriilmektedir. Kiz
Ogrenciler egitimi eylem olarak goriirken, erkek Ogrenciler siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Ogretmen adaylarmin soyut kavramlar altinda egitimi
nefes metaforuyla anlatmalari, onlarin egitimi yasamsal olarak yorumladiklarini
distindiirmektedir.
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Tablo 4
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Egitime Iliskin Kullandiklan Soyut Metaforlar

Metafor Metafor frekansi

Ogrenciler  Kategoriler ~ Metafor adlart (6grenci sayis1 =
sayist )

Siirekli kendini yenileyen bir varlik
(1), ham iken islenen insan nefesi
(1), cocugun aldigt nefes (1),
annenin  ¢ocugunu  biyiitiirken
verdigi emek (1), uzay boslugu (1),
sanat (1), bir siire¢ ve hayatin her
safthasinda 6nemli bir yer tutma (1),
Kiz insan hayatim ve  gelecegini
ogrenciler etkileyen bir siire¢ (1), hayat (1),
hava (1)

Eylem

10 10

Duygu Sevgi (1) 1 1

Insanlar igin gerekli olan her sey

(1), insanin hayatta kalmak igin

yaptigi her sey (1), ruh (1), 4 4
mantikli ve akilcr disiinme (1)

Stirec

Eylem Uzay (1), evren (1), nefes (1) 3 3

Erkek

ogrenciler Duygu Sevgi (1) 1 1

Zaman (1), emek (1), yasam (1),

akilcr diigtinme (1), sanat (1), bog

bir beynin yeni seylerle dolmasi 7 7
(1), varhk (1)

Stirec

Kiz Ogrencilerin Egitime iliskin Kullandiklari Metaforlara Benzetme
Nedenleri

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri bireyi sekillendiren veya bigimlendiren (33), egitimin kaliteli yasam
sunmasi1 (29), siirekli gelisim siireci (25), bireysel gelisimi destekleme (15),
degisim (17), iirtin (11) ve egitimin temel gereksinim olmasi (7) temalar1 altinda
verilmistir.
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Bireyi Sekillendiren veya Bicimlendiren Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan birincisinin bireyi sekillendiren veya
bicimlendiren oldugu gorilmektedir. Kiz o6grenciler egitimin bireyi
sekillendirdigini diisinmektedir. Onlara gore birey ham olarak alinmakta ve
adim adim sekillenmektedir. Bazi kiz 6grencilerin (K89, K13, K23 ve K86)
distinceleri asagidaki verilmistir.

Clinkii nasi bedene hayat veren ruh ise, bir yigin bilgi birikimine sekil, anlam
veren egitimdir. K89

Egitim yeni dogmus bir bebegin gozlerini diinyaya a¢cmasindan itibaren énce
yakinlarindan, sonra cevresinden ve ilerleyen zamanlarda tiim evrenden aldigi
bilgiler gibidir. Hi¢ tiikenmez. Nasil ki bir cocuk biiyiimeye ve gelismeye engel
olamuyorsa egitiminde biiyiiytip gelismesine engel olamayiz [...... J. K13

Clinkii egitim de bebegin olusumu gibi bir stirecten geciyor. Anne bebegine ne
kadar iyi bakarsa bebekte o kadar iyi geligir [....]. Egitim o kadar kolay bir
stire¢ degil annenin dogumu gibi; ama anne bebegini kucagina aldiginda
mucizenin en giizelini yasiyor. Biz de egitimimizi sagladiginizda en degerli
olan bilgiyi kazaniyoruz. K23

Ciinkii bir bebek hichir sey bilmeden diinyaya gelir. Once ailesinden sonra da
okulundan ve ¢evresinden edindigi birikimlerle karakterini sekillendirir. Aynmi
sekilde birey de yasami boyunca aldigi egitimle hayatimi sekillendirir, toplum
icinde kendisine bir yer acar. K86

Kiz 6grenciler egitimi ¢ogunlukla yeni dogmus bir bebegin biiyiimesine
benzeterek onun yeniden sekillendirilecegine inanmaktadir. Yine ayni sekilde
kiz 6grenciler egitimi cok kath binalara benzetmektedir. Bir kiz 6grenci®...
Eger binamin temeli saglamsa istenildigi kadar kat ¢cikilabilir, temeli saglam degilse
¢oker. KI5” seklinde soylemektedir. Bir baska kiz Ogrenci ise“temeli iyi
kurulmayan egitimin akintiya kiirek ¢cekmek. K80” oldugunu belirtmektedir. Kiz
Ogrenciler egitimi uzun bir siire¢ olarak gormekte, bu kazanimin kolay elde
edilemeyecegini inanmaktadir.
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Egitimin Kaliteli Yasam Sunmasina Iliskin Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan ikincisinin egitimin kaliteli yagam sunmasi
oldugu goriilmektedir. Kiz 6grenciler bilginin egitimle elde edildigini ve bireyin
daha iyi insan olma yolunda etkiledigini belirtmektedir. Bir kiz 6grenci
“hayatta iyi bir yerde olabilmek ve insanlar icin fayda saglamak istiyorsak iyi bir
egitim sartti. K27” seklinde aciklamaktadir. Bir baska kiz Ogrenci ise
diisiincelerini “bence bir insan icin olmazsa olmazlardan biridir. Kaliteli bir
yasam icin egitim sarttir. K127 dile getirmektedir.

Siirekli Gelisim Siirecine Iliskin Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan tgilinciisiiniin siirekli gelisim siireci oldugu
goriilmektedir. K25, K39 ve K71’in goriisleri asagida 6zetlenmektedir.

Clinkii ilk once agacin tohumunu ekersiniz daha sonra da meyvesini
alirsiniz. Iste egitim de boyle meyve veren bir agactir. K25

Cuinkii agagta kiiciik bir tohumla baglar biiyiimeye, doganin etkileriyle ve
beslenerek biiyiir. Bunlann karsihginda meyve verir. Egitim de insanlara
kiiciik yasta verilmeye baslanir ve biiyiidiikce insan da bilgi vermeye baslar.
K39

Clinkii agaclar canlilara sagladigi fayda yoniiyle egitime benzetilebilir. Agact
onemseyip korudugumuz, biyiittiigiimiiz takdirde insanlarin yasamsal
faaliyetlerine devam edebilmelerini saglariz. Aymi sekilde egitimi de
onemseyip, devam ettirip ve siirekli gelistirmeye calisirsak insanlann da
yasamlarin yiiksek seviyede devam ettirmelerini saglariz. K71

Katilimcilar siirekli gelisim siirecini anlatirken sik stk meyve veren agag
metaforunu kullanmaktadir. Egitimin meyvesi de yetismis insandir.

Kiz 6grencilerin egitimi daha cok su ve giines metaforuyla 6zdeslestirdikleri
goriilmektedir. Kiz 6grencilere gore nasil ki su ve giines bireyin hayatinda
Onemli bir yer tutuyorsa egitimde benzer sekilde dnem tagimaktadir. K37 ve
K38 diisiincelerini asagidaki bicimde belirtmektedir.

Gilinesle dogar, giinegle gelisir ve giinegsiz bir diinyada yapamayiz. Egitim de
tipki giines gibidir. Egitim biitiin insanhgin ihtiyact olan ve onunla geligen
bir kavramdur. Giinegsiz bir diinya ve egitimsiz bir insan diigiinemiyorum.
Nasil ki bir meyvenin olgunlagmast igin giines sartsa, bir insanin da kendini
gelistirmesi icin egitim sarttir. K37
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Clinkii su insanlarin en temel ihtiyacidir. Susuz bir hayat diisiiniilemez.
Yasamumuzin devamu icin suya ihtiyag vardir. Su gibi egitime de ihtiyag
vardwr. K38

Degisime Iligkin Goriisler
Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda bir bagka temanin degisim oldugu goriilmektedir. K81
degisime iliskin gorislerini “ciinkii egitim hayat gibi degiskendir. Bazen sikici
olabilecegi gibi eglenceli taraflart da vardir” belirtirken, K82 “ciinkii insan gibi
degisken bir unsurdur” seklinde aciklamaktadir. Her iki kiz 6grenci de egitimin
degisime yol actigini belirtmektedir. Bir bagka kiz 6grenci ise egitimin okyanus
kadar sinirsiz bir yolculuk oldugunu belirtmektedir. K11 diisiincelerini
asagidaki bicimde dile getirmektedir.
Clinkii baglangict ve sonu yoktur. Rotalar sunulmustur size ve siz o rotayi
kendiniz belirlersiniz. Bazen gectiginiz yerlerden yine gecersiniz. Fakat
degisiklikler fark edersiniz. Bazen énemli dediklerinizin bir ayninti, aynnti
dediklerinizde ne kadar onemli oldugunu anlarsimiz. Adalara c¢ikarsiniz
fakat yine yolculuga devam edersiniz. K11
Bir bagka kiz Ogrenci ise egitimin bireyi torpiileyerek degistirdigini
sOylemektedir. Bu torpillenme bireyin daha giizele doniismesi olarak
degerlendirilmektedir. K116  disiincelerini  asagidaki  bicimde dile
getirmektedir.
Clinkii dogru kullamildiginda istenilen sonuca variip cok giizel seylere
ulagilabilir. Egitimi kullanarak bir bireye diizgiin sekil verebilirsin. Hayatta
daha dik durus ve daha direncli olabilmek icin gereklidir. Tipki saglkl bir
tirnak igin torpiiniin gerekli olmasi gibi ince ince ugragilir, yanhs kullanimda
ise zarar verir, bazen elinde olan bile bozulur. K116

Bireysel Gelisimi Desteklemeye Iliskin Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda bir bagka temanin bireysel gelisimi destekleme oldugu
goriilmektedir. Egitimle bireye 6zel gelisim saglanabilecegini ve d6gretmenlerin
bu konuda 6grencilere daha yapici katkilar getirecegi diisiiniilmektedir. Sonucta
Ogrenci bir ucagin yerden yiikselisi gibi yasaminda da istedigi hedeflere
ulasabilecektir. Katilimcilara gore egitim bu siirecin  hizli  olmasini
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saglayabilecektir. Bir kiz 0Ogrenci asagidaki bigimde goriislerini dile
getirmektedir.
Egitim alan insan siirekli bir yiikselig icerisinde oluyor, bu yiikselis ¢ok
kiiciik veya ¢ok biiyiik olabiliyor. Miktart ne olursa olsun bir yiikselis oluyor.
Okula yeni baslamug bir ogrenci diisiinelim. Daha okuma yazma bilmiyor.
Bir sene sonunda aldigi egitimle okumayr ogreniyor. Ve artik bir adim
yiiksekte oluyor. Egitimini tamamladiginda da doktor, miihendis ya da
ogretmen oluyor ve artik en yiiksekte... K125

Bireysel gelisimi destekleme temasinda kiz 6grencilerin daha ¢ok toprak
metaforunu kullandiklar1 goriilmektedir. K68, K54 ve K97 kiz 6gretmen aday1
Ogrencileri, 6grencinin gelisimini asagidaki ifadelerle anlatmaktadir.

Iyi bir egitim bize farkh bir hayat goriisii kazandiracagt ve karsiiginda
topluma yararl bir birey olabilecegimiz icin egitimi topraga benzetiyorum.
Yani bir bakima doganmin dongiisii diyebilirim. Topraga iyi bakarsak onu iyi
islersek bu da bize verimi bol iiriinler olarak geri donecektir. K68

Ciinkii topraga ne ekersen onu verir. Egitim bilindigi gibi bir siirectir. Omiir
boyu devam eder. Bir amaca bir hedefe yoneliktir, dinamiktir. En énemlisi
kiginin kendi yasantisina gore degisir. Dolayistyla topraga ektigimiz bir fidan
bile kendi cesidine gore biiyiitiiliir, yetistirilir. K54

Topraga ne ekersen sana onu verir, egitim de boyle. Insana egitim adina ne
verirsen o da sana onu verir. K97

Egitimin Uriin Boyutuna Iliskin Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iligkin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan bir digerinin iriin oldugu goriilmektedir. Elde
edilen iiriin daha ¢ok fidana ve ¢icege benzetilmektedir. Bir kiz 6grenci “nasi/
kiigiik bir fidamin suyunu verip biiyiitiiyorsak egitim de oyle bilgi asilandikca kisi de
kendisini gelistirir ve bilgisi artar. KI01” seklinde diisiincelerini sdylemektedir.
Bir kiz 6grenci goriislerini “suyunu verdikce ve giines aldik¢a yeserir biiyiir ve
glizellegir. Egitim de tipki boyledir ne kadar alirsan o kadar gelisir. K36”
belirtmektedir.

Egitimin Temel Gereksinim Olmasna Iliskin Goriigler

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan sonuncusu egitimin temel gereksinim olmasina
iliskin olandir. Ozellikle yemek yeme eylemi sik kullamlmaktadir. Bir kiz
Ogrenci goOruslerini “her insamin, her canlvun buna ihtiyact vardwr. Yemek
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olmadan hayatimi devam ettiremez. Egitim de aynen bunun gibi bir ihtiyactir ve
hayatint en iyi sekilde devam ettirebilmesi ve ¢gevresine faydali olmasi icin egitim
gormesi gerekmektedir. "seklinde belirtmektedir. Kiz 6grenciler egitimin insan
hayatinda yasamda kalabilmesi icin temel gereksinimlerden biri oldugu
goriiglindedirler.

Erkek Ogrencilerin  Egitime Iligkin Kullandiklart Metaforlara Benzetme
Nedenleri

Erkek Ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri degisim (14), iriin (8) ve varligini siirdiirme (6) temalar1 altinda
verilmistir.

Degisime | Geligime Iligkin Goriisler

Erkek ogrenciler egitimin bireyin hayatim1 degistirecegini, hayatta daha
giiclii olmak icin egitimin bir ara¢ olacagini, bireyin kisiliginin gelisecegini
sOylemektedirler. Asagida E5 ve E7ye ait katilimcilarin konuya iligkin
goriislerine yer verilmektedir.

Clinkii egitim verilen bir kisiye yeni bilgiler ekledikce ve yeni davranislar
ogrettikge sekil almaya baslar. Sonunda karakteri ve kendisi gelismis olur.
Yap-boz oyunu da béyledir. Her bir parca resmin tamamlanmasinda rol
oynar. Onun icin parcalar diizgiin yerlestirelim. ES

Cocugu nasi biiyiitiirseniz size o gekilde geri domer. Egitim de aym
sekildedir. Cocuk gibi ogrenmeye ag, ¢cocuk gibi ilgi cekici, cocuk gibi narin
ve hassas. Onu gelistirmek sizin elinizde olan bir sey. Egitim de ayni bir
cocuk gibidir. E7

Uriine Iliskin Goriigler

Erkek Ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri arasinda temalardan ikincisinin iiriin oldugu goriilmektedir. Erkek
Ogrenciler egitimin bir emek sonucunda olustugunu ve bunun sonucunda bir
iriinlin ortaya ciktigini disiinmektedir. Erkek 6grenciler elde edilen iiriiniin
meyve veya degerli bir maden oldugunu ifade etmektedirler. Bu goriisler E11,
E13 ve E147in asagidaki ifadelerinde net olarak anlagilmaktadir.

Agag baglangicta bir fidanken koklerini topraga sikica baglamaya calisir.
Egitim de aym sekilde iizerinde duracag kimseye ait olacak sekil de
baglamir. Bir kimse alacagi egitime goniilden baglanmanugssa hicbir ise
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yaramaz. Agacin yapraklart gibi egitiminde sorumluluklarmn tagsir tistiinde.
Daha sonra bu sorumluluklar meyveye doniistir. E11

Itina ile bakilan bir agactan elde edilecek meyve cok farklidir. Bu meyvenin
olgunlasma doneminden sonraki asama olan toplama agamast da en az
yetigtirme dénemi kadar nemlidir. Ciinkii meyve toplamak da ozen isteyen
bir istir. E13

Kuyumcuya gelen altin, elmas dogadaki haliyle de degerlidir, islendikten
sonra degeri katlanir ve ortaya bir sanat eseri ¢ikar. Ortaya ¢ikan sanat
eserinde “el emegi”de vardir ve bu emek eserin degerini artirnir. E14

Varlhigim Siirdiirmeye Iligkin Goriigler

Erkek Ogrenciler egitimin bireyin yasamimi siirdiirmek igin temel
gereksinimlerinden biri olarak diisiinmektedir. Bir katilimci agsagidaki bigcimde
goriislerini dile getirmektedir.

Egitim yeni dogmus bir bebek gibi yoktan baslar. Nasu bebek biiyiiyiip

gelisiyorsa egitim de aym sekilde ilerler ve gelisir. Insamin gelismesi hig bir

zaman bitmedigi gibi egitim de bitmez. Insan dogar, bilyiir, gelisir ve

yaglanwr. Egitim de tipki bu gibi baslar, birikerek ve geligerek yeni seylerle

ilerler. E24

Bir katilimer ise egitimi siirlarinin belirsiz, insant olumlu ya da olumsuz

gelistiren hayatin Onemli bir parcasi olarak gormektedir. Katilime1r “Uzayin
sinurmi nasu bilemiyorsak egitimin simirlarint da bilemeyiz, egitim bizi her zaman
uzay gibi meraklandwir. E1” seklinde aciklamaktadir.

Sonug olarak kiz ve erkek Ogrenciler egitimin emek isteyen bir siirec
oldugunun farkindadirlar. Erkek Ogrenciler egitimi metaforlarla anlatmakta
daha sinirli kalirken kiz 6grenciler bu konuda daha yaratict davranmaktadirlar.
Her iki grupta egitimin degisim oldugu bunun sonucunda ortaya degerli bir
iriin konulduguna inanmaktadirlar.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adayr Ogrencilerin egitim hakkindaki
diisiincelerini metaforlar araciligtyla nasil kavramsallagtirdiklarini ortaya
koymaktir. Bu arastirmanin bulgularina goére cinsiyet faktorii dgrencilerin
egitime iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeler iizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Benzer sekilde cinsiyet faktoriiniin ele alindigi diger metafor
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calismalarinda da (Saban, 2008; Saban, Kog¢beker ve Saban, 2006) cinsiyetin
metafor tiretmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada, kiz ve erkek ogrencilerin egitime iligkin gortisleri ortak 6
kategori (doga/cografya, insan, hayvan, materyal/ara¢, yapi/mekan ve
stire¢/eylem) altinda toplanmakta ve kiz dgrencilerin somut metafor imgesi
tiretmede daha iyi olduklari anlasilmaktadir. Erkek Ogrenciler ayrica organ
kategorisi altinda “gdz” imgesini de kullanmustir. Insan viicudunda “géz”
bireyin dig diinyaya acilan bir cergeve oldugu yorumu yapildiginda, “gdz”iin
egitimle iligkilendirildigi sdylenebilir. Oysa Martinez, Sauleda ve Huber (2001)
konuya daha farkl yaklasarak “g6z” kavramini sosyal egitimle iliskilendirerek
metaforlarin sosyal geleneklere etkisinin oldugunu belirtmektedir. Giroux ve
Penna’ya (1979) gore sosyal egitimin merkezinde Ogrencinin egitimsel
deneyimini her yoniiyle etkileyen ve degerleri sekillendiren ortiik miifredat
bulunmaktadir. Ayrica Karla ve Baveja (2012) da metaforun kiiltiirel kokli
oldugunu belirterek bu goriisii desteklemektedir.

Ogrencilerin egitime iliskin kendi zihinsel imgelerini ifade etmede somut
benzetmelerden daha fazla yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmada
Ogrenciler tarafindan “meyve agac1” ve “fidan” metaforlarinin egitimle ilgili
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bayraktaroglu, Kutanis ve Tung¢ (2011)
aragtirmalarinda lisans Ogrencilerinin insan kaynaklari yonetimini bir bitkiye
benzetmeleri istendiginde hangi bitkiye benzetecekleri sorusuna verdikleri
yanitlar arasinda “meyve agaci1” da yer almaktadir. Shindell ve Willis’in (2001)
arastirmasinda, insan kaynaklar1 gelisimi konusunda ortaya konan
metaforlardan birisi ‘agac’tir. Shindell ve Willis’in (2001) arastirmalarinin
bulgularma gore “agac” temelde fark edilmeyecek kadar hizli ama siirekli
olarak biyiiyen ve gelisimi ancak yillar sonra fark edilen agacin, asamali
degisimi, vazgecmemeyi, Ogrenmeyi, gelismeyi, sabri ve umudu yansittig
belirtilmektedir. Bu arastirmada da “meyve agaci” metaforu insana ve cevreye
yararli olmasi, iirlin vermesi, bakim gerektirmesi ve gelisiminin uzun zaman
almasi gibi nedenlerden dolay1 kullanilmis olabilir.

[P

Opgrencilerin “egitim” kavramma yonelik gelistirdikleri soyut metaforlar
incelendiginde ise kiz Ogrencilerin egitimi eylem olarak degerlendirdikleri,
erkek 6grencilerin ise siire¢ olarak ele aldiklar1 goriilmektedir. Her iki 6grenci
grubu da egitimi duyguyla iliskilendirmekte ve “sevgi” imgesini egitimle
ortistirmektedir. Ogrencilerin egitime yonelik soyut ve somut metaforlardan
yararlanma diizeyleri karsilagtirildiginda ise 6grencilerin gérece somut metafor
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imgelerini daha fazla oranda kullandiklar1 anlagiimaktadir. Ogrencilerin
kullandiklar1 metaforik sozciiklerle ve kavramlarla ne kadar cok yasantilari
olursa, o kadar yararli olabilecegi soylenebilir. Oysa Yob (2003) metaforun,
bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmagik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve
acgiklamada kullanilabilecek giiclii zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.
Sonug¢ olarak erkek ogrencilerin kiz Ogrencilere gore egitime yOnelik hem
somut hem soyut metaforlar1 kullanmada daha sinirli kaldiklar1 seklinde bir
yorum yapmak miimkiindiir. Ogrencilerin egitime iligkin zengin soyut
kavramlar1 kullanamadiklar1 bu aragtirmanin bir bagka bulgusu olmustur.

Keizer, Post ve Grant (1996) hayvan metaforlarint morfolojik olarak “giiglii-
zayif”, yapisal olarak “kii¢lik-bliyiik”, “hizli-yavas” hareket etme Ozelliklerine
gore siniflandirmaktadir.  Bayraktaroglu, Kutanis ve Tung¢ (2011)
arastirmalarinda 12 dgrencinin insan kaynaklar1 yonetimini “ar1” metaforu ile
acgikladiklarini tespit etmektedir. Yazarlara gore Ogrencilerin bu metaforu
kullanmalarinin nedenleri arinin dogada hiyerarsi ve diizen iginde
calismasindan kaynaklanmaktadir. Bu arastirmada da erkek dgrenciler egitimi
“ar1” metaforu ile agiklarken kiz 6grenciler “kor binek hayvan” metaforunu
kullanmaktadir. Buradan Keizer, Post ve Grant (1996) simniflandirmasi
kapsaminda bu aragtirmanin bulgusu yorumlandiginda erkek 6grenciler egitimi
yapisal; kiz 6grenciler ise morfolojik olarak degerlendirmektedir.

Kiz ogrencilerin egitime iliskin kullandiklar1 metaforlara benzetme
nedenleri; bireyi sekillendirici/ bigimlendirici, kaliteli yasam saglayici, stirekli
gelisim saglamasi, bireysel gelisimi desteklemesi, degisim yaratmasi, bir {iriiniin
ortaya c¢ikmast ve egitimin temel gereksinim kategorileri altinda
toplanmaktadir. Degisim hissedilen gereksinimlere karsilik olarak yeniden
Orgiitlenmeyi iceren dinamik ve siirekli gelisim, bir bagka ifadeyle doniisiim
(Morrison, 1998) olarak dislintildiginde kiz &grencilerin bireyin egitimle
doniisiime ugradiklarini diisiindiikleri yorumu yapilabilir. Martinez, Sauleda ve
Huber (2001)  sekillendirmenin  yapilandirmayla  iliskisi  oldugunu
belirtmektedir. Bir anlamda mimarlik, duvarci, sehir planlamacisi veya
marangoz gibi metaforlarin yapilandirmayla iligkisinin oldugu belirtilmektedir.
Bu arastirmada da Ogrencilerin egitimi “yapi/mekan” kategorisinde cok katl
bina, binanin temeli ve fabrika metaforlarini kullandiklar1 goriilmektedir.

Erkek ogrencilerin ise egitime iliskin kullandiklar1 metaforlar1 benzetme
nedenleri; degisim yaratmasi, iiriin olmasi ve varligin siirdiirmeyi saglamasidir.
Ogrenciler egitimi emek isteyen bir eylem olarak gérmekte, bunun uzun bir
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stire¢ iginde kazanildigini ve sonucunda degerli bir {iriiniin ortaya g¢iktigini
diugiinmektedir. Bir baska ifadeyle oOgrenciler egitimin iiretme islevinden
bahsetmektedir. Cook-Sather (2005) egitimi “egitim iretir” ve “egitim
iyilestirir” metaforlar1 altinda toplamaktadir. Egitim tiretir metaforunda biligsel
modelin ortiik yonii yer almaktadir (akt. Fang, 2007). Fang (2007) iireten olarak
ogrencilerin pasif konumda olduklarint belirtmektedir. Buradan kiz
Ogrencilerin egitime yonelik kendilerine aktif bir rol bigcerken erkek

Ogrencilerin ise pasif bir rol bictikleri yorumu da yapilabilir.

Saban (2004) 151 giris diizeyindeki sinif dgretmeni adaymin “6gretmen”
kavramina iligkin metaforlar1 inceledigi arastirmasinda, oOgretmen adayi
ogrencilerin yaklagik tgte ikiye yakin kisminin (%64) ogretmeni “bilginin
kaynag1 ve aktaricis1”, “Ogrencileri sekillendirici ve bigimlendirici (Ornegin,
marangoz, vb.)” ve “6grencileri tedavi edici” olarak algilarken geriye kalan ticte
birlik kisminin da (%36) Ogretmenlerin  “Ogretirken  eglendirmesi”,
“Ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi” ve “Ogrencilere Ogrenme
stirecinde rehberlik etmesi” metaforlarim1 kullandigini tespit etmektedir. Bu
aragtirmada da Ogretmen aday1 Ogrenciler egitimi kaliteli yasam saglamada
etkili, bilgi saglayici ve sekillendirici olarak gormektedir. Her iki arastirmanin
bulgularia gore 6gretmen adayr 6grencilerin gerek 6gretmeni gerekse egitimi
bilgi saglayici ve sekillendirici olarak yorumladiklari anlasilmaktadir. Yine
Saban (2009) 2847 6gretmen aday1 6grenciyle gerceklestirdigi arastirmasinda
Ogretmen aday1r Ogrencilere “Ogrenci” kavramina iligkin sahip olduklar
metaforlar1 sormustur. Arastirmanin bulgularia gore 6grencilerin %3’ti “kendi
bilgisinin ingacis1 olarak Ogrenci” degerlendirmesini yapmaktadir. Bu
aragtirmada da kiz Ogrenciler egitimi binanin ingas1 metaforunu kullanarak
anlatmaktadir. O halde 6grencilerin her iki aragtirmada da hem kendilerini hem
de aldiklar1 egitimlerini yapiyr kurma olarak yorumladiklar: goriilmektedir. Bu
acidan arastirmalar birbiriyle Ortiismektedir.

Goriisme yoluyla elde edilen arastirma bulgulari vakif tiniversitesine devam
eden 6gretmen adaylar ile sinirh kalmaktadir. Bunun yaninda aragtirmanin
verileri 2009-2010 6gretim doneminde toplanmistir. Bu donemdeki 6gretmen
adaylarinin goriislerini yansitmaktadir. Bazi davranis sekillerinin degismesi veya
ortadan kaldirilmas1 ya da Onlenmesi bu gorislerin giincelli§ini gecersiz
kilabilir. Bu nedenle bu arastirmanin diger egitim fakiiltelerinde de yapilmasi
konunun daha derin irdelenmesi acisindan 6nem tagimaktadir.
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Metaphorical Perception on the Concept of “Education” of
Prospective Girls and Men Teachers

Sadegiil Akbaba Altun', Cigdem Apaydin®

Purpose. The purpose of this study is to reveal how prospective teachers
conceptualize their opinions regarding “the concept of education” through
metaphorical images.

Method. The participants in the study were chosen with the method of
availability sampling. The participants of the study are freshman students and
non-thesis master’s degree students who both take “Introduction to
Educational Science” course. The sample consists of 165 prospective teachers
studying at a private university in 2009-2010 academic year. One common trait
of participants is that the course “Introduction to Educational Sciences” is the
first course they take related to pedagogical formation. Qualitative research
design was used in data collection process. Open-ended questions were used as
the method of data collection. Data analysis was done through content analysis.
In a questionnaire form, in addition to personal information, the prospective
teachers were asked “If you were requested to associate education with a living
or non-living being, an object or anything, what would it be metaphorically?
Please give your reasons”. The data collection tool was divided into two parts.
The answers given by the participants to the first and second questions in the
interview form were categorized under two headings, which are “metaphor”
and “explanation”. Validity in the study was determined based on the criteria
specified by Miles and Huberman (1994). According to criteria, perceptions of
prospective teachers about education were first defined with direct quotations
and then interpreted to ensure internal validity. To guarantee external validity,
on the other hand, research method was described in a detail.

Findings and Conclusion. When the concrete metaphors used by male and
female prospective teachers regarding education are evaluated, a total of 137
female prospective teachers have produced a total of 71 valid metaphors

! Prof. Dr., Baskent University, Ankara, akbabas@baskent.edu.tr, > Res. Assist. Ph.D., Akdeniz University,
Antalya, cigdemapaydin@akdeniz.edu.tr
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related to education, while 28 male prospective teachers developed a total of 18
valid metaphors. According to the data, female prospective teachers have come
up with 6 conceptual categories, while male prospective teachers have
developed 7 conceptual categories. It is discovered that female prospective
teachers use the metaphorical images of “water (8)” in nature/geography
category, “child (8)” in human category, “blind riding animal (1)” in animal
category, “mirror (2) and chain (2)” in material/tool category, “eating (5)” in
process/action category. Male prospective teachers, on the other hand, use the
metaphorical images of “fruit tree (2), sapling, and flower” in nature/geography
category, “mother, child, jewellery craftsman” in human category, “bee” in
animal category, “jigsaw puzzle, troy weight” in material/tool category, “tunnel,
building” in structure/space category, “eye” in organ category and “eating,
forging, weaving, basketball match, farming” in process/action category.

When the abstract metaphors used by male and female prospective teachers
concerning education are evaluated, a total of 137 female prospective teachers,
different from each other, have produced a total of 16 valid metaphors related
to education, while 28 male prospective teachers developed a total of 12 valid
metaphors. The abstract metaphors developed by female and male prospective
teachers regarding the concept of education can be categorized as
process/action and feeling. The reasons given by female prospective students
for associating education with certain metaphorical images are that education
shapes the individual (33); it provides a quality life (29) and continuous
improvement (25); it supports personal development (15); it leads to change
(17), it creates a product (11); and it is an essential requirement for life (7). The
reasons given by male prospective students for associating education with
certain metaphorical images are the themes of change (14), product (8) and
survival (6).

It is seen that female prospective teachers use five conceptual themes of
water, sapling, baby, child and eating as concrete metaphors for the concept of
education, whereas male prospective teachers use the concept of fruit tree as
the concrete metaphor for education. The abstract metaphors used by
prospective teachers regarding education can be divided into two conceptual
categories: process/action and feeling. It is found that prospective teachers
have difficulty finding abstract metaphorical images related to education. Both
female and male prospective teachers associate education with the concept of
affection. It is discovered that mostly female prospective teachers use
metaphors related to human, the universe human beings live in and the life
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they lead. Thus, compared to female prospective teachers, male prospective
teachers have a limited use of concrete metaphors for education, which may be
due to the lower number of male prospective teachers in the study. Another
finding of the study is that prospective teachers are not able to use rich
abstract concepts of education.

The reasons given by female prospective students for associating education
with certain metaphors are that education shapes the individual; it provides a
quality life and continuous improvement; it supports personal development; it
produces a change and a product, and it is an essential requirement for life.
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