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Yabanct bir dil 68renmeye duyulan gereksinim ve bu gerek-
sinimi gidirme amaciyla girigilen cabalar insanlik tarihinde ilk
caflara dek geri gdtiriilebilir. Insanlar/toplumlararas: iligkilerin
her alanda gittikge yofunlagigi gliniimiizde ise, ortak bir bildi-
rigim araci olarak yabanci bir dil ya da diller edinme gereksinimi ¢
kuskusuz daha da dnem kazanmugtir. Ancak, yabanct bir dil 6g- |
renme gibi karmagik hir siirecin sorunlar bugiin bile heniiz ¢6- :
zliimlenebilmig degildir. Yabanci dil gretimi ile ilgili defigsme ve
yenilesme tartigmalart giiniimiizde de sirfip gitmektedir. Iste
1970'1i yillarindan bu yana yabanci dil olarak Almanca ogretimi-
nin gecirdigi evrelerde de bu ¢ok ydnlil, cok boyutlu siirecin icer-
digi sorunlara cdzliim aranir.

20 yiiyihin ikinei yarsindan bu yana insanlar ve toplumlar-
arasl iligkiler her bakimdan kolaylagmistir. Buna kosut olarak kigi-
hin yabanci bir dil 6¢renme istegi de o {ilke dilini konugan insanlar-
la anlagabilme, onlarla iletigim kurabilme ydninde olmustur. Bu
bakis acis1 dogrultusunda gelisen yabanci dil dgretiminde, bil-
dirigimsel eding/bildirigim yetisi kavram: Ust-amag¢ olarak benim-
senmistir'. Son yillarda yabanci dil olarak Almanca 6gretimini
de bildirigim yetfisi kavramini kendisine temel alan ve bildirisim-
sel yaklagim olarak adlandirdifimiz bir 6gretim anlayist bicim-
lendirir, Bildirigim yetisini kazandiwrmaya yonelik bu 68retim anla-
yisinda baslica iki evre goriiriiz. Diger bir anlatimla, hildirigimsel

1 Bllririgimsel eding kavram ile ilgili ayrmti bilgi icin bkz, Polat, T. :
1989, s, 193-197; TAPAN, N : 1923, 5. 200.
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yaklagim zamanla kendi iginde bir gelisme gostererek, &zt koru-
yan yeni boyutlaria daha da zenginlegen ikinei bir evreye gegmistir.

Bildirigimsel yaklagima dayanan Almanca égretiminin 1980°1
yillarin ortalarina dek siiren ilk evresinde, Ofrenilen dilin iglevsel
kullanimsal yoniine agirlik verilmistir, (Bildirigimsel - iglevsel yon-
tem) . Bu goriisii yonlendiren temel diisiinee, kiginin yabane: dilin
kullamldigs toplumun gilindelik yagaminda, cesitli durumlarda
kargilagacagl bildirigim gereksinimlerini nasil giderebilecegini §g-
renmesi ve dil yoluyla eyleme gecme yetisini Kazanabilinesidir.
Bildirigimsel -iglevsel yontemin ilkeleri dofrultusunda olugturulan
‘Deutsch Aktiv’, Deutsch Konkret’, ‘Fhemen’™ gibi bildirigimsel
yaklasnmin itk kusak Almeanca ders kitaplar, dinyanmn cegitli
illkelerinde kullaniimaya baglanmigtir. Amag, Almancahin giinde-
lik yasamdaki kullamimina, en kisa, en glvenli yoldan ulagmak
olarak belirlendiginde, iglevsel bakis dogrultusunda siirdiiriilen
Almanca dersleri belli bir oranda basarih olmugtur diyebiliriz.
Nitekim bildirigimsel- islevsel yontemin uygulama alanina girme-
siyle birlikte Almanca 6pretiminde, etkileri bugiin de siiren, pek-
¢cok yeni yoneligin temelleri atilmgtir.

Ancak 80’11 yillarmm ikinei yarisina gelindiginde, yontemin
fistamacmi olusturan bildirisim yetisinin diinyanm her yerinde
ve tlim insanlar i¢in ayni anlarm tagimadigs goriisti afirhik kazan-
mig, bu ylizden de ongoriilen ders bicimlerinin her {illkede aym
bagariya yol acamayacagi gercefi ortaya cikfigtir. Uygulamada
goriilen bazi aksamalarla da bu gorilg desteklenmis ve bildirigimsel-
islevsel yontemin ilkelerini iceren ders kitaplari ile yapilan Al-
manca 6gretimi elestirilmeye ve buna bagh olarak yontemin il-
keleri sorgulanmaya baslanmigtir,

_ Bildirigimsel yaklagimi temel alan Almanca dgretiminde ders-
lerin 6frenci gereksinimleri uyarinca diizenlenmesl geregi daha
80’1 yillarda benimsenmigtir. Ancak 0frenci gereksinim ve Ozel-
likleri her tilkede bagka bagkadir. Sdzkonusu iilke, dzellikle Almanca
konusulan iilkelerden uzaksa ya da toplumsal ve kiiltiirel yapisi
bu iilkelerdekinden cok defisikse, bu bagkalik daha da belirgin-
legir. Oysa, Ogrenci gereksinim ve odzellikleri c¢oziimlenmeden pek

2  Deutsch Alktiv, 1979, Deutsch Konkret, 1983, Themen, 1984,
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cok iilkede aym ders kitaplar: ile caligilmakta, aym 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlamimaktadir. Yahanct dil ogretiminde tim
dlkeler icin aym ydntemsel diizenlemelerin gecerli olamiyacagl
gortigli yeni yeni uygulama alaninda kendisini gostermektedir.
Iste son yillarda Almanca dgretiminde ortaya ¢ikan aksamalarin
temelinde de bu celiski yatmaktadir. Bugiin yabancl dil 6gretimi-
nin sorunlarina egilen bilim adamlar ¢dzimil her iilkenin kendi
kosullarina uygun yerel ders malzemesinin olugturulmasinda ya
da kullaniimakta olanlarmn yonelinen dgrenci grubunun ozellikle-
rine gore uyarlanmasinda goruyorlar. Nitekim yerel ders malze-
mesi olusturma ya da uyarlama g¢aligmalarl giin gectikce daha
cok hiz kazanmaktadir. Ornegin, 1991 yilinda Goethe Enstitisid
25°ten fazla yerel ders malzemesi clugturma projesini desteklemis-
tir*. Dogal olarak yerel ders malzemesi olugturma caligmalari,
oprenci gereksinimlerine agirhik veren yontemsel dilzenlemeleri de
gerekli kilar.

Bu anlayism Almanca dgretiminde ders diizenlemelerine yon
vermesi bekleniyorsa, o zaman Ofrenme/0gretme amaciarn ve
buna bagl olarak ders icerikleri belirlenirken agapidaki cizelgenin
gosterdigi dorultuda ogrenci ozellik ve gereksinimlerinin ¢dziim-
lenmesi gerekmektedir . *

Yabanc: Dil Opretiminde Ofrenci Odakh
Ders Diizenlemesi

Ogrenme Kogullarinin Amagclarin Belirlenmesi
Belirlenmesi
Oprenci §grenme sirecine ne- Ogrencinin yabanc1 dilde bil-
ler getiriyor? (deneyim/bilgi/ dirigim yetisini elde edebilme-
ilgi/Kkiltiirel Gzellikler, dgren- si icin neler gerekli - (Yabanci
me gelenekleri, vb.) dil 6gretiminin egitsel ve kul-

lammsal boyutlar:)

3 Neuner, G., Hunfeld, H, : 1993, s. 126.
4 agy. s 87.




152

Gorildiga gibi, 68renci odakls yabanc: dil ders diizenlemesi-
nin olugturabilmesi i¢in temelde birbirini tamamlayan iki yoniin -
Ogrenme kogullar1 ve 6grenme amagclari- irdelenmesi ve elde edilen
sonuclarm uygulamalar yonlendirmesi geregi ortaya ¢ikar, Sdyle
ki, bir yandan &dgrenme amaglarl olarak dil 6grenmenin kullanim-
sal ve efitsel boyutlann uygulamalara temel alinacaktir, dte yan-
dan ise bu amaclar belirlenirken c¢ikig noktas1 olarak dgretimin
gerceklestigi ortamin kendine dzgii kogullari, buna bagh da og-
renci yapismnin ozellikleri gozoniinde tutulacaktir. Ogrenme/dg-
retme ortaminmi belirleyen kosullar ise, Neuner'in de vurguladigi
gibi, agagida belitilen dort alan icerisinde, belli dlgitlere dayana-
rak coziimlenirse, o zaman 6grenci - odakl olarak niteleyebilecegi-
miz bir yabanci dil 6greniminden s6z edebiliriz ancak®.

— Toplumsal alan

Yabanel dil 6gretimi, égretimin gerceklestigi ortarmin kogul- 5
larindan soyutlanarak ele ahnamaz. Bu bakimdan bu alanda tilke-
nin yabanci dil politikasi, iilkede gecerli olan yabanci dil, ilke 5
insanmmin dili konusulan {lkeye bakigi, politik, cografi, kiiltiirel
yakinhklar, dil gruplarimn benzerligi, iilkenin kendine ozgi 6p-
renme gelenekleri gibi sosyo - kiiltiirel etmelerin yabanci dil 6g-
retimine etkileri incelenir, degerlendirilir. :

— Genel egitsel alan

Buradsa bir yandan tiilkenin efitim politikasi, egitim kurum-
lannmn egitim/6gretim anlayisi, nasil bir insan yetigtirmek isti- i
yorum sorusunun yanitl, ogretmen davramsi, Ogrenme aligkan- j
liklar: gibi egitim/68retimin genel sorunlar: irdelenir, 6te yandan
ise Ofretilmesi amaglanan yabanci dilin, drnegin Almanca’nin, H
genel efitim politikasi icindeki islevi, miifredat programmdaki ye-
ri ve kapsami araghrilir,

5 agy. s 10,
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— TUzmanlhik alani

Yabanct dil dgretimi ile ilgili yeni bir planlamaya gidilirken
dilbilim, metindilbilim, ruhdilbilim, edebiyat bilimi, 6grenme psi-
kolojisi gibi yabanci dil ogretimini destekleyen bilim dallarmin
verilerinden yola cikmak ve ders amaclarim, ders igeriklerini,
konularin secimini, ders kitaplarinin kurgusunu bu verilere daya-
narak belirlemek bu baglamda irdelenmesi zorunlu baska bir alan-
dir.

— Uygulama alam

Yukarida szl edilen iic alan igerisinde tartigma konusu olan
sorunlarin somut olarak ortaya ciktigl yer kugkusuz sumf orta-
midir. Yabanct dil égretimine yeni diizenlemeler getirilirken do-
galdir ki sinif i¢i uygulamalarm vazgecilmez Ogeleri olan 6grenci
grubu, 6gretmen, ders-arac-gereci, ders planlamasi ve ders teknik- 4
leri gibi etmenler de ele alimyp irdelenecektir. ;

Son yillarda yabanc: dil olarak Almanca ogretimi, yukarida
belirtilen 6grenci odakh egitim anlayigimin gerektirdigi ¢oziimle-
meler dogrultusunda yeniden planlanmaktadir. Bildirigimsel yak-
lasima dayanan, ancak bu yaklagimin iglevsel agirhkli yoniiyle :
kargilagtirdigimizda farkhliklar gdsteren yeni bir bakig agisi Al- L
manca ofretimine gittikge daha cok egemen olmaktadir . Kiltir- 4
lerarasi-hildirigim-odakl1 yaklagim.

Burada, heniiz bir yéntem olarak nitelendiremeyecegimiz, an-
cak sundugu degisik bakis agisiyla Almanca 6gretimine getirdigi
yenilikleri de yadsiyammyacafimiz bu yeni yaklagimin ozelliklerini
ve bildirigimsel-islevsel yontemden ayrildifi en onemli noktalar:
ana hatlaryla tartismak istiyorum.

Kiilltiirlerarast -Bildirisim- Odakl: Yaklasim ve Kullanimsal Boyut

Bildirisimsel yaklagimmn birinei evresi diyebilecegimiz ve da-
ha. cok dil dgretiminin iglevsel/kullanimsal yoniinin vurgulandigl
ders diizenlemelerinde agapgidaki soru temel alimmaktaydi . Yaban-
c1 dil 8grenen kimse, bu dili kullanan toplumun ginlik yagamin-
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da kargidagacagr durumlarvin iistesinden gelebilmek icin, yani o
dili konusan kimseleri anlayabilmek ve onlara kendi derdini an-
latabilmek i¢in, yabanci dilde neleri, ne kadar bilmek zorundadir?
Bu sorunun yamii aranirken dnemle tizerinde durulan nokta ise,
giinliik yasamdaki durumlarn, rollerin, konularnn ve bunlarn
bagh oldufu konugma yonelimlerinin égrenciye aktarimasidrr.
Nitekim, «Deutsch Aktivn, ‘Deutsch Konkret', “Themen’ gihi 1980°11
yllarm ilk varnsinda bildirigimsel-islevsel yéntemin ilkelerince
olugturulmug Almanca ders kitaplarinda, genellikle Almanya’da
yol sorma, yemek ismarlama bilet alima gibi glinlilk yasam durum-
larmm igeren hildirisim durumlar yer alir, yani Almanca™in Al-
manya’daki kullanimi agirhikhdir bu ders kitaplarinda. Dogal ola-
rak bu bildirisim durumlarinda 6frenciye sunulan reoller de Al-
manca konugulan iilkelerde gecerliligi olan rollerdir. Kisaca siyle
diyebiliriz ;: S6zii gecen ders kitaplam ogrenciyi dncelikle Alman-
ya’daki bir yasama hazirlamaktadir. Oysa, yonelinen 6grenci gru-
bunun Almaneca konusulan bir {ilkeye gitme ya da Almanca sozlit
hildirisimde bulunma olasilif1 yoksa ya da cok simirliysa, 0 zaman
kendisine sunulan bildirisim durumlarini ve rolleri kendi diinya-
sina aktarabilme olanagida ¢ok sinirhi olacaktir. Gerceklegme ola-
nagl cok az olan durumlar ve roller aracuifiyla yabanci dil 6gren-
mek ise 0grencinin ilgisini olumsuz yonde etkileyecektir kugkusuz.

Kullanim alamina aktardamayan bir dil 6gretimi ne derece
verimli olabilir? Iste bu sorunun yamti aranirken bildirigimsel-ig-
levsel yontemin kullanimsal boyutunun yeniden diizenlenmesi ge-
regi ortaya gilkmigtur. Bu yeni diizenleme iginde 6grenci odakll egi-
timin énkosulu olan, hedef kitleye yonelik gereksinim coziimlemesi
yapilarak, ders duzenlemelerinde/ders kitaplarnda 68rencinin
kendi deneyim alam iginde karsilasabilecegi, kullamim alani bula-
hilecegi durumiara ve rollere yer verilmesi onerilmektedir. Alman-
ca bilgisini Tirkiye’de kullanacak bir dfrenciyi trnek alirsak, o
artik konuk degil konuk agirlayan, miisteri degil satici, turist degil
turist rehberi gibi rolleri etken bir bicimde iistlenebilir ancak.

Bildirisim durumlan ve rollerin defismesi dogal olarak konu-
larm ve konusma yinelimlerinin de se¢imini etkileyecektir. Bu
baglamda ders igerikleri yeniden gozden gecirilirken 6grencinin
kendi diinyasi, yagam bicimi, kiltiiran ile ilgili bilgileri yabanca
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dilde kargsindakine aktarabilecek duruma gelebilmesi de tnemle
iizerinde durulmasi gereken bir nokta olarak ortaya gikar. Hunfeld
bu goriigli soyle desteklemektedir : «Bir yabanci ile, onun kendi di-
linde sfirdiiriilen bir diyalog, genelde yabanciya onun kendi diinya-
sim1 anlatmak amacim tagimagz. Bir Alman, bir Ingiliz ya da Fran-
siza Londra ya da Parig’teki yagam bicimini aktarmaktan gok
Miinih ya da Berlin'i anlatmak zorunda kalabilir. Bunun icin &g-
renci tnee kendisinin olam bilmeli, yorumlayabilmeli, yabanc: dil-
de karsisindakine sunabilmeli bagkaliklarini gosterebilmelidirs.
Yabane: dil olarak Almanca dgretiminde son yillarda tzerinde git-
tikce daha cok durulmaya baglanan bu goOrtisi, yvani Ogrencinin
kendi dimyasim yabanci dilde aktarabilme yetisini kazanmasi
goriigiinii, Hunfeld bir de su agidan deferlendirmektedir; «..-
Kendisinin olana Kigisel bakig yabanciya olan mesafeyl de gore-
celestirir, sbyle ki birbirini anlama izerine kurulmus bir bildiri-
gim durumunda amaclanan, genel baglamin sozde nesnel hir
bicimde aydinlatilmasi degil, bu baZlamla ilgili kigisel gorius ve
deneyim algverigidir. Kisilerin diinyalan arasmndaki farkhiliklar
yabancl olania ilgili soyut durumlarda degil, bireysel yasam ko-
sullarinda kendini gosterir.”” Yabanci dil ogretimi sozkonusu ol-
dugunda bu dilgiinceyi soyle gelistirebiliriz, yabane1 dil ogretimi,
tiim insanlar icin gecerli olan, benzer olan durumlarda bile kigi-
nin icinde yagadig1l dinyanin kogullarina ve kiginin bunlara gos-
terdigi tepkilere baph olarak farklihklar gosteren davramg bicim-
lerini derslere odak noktasi yaptifinda bir anlam tagir ancak.

vukarnda savunulan goériigler yabanc: dil 6gretimine yeni is-
levler yiklemektedir. Bugiin artik yabanci dil égretiminin yalniz
kullanmmsal iglevini vurgulamak konuya tek yanh yaklagmak de-
mektir.“Gintimiiz kogullar1 ‘yabancy’ olan ile ‘kendimizin’ olamni
birbirlerine yakinlagtiran, kargihklt bagimlilifa dayanan iligkiler
yaratmistir. Bu durumda da egitimin, dzellikle de yabanci dil egi-
timinin yeniden yapilanmasini bir gereksinime dongstirmustir.
Bu yapilanma icinde temel amag, killtiirleraras) bildirigimi safla-
yacak geligtirecek ve killtlirel farkhliklara karg anlayls ve saygl

6 HBHunfeld, H, 1992, 5. 19.
7 agy, & 19,
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gosterebilecek bireylerin yetistirilmesidir.”* Bu acidan bakildigin-
da, yabanci dil derslerinin §grencinin kigisel ve toplumsal gelisi-
minde oynadig: énemli rol de ortaya cikar. Bagka bir deyisle, ya-
baneci dil 6grenme yabane1 bir kiiltiir ile diyalofa girmek demek-
tir. Yabanci dil dersleri iki kiiltiiriin birbirleriyle siirekli etkilegim
igcinde oldugu bir siireg, égrecinin hem kendi kiiltiiri hem de ya-
banci kiiltiir ile bulugtugu, hesaplagtifi bir alandir. Artik yabancl
dil 6gretiminde ders diizenlemelerini de su soru yénlendirir : Ya-
banci dilde neleri, ne kadar 6gretirsek, ogrencinin kendisine ya-
bancit olan bir diinyaya ve bu diinyanin insanlarma dnyargisiz,
hosgériili, anlayg i¢inde ve ilgiyle yaklasabilmesini saglamg olu-
ruz? Boyle bir yaklasim 6grencinin kendi kigiligine neler katacak-
tir?

Bu goraslerden ve sorulardan da anlasilacag: gibi kiltiirler-
- arasi bildirisim-odakli bir yabanci dil gretiminde, dil &gretimi-
nin kigiyl egitmedeki rolii, yani epitsel islevi vurgulanmaktadair.
Yabanci dil 6gretiminin 6grenciyi hangi yénlerden egitmesi 6ngé-
riillmektedir?

Kiltirleraras: - Bildirisim - Odakl Yaklagim ve Egitsel Boyut

— Yabanec1 bir dil 6grenmek bir diinyay, yabancr bir kiiltiiri
de anlamak, tanunak demektir. Yabanci olani anlamaya, ¢dziimle-
meye ¢ahigmak ise 6grenciye bilgi ve diiglince zenginligi kazandira-
rak onun diinyaya bakig ufkunu genisletir.

— Kiiltiirleraras: dgrenmenin temelinde yatan diisiince, B.
Abel’in de dile getirdigi gibi «yabanc: kiiltiiri dgrencive adim adimn
tanifarken, onun kendi kiiltiiriine de belli bir mesafeden bakabil-
mesine ve iki kiiltiiriin etkilegiminden bir seyler ¢frenebilmesine
olanak saglamaktir®s.

Bagka bir anlatimla, égrenci yabanci gercekle karsilagtiginda
onu ilkénce kendi &nbilgisi ve deneyimleri ile kavramaya caligir,
yabanci olanla kendisinin olan arasinda karsilagtirmalar yapar,
iligkiler kurar, her iki kiiltiiriin benzer ve farkh yanlarini gorir.

8 Polat, T.: 1894, 5. 9,
9 Abel B.: 1989, s, 238,
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Bu ugrag ise onun yalmz yabanci olan ile ilgili bilgilenmesine de-
gil, aym zamanda kendi kiiltiirtine de yeni bir acidan, daha nes-
nel bakmasina yol acar.

— Iki kiiltiiriin yanyana geldigi bir egitim siirecinde 6grenci
farkll kiltiirleri kendi baskaliklai icinde kavramayi, boylece ya-
bhanci olana kargt daha hoggoriili olmayl, dnyargisiz bakmayl ki-
saca, yabancl ile birlikte olabilmmeyi &grenebilir. Bu siire¢ iginde
anlama ve aktarma yani bildirisim durumunda ortaya cikabilecek
engeller ise, giiniimiize egitiminde énemli rol oynayan agagidaki
ilkelerin derslere temel ahnmas: ile giderilebilir ya da en azindan
azaltilabilir'®.

— Ofrencinin ahgik oldugu bakis agisim birakarak, ken- .
disini yabancimn yerine koyahilmeyi, olaylara onun
bakig agisiyla bakahilmeyi 6grenmesi (Empathie)

— Kendi diinyasina yabanci bir gizle bakabilmeyi ogren-
mesi (Rollendistanz)

— Yabancl olanin bagkahiini kavrayabilmesi ve buna
katlanabilmeyi 0grenmesi (Ambignitaetstoleranz)

— Kendi diinyasmi anlagihr kilmayl ofrenmesi (Iden-
titaetsdarstellung)

Yukarida deginilen ve kiiltiirleraras: bildirisimi savunan bir
yaklagimin temelini olugturan goriiglerin yabanci dil égretiminde
oynadigl énemli rol bugilin artik tartigmasiz kabul edilmekiedir.
Ancak tartigmast daha ¢ok kuramsal diizlemde siirdiiriilen, heniiz
yontemsel ¢izgileri kesin olarak belirlenmemis olan bir yaklagimin
uygulama alanina yansimasi nasil olmahdir ? Bu goriisler uygula-
ma alanina girerken yabanel dil Ogretiminin ozellikle hangi yin-
leri ile ilgili farkli uygulamalara gidilmesi gerekir? Bu sorularin
yamitlar heniiz kesin bir bicimde verilebilmig degildir. Ancak ko-
nunun uzmanlar kijltirlerarasi-bildirigim-odakh yaklagsimin be-
nimsedigi goriigleri igceren ders kitaplan hazirlama yoluna gitmig-
lerdir bile. Bugiin yabanci dil olarak Almaneca ogretiminde gittikce

10 Ueuner, G.: 1994 (b). (b), 5. 30-31.
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daha ¢ok kullamim alam bulan ‘Sprachbriicke’!, ve yaym dinya-
sina yeni girmis olan ‘Sowieso’, gibi ders kitaplarmi yukarda sdzii
edilen ‘Deutsch Aktiv', ‘Deuisch Konkret’, ‘Themen’ gibi bildirigim-
sel-iglevsel yontemin ilkelerince olusturulmus ders kitaplari ile kar-
glastirdiimmizda, bu yeni kusak ders kitaplarinda agirhifin farkh
alanlara kaymis oldugunu goririiz. Bu yeni yaklagimin uygulama
alanina yansiyan yonlerini soyle siralayabiliriz :

I. Metinlerle Caligmalar
a - Ozgiin metinler

Burada herseyden dnce sunu vurgulamakta yarar var : Bu ye-
ni anlaylg doprultusunda diizenlenecek dersler ve olugturulacak
ders malzemesi Almanca konugulan {ilkelerle gerek coprafi gerekse
killtirel bakimdan dogrudan mogruya bir baglantisi bulunmayan
ulkeler i¢in 6zel bir anlam tagir. S0yle ki, Almanca 6Zrenen 6grenci-
nin Almanca konusulan bir dlkeye gitme ya da 68rendigi dili etkin
bir higcimde kullanma olasilifn ¢ok smirliysa, o zaman oOZrenci
yabanel diinya ile ilgili bilgi ve deneyimleri metinler yoluyla elde
edebilecektir. Boyle clunca yabanct dil derslerinde metinlerle ca-
hgmalara 6zel hir yer verilmesi zorunlulugu ortaya cikar. Amag
Ofrencinin kendisine yabanci olan bir diinya ile bildirigime gir-
mesine olanak saglamak oldugunda, salt ders kitaplan i¢in diizen-
lenrniyg ve ders kitahi diginda var olmayan kurma metilerle calis-
mak, kargilikh konusma bicimlerini somutlastiran diyologlari ders
kitaplarinda temel metin tiiri clarak kullanmak yeterli olmayacak-
tir. Bu baflamda kurma metinler yerine 6zgiin metinlerle calis-
manin énemi belirgin bir bicimde ortaya ¢ikar. Clinkii dzgiin me-
tinler Almanca’nin kullanmildigr dogal ortarm derse aktaran, do-
laysiyla Ofrencinin amac-kiiltiir ile dofrudan dofruya karsilag-
masina olanak taniyan metinlerdir'*, Kiiltiirleraras: bildirigime da-
yanan bir yabane: dil dersinin birineil amaci, daha énce de belir-
tildigi gibi, 68rencinin yabane1 Kkiiltiirle diyalog kurabilmesidir.

11 Sprachbrilcke, 1089,
12 Almanca ogretiminde Ozgln metinlerle ilgili ayrintili bilgi igin bkz,
Tapan, N, . 198%, s, 183-192,
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Onemli olan yabanci dil dersinde iki kiiltiiriin biraraya gelebil-
mesidir. Bu bakimdan yabanci kiiltiiriin kendine ozgi yanlarini,
farkh olani derse getirip tartigmaya acan, bunlarl dgrencinin
kendi diinyasmdaki benzer olgularla kargilagtirmasina yol acan
ozgiin metinlerle yapilacak caligmalar kiiltiirlerarasi-bildirigim-
odakli derslerin temelini olusturur. Nitekim son kusak Almanca
ders kitaplari, her tirden dzglin okuma metni, dzellikle de kiltir-
lerarasi-bildirisim yetisinin gelistirilmesinde temel yollardan biri
olan yazinsal metinler ve film, video kaset gibi gorme ve duyma
metinleri ile zenginlestirihmigtir.

b - Metni Anlama

Ancak bu metinlerin iglevi artik yalnizca amac-kiiltir ile
ilgili bilgileri aktarmak degildir, beklenen dgrencinin bu metinler
yolu ile yabanei kiltiirle yogun iligkiye girmesidir. Boyle bir ug-
ragm ilk adum ise Ofrencinin metni anlamasidir. Yabanc: dil
pgretimi ile ilgili yeni yoneligler ogrenciye yabancl dilde gérme/-
duyma - anlama. yetilerinin kazandirilmast ve geligtirilmesi yolun-
da yapian calismalar agirhkh olarak derslerde yerini alwr. Burada
anlama, etkin bir siire¢ olarak deferlendirilir. Anlama slirecinde
pgrenci -Ornegin konugsal- igitsel yontemde one siriildiifa gibi-
sadace algilayan, edilgen konumda degildir. Anlama edimi sira-
sinda 6grenci metin ile belli bir diyaloga girer. Bu diyalogu silrdii-
rebilmesi ise, metnin ilettigi digiinceleri kavrayabilme, varsayim-
lar olugturabilme, aldiB1 bilgiyi diizenleyebilme gibi bir dizi etkin-
likte bulunmasina baghdir., Bu etkinlikler gerceklegtirilirken belir-
leyici olan ise 8grencinin kendi onbilgileri, kendi deneyim alani-
dir. Ogrenci bu énbilgilerden yola ¢ikarak, metnin iletisine ulagma-
ya caligacaktir. Neuner’in deyisiyle «Ofrencinin kendi kiltliranan
ozelliklerinden ya da {ilkesinin Almanca konugulan ortama uzak-
hfindan kaynaklanan tiim farklibklarm anlama surecinde biling-
li olarak ortaya cikanlip degerlendirilmesinin, oprencinin goérme/
duyma/okuma - anlama yetilerinin gelistirilmesinde katkis bliyiik
olacaktirty. Ofrencinin kendi bilgi dagarcifin etkin kildig1 ve ken-
di konumundan yola ¢ikarak yabanci metnin kendisine sundugu

13 Neuner, G., Hunfeld, H.: 1893, s. 117
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yeni bilgi ve deniyimlerle bir cesit hesaplagmaya girdigi anlama sii-
recinin yeni bir bakig acisiyla degerlendirilmesi ve buna gore yeni
anlama bicem, strateji ve tekniklerinin olusturulmas: kiiltiirler-
aras) bildirigimi vurgulayan ders, diizenlemelerinde ozellikle iize-
rinde durulan bir yondiir':.

¢ - Metni aktarma,/metin iiretine

Kugkusuz yabanci dil derselerinde metin ¢aligmalar salt an-
lama diizleminde kalamaz, anlamay1 izleyen adim, anladigim sozlil
ya da yazihh aktarabilmedir. Ancak, daha Onceleri oldugu gibi, ya- {
banci dilde birseyi aktarma/anlatma 6grencinin kendisine verilen
ve cogunlukla giinlilk yasam durumlari igeren dil kahplarimn yi-
nelenmesi bigiminde olmamalidir. Yabanci dilde birgeyi karsisinda-
kine aktarma, anlama siirecinin dogal sonucu olarak kendini gos-
termelidir. Buna gore, anlamadan aktarmaya/anlatmaya diyebile-
cegimiz bir sira izlenmesinde yarar vardir. Metin caligmalarmin te-
mellendirdigi dersierde, anlama siirecine bagh olarak gelistirilmesi
ongoriilen anlatma yetisi ise, karsihkl konugma biciminden cok, -
birgey/bir konu lzerine konugma/t{artisma, bagka bir deyigle, s6y-
lemsel konugma bi¢iminde uygulamada yerini alir. Soylemsel ko-
nugmanin  gelistirilmesinin 86z konusu oldugu derslerde dogal
olarak farkh bildirisim yonelimlerine gereksinim duyulur. Ornhe- E
gin metni anlama srrasinda ortaya ¢ikan zorluklarm dile getirile-
bilmesi, dogru anladigini onaylatma, bir geyin ne anlama geldigini &
sorabilme, kendi diigiincesini farkl sézciikler ve farklh orneklerle
agiklayabilme ya da metinle ilgili gbriig belirtme, metindeki bilgiyi
aktarma,degeriendirme, kendi tezini savunma gibi konusma yo-
nelimleri ile yapilan caligmalar, d§rencinin metinle iligkisini yo-
gunlastiracak ve onun yabanci dilde birseyi aktarirken etkin ve
uretken clmasina yol acacaktir.

II. Konu Alanlarinin Secimi

Bu noktada gu sorun c¢rtkar karsimiza : Ofrencinin bir metinle
etkilegime girebilmesi icin o metnin iletisine ilgi duymas: gerekir.

14 konuyla ilgill ayrntili bilgi igin bkz, Polat, T.: 1890, s. 69-90
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Konumuz Almanca 6gretimi oldugunda, bu baglamda hangi konu-
lar 6¢rencinin daha cok ilgisini cekebilir, onda ogrenme istegl uyan-
dirabilir ? Burada belirleyici olan yine oégrencinin kendi deneyim
ve ilgi alamidir. Ancak bir yandan her dgrencinin ilgi alanmin de-
pisik oldugu, dte yandan ise birgok konunun zaman icinde giincel-
ligini yitirecegi diiginildiigunde, dgrenciyi gldileyerek Ogrenme
istégi uyandiracak konular: segmenin oldukca giic oldugu ger¢egi
ortaya cikar. Ayrica dgrenci, «yabanci olanla kargilagtiginda, ken-
di kiiltiiriince belirlenmig olan deneyim alanini, yabancl kiiltiirle
ilgili az cok bildiklerini harekete gecirir. Yabanciyla kargilagma-
nim etkileri kigiye gore degisik olabilir : Bu yabanciya hayranhk,
kendi kiiltiiriinii yadsima olabilecegi gibi, ‘yabanciyt tiimiiyle yad-
sima (killttir soku) biciminde de kendini gosterebilir. Bu yuzden
dil dgretiminde konular secilirken titiz ve dikkatli bir yol izlen-
melidir»'® «Giiniimilzde bu sorunun ¢ozilmii, her kiiltirde, her
toplumda var olan, dolayisiyla kayitsiz kalinmiyacak olan ‘temel
yagam-deneyim-alaniarmdan’ yola cilkmakte goriilmektedir. Te-
mel-yagam-deneyim-alanlari dogum/6liim, aile i¢inde yagama, egi-
tim gérme, okul yasami, caligma,/meslek, serbest zaman degerlen-
dirmesi, vh. gibi yagam boyunca su ya da bu bicimde her insanin
katihimin gerektiren genel toplumsal alanlardir.n'® Daha Once de
belirtildigi gibi kiiltiirlerarasi-bildirisim-odakli bir anlayig, yaban-
c1 dil 6gretiminde yapilacak tim caligmalarin, dzellikle de metinler-
le yapilacak ¢ahismalarn dgrencinin kisiliginin gelismesine yar-
dimel olmasi goriglind savunur. Bu ise dgrencinin yabanei kiltur
ile kendi kiiltiirii arasinda baglantilar kurabilmesiyle, iki kiiltiiri
- karstlagtinp degerlendirmesiyle gerceklegebilir. Igte her kiltiirde
varolan, tiim insanlarin deneyim alanlari igine giren, ancak her
Killtiirde o Kkiiltiirin kendine ozgi yapilagmasina gore degisik
gorintimler igeren temel-yasam-deneyim-alanlan icinden derlenen
konularla yapilacak ders diizenlemeleri bu goriigli destekler ve
bprencinin yeni olanla kendisine yakin olan arasinda iligkiler kur-
masina, iki kiiltiiriin benzer ve farkli yanlari ile ilgili diigiinceler
iiretmesine olanak saglar. Ornegin, okul deneyim alam gerek Al-
manya’da gerekse Tiirkiye’de 12-14 yag grubu dgrencileri icin

15 Neuner, G., Hunfeld, H. : 1993, s. 111,
16 Polat, T, : 1990, & 79.
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ayni Onemi tagir. Ancak okul kavraxrummn iki toplumdaki farkh
yapisindan dolay: Almanya’daki 12 yasindaki bir 6grencinin okul
ile ilgili yasantilar1 ve deBerlendirmeleri Tiirkiye’deki yasitindan
daha degisik olacaktirr. Bu bakis acisi temel alinarak yapiacak
uygulamalar icin Wichterich goyle bir ¢alisma bicimi onerir : Ele
almacak konu biriminde ¢ikis noktas: grencinin kendi deneyim-
leri olmahdir. Ancak, bunun yauisira 6grenci, yabaneci gercegin
konuyla ilgili yonilyle biraraya getirilmeli, dgrenciye bu yeni
gercege ¢oziimleyici ve elegtirel bir bakig ile yaklagmasi, yeni olan-
I1a hesaplagmas1 ogretilmelidir. Sonunda ise onun disiincelerinin
yeni bir bakig acisiyla kendi deneyimine cevirmesine olanak ta-
mnmahdir, Bdyle bir ders diizenlenmesinin ana cizgileri, baglan-
g1¢ ve bitis noktalarinda &grencinin kendi kiiltiir ve tophumunun:
dolayisiyla OBrencinin kendisinin bulundugu, U biciminde bir egri
olarak gosterebilir's.

Yabancy dil ogretiminde kiltiirleraras: bildirigim odakli yak-
lagum dilbilgisi degil, konulara gore ve sarmal (zyklisch) bir geli-
gim ¢izgisi dngorilr. Konularin temel-yagam-deneyim alanlarmdan
secilmesi derslerin boyle basamakli bir gelisim cizgisine gore dii-
zenlenmesini kolaylagtirir. Soyle ki, 6grenme siirecinde dgrencinin
bilgileri ve deneyimleri her gecen giin artar. Buna kogut olarak da
secilen konu alaninn d§rencinin gelismekte olan bilgi ve deneyim-
lerine gore, her gecen giin farkli bir yonii derste islenir. Sarmal
gelisim cizgisinin yaran, ogrencinin farkll bir metin tird ile,
adim adim konunun igine ¢ekilmesi ve gerek konuya, bakig acisinin
gerekse de konuyla ilgili sozciikbilgisi ve dilbilgisinin belli za-
man araliklan iginde, bilinenin {izerine yeni birseyler ekleyerek,
gelistirilmesidir. Agagidaki ornekte, yabanci dil olarak Almanca
Ogretiminde, 6grenme/okul yagam -deneyim alam temel alinarak
diizenlenmis, sarmal geligim cizgisi izleyen bir ders plam goste-
rilmektedir's,

17 w¥ichterich, C,: 1984, s. 86.
18 Neuner, G. /Hunfeld, H, : 1993, s, 122,
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YASAM - DENEYIM ALANK: OGRENME/OKUL

KONUYA BAKI§

AQIST

METIN
TURLERT

1. BASAMAK

2, BABAMAK

3. BASAMAK

— dersler

— pkul formasi

— digretmenler,
¥h.

— ders plam
— betimlems
— Rarhe

—okul  yonet-
meligl

— Ofgreimen ve
difer &fren-
cilerle 1ligki-
ler (catigma-
lar, arkadag-
lLiklar, flort)

— defisik simf-
lardaki ders-
ler

—defigilk  okul
tlirleri

— yOnetinelils
— tanitma
— giylesi

— Bykil

— gHr

— bprenci degigi-
mi programi

— okula tanihsel
balig

— okulda bagari
ve mesleklere
balag

—- bitirilen okul/
meslek secimi

— Almanea  bil-
gisinin olul
sonrasy kulla-
nm {ozel ya-
gam ve meslel
alamnda)

— prograin

— mektup

— istatlatilc

— ig bagvuru for-
mu

— wyagama Oyki-
sud

—1g ilanlar:

— yazmmsal me-
tinler

111, Karsiastirmal Cahgmalarda Ogrenme Sirect

Yukaridaki aciklamalarmm da gosterdigi gibi, Kkiiltlirlerarasi
bildirisim odakl yabanci dil pgretiminin temel ilkesi ve uygula-
malarda temel ders teknigt, karsilagtirmall calismalardir. Ders di-
zenlemeleri iki kiiltiirde ve iki dilde benzer ya da farkl olan kav-
ram ve yapilarin kargilaghriimasi iizerine kurulmusgtur. “Karsi-
lastirma’ edimi 6grencinin kafasinda ders boyunca soze dokillmese
de, bir olgu olarak zaten siirlip gitmektedir. Bugiin yabanci dil
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derslerinde, dile gelmeyen, soze dkiilmeyen bu siirecten, onun na-
sil igledigini ortaya koyarak yararlanma yoluna gidilmesi, dersi
egitsel acidan verimli kilan énemli bir etmen olarak gériilmekte-
dir. Aneak dfrenmenin slirec nitelifinin derslerde verimli kilina-
bilmesi bu siirecin baz yonlerinin ¢oziimlenmesine baghdir. Ya-
bancl dil 6grenme siirecinde 6frencinin davranigiu Neuner goyle
actklar : «Yabanci diinyayla dogrudan dogruya bir iligkisi bulun-
mayan, bu diinyayla ilgili bilgi ve deneyimleri dolayh olarak me-
tinler yoluyla edinebilen bir 6grenci, dogaldir ki kigisel ve tznel
yorumlardan yola cikarak -yazinsal bir metni okurken oldugu
gibi- kafasimda yabanc: olanla ilgili kurmaca bir taslak olustura-
caktir. «.. Kigisel olanmn belirledigi, ancak esnek ve degigebilir
olan, ama ‘nesnel durumlarin’ aktarilmas: anlamina gelmeyen bu
yorumlama siirecinin, 6grenci odakh ogretimde dzellikle gézoniin-
de tutulmas1 gerekir'®». Bu konudaki diiglincelerini Krumm da
g0yle dile getirmektedir. «Yabanci bir iilke ile ilgili gériislerimiz
nesnel verilerden cok kendi bakig acimizin bir tiriiniidiir, Almanca
ogretiminin kigiye bu yonde katkida bulunmasmi bekliyorsak, o
zaman Ofrencide yabanct olanla ilgili zaten varolan gdriiglerden
yola ¢ikip, onun bunlarin bilincine varmasimi saglamak, bunlart
gorecelegtirmek yoluna gitmekte yarar vardir:e.
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Orenci yabanci diinyay! yansitan bir metin ya da gorintiiyi
yorumlarken kendi kiiltiiriinden, iginde yagadigi toplumun &zel-
liklerinden kaynaklanan hangi etkileri, hangi onyargiari isin
i¢ine katarak yeni olam yorumlamaya, yabanci olana ulagmaya
caligmaktadir? Yanhs anlama engellerini nasil asabilmektedir?
Kargilagtirma ediminin gerceklegtigi siirecte bu engeller ve én-
yargilar nasil bir deZisim gecirmektedir? Iste Ggretmenin énemli
gorevi, karsilagtirma ediminin gerceklestigi siirec icinde &grenci-
nin kendi kendine sordugu sorulari, sorguladif durumlar, chzme-
ye caligtign celigkileri ders iginde séze dokmesini saglamak olmal-
dir. 3iirecin igleyis bicimini agcikhifa kavusturan 6gretmen, by sii-
recin olumilu yénde gelismesini de saglayabilir. Bagka bir anlatim-
la, 6grencinin dile getirmeden anlamaya, yorumlamaya ve cozmeye
cahgtifl sorunlarin tiim simf ve dgretmenle tartigarak ortaya ko-

19 Neumer, G.:1994, (a), 8 6.
20 EKrumm, H. J.: 1992, s, 6,
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nulmas) Ogrencinin yabanci olana bakigim etkileyebilir/degigtire-
bilir. Bu agdan bakildiginda egitsel iglevin vurgulachgl kiltiir-
lerarasi- bildirisim-odakli yabanc: dil 6gretiminde égreime yollarn-
nin/tekniklerinin geligtirilmesinin yanisira dgrenrme sirecinin ir-
delenmesinin ve uygulamalarin buna gore yapilmasinin ne denli
onemli oldugu gercegi ortaya cikar. Ote yandan 6grenme siirecinde
dgrencinin diisince ve davranmsg bicimini ve bu dogrultudaki ge-
ligmeleri izlemek 6grenci odakh egitimin de bir geregidir.
Sonug

Bu incelemenin baginda da belirtigim gibi, kiiltiirlerarasi-bil-
dirisim-odakli yaklasimin ana cigzileriyle vermeye caligtigim te-
mel ilkeleri bugiin artik yabanci dil olarak Almahca dgretiminde
uygulama alanma girmeye baglamigtir. Ancak heniiz kesin c¢izgileri
belirlenmis bir yontemden s6z edemeyiz. 86zt gecen ilkelerin uygu-
lama alaninda kesin yerini almasi, heniiz yamtlanmamig bazi soru-
lara/sorunlara uygun yanitlar/¢éziimler bulunmasma hbaghdir.
Yabanc dil olarak Almanca ogretiminde son yillarda bu dogrultu-
da baslamig olan tartismalar bugiin de siriip gitmektedir. Ancak
glinumiizde gittikge yogunlagan kiiltiirleraras: iliskileri gézontine
aldigimizda, bu iligkilerin olumlu yénde gelismesine olanak sagla-
yan bir yabaneci dil dégretim yénteminin gelistirilmesinin énemi de
yadsinamaz.

Yopgun uluslararas: iligkiler i¢inde yerini bulmaya calisan iil-
kemiz insanlari igin de bir ya da birden fazla-yabanci dil bilmek
onemlidir. Yabanc: dil desrlerini daha verimli kilma cabas1 ise
Tirkive’de yillardir siiriip gitmektedir. Yabanca dil 6gretiminde
kiltirleraras: bildirisime afirhk veren, killtiirel farkhhklara an-
layigla bakan, degigik olana saygl gosteren bireylerin yetigtirilme-
sini 6gretisini temel yapan bir anlayis, titkemiz yabanci dil &greti-
mine de yeni bir soluk getirecektir kuskusuz. Ancak burada dnemli
olan ckuramsal diizlemde ‘bariga ¢agrr’ niteliginde ilkeler iceren
bir yaklagimm?'s tartismadan benimsemek yerine, konuyla ilgili
siiren tartismalara liretken olarak katilmak, 6nerilen ilkeleri kendi
kogullarimuza gore incelemek, degerlendirmek ve bundan sonra
uygulama alamina gecirmektir. Ogrenci odakhl bir efitim anlayi-
simin Oziinde yatan da budur.

21 Polat, T.: 1994, s. 9.
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