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Fatma Sasmaz Oren, Omer Seyfettin Seving & Ertugrul Erdogmus

Bu ¢alismamin amaci, ogretmen adaylanimin Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi I1
derslerine yonelik tutumlanni belirlemek ve bu derslere yonelik goriiglerini ortaya
koymakutir. Veri toplama aract olarak Kiling ve Salman (2007) tarafindan gelistirilen
“Okul Deneyimi Dersleri Tutum Olgegi” kullamalnugtir. Ogrencilerin tutum olceginden
aldiklart puanlarin bazi demografik ozelliklere gore degisip degismedigi aragtinlnustir.
Arastirma, Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimiinde
2007-2008 ogretim yili bahar doneminde ogrenim gorven 381 ogrenciyle yiiriitiilmiistiir.
Verilerin analizinde t-testi, varyans analizi ve Kruskal Wallis H-testi kullanimuistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmen adaylarimin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugunu, erkek ve kiz ogretmen adaylar arasinda tutum agisindan 6nemli bir
fark olmadigimi ortaya koymustur. ogretmen adaylarmmin okul deneyimi derslerine
yonelik tutumlanmn ogrenim goriilen boliim, ogrenim tiirii (I.ogretim ve Il. Ogretim),
yas, mezun olunan lise tiirii ve uygulama okulunda karsilasilan problemin kaynag
degiskenlerine gore farklilagmadigi goriilmiistiir. Buna karsin o6gretmen adaylarinin
okul deneyimi derslerine yonelik tutumlan tercih nedenine ve mesleki gelecegi
hakkindaki diigiincesine gore degismektedir.

Anahtar Sizciikler: Okul deneyimi, ogretmen adaylari, Ogretmen yetistirme.

Assessing Teacher Candidates’ Attitudes and Views towards School Experience Courses

The purpose of this study was to assess teacher candidates’ attitudes towards School
Experience I and School Experience II courses and to describe their views on these
courses. School Experience Course Attitude Scale developed by Kiling and Salman
(2007), was used to collect data. Differences in students’ attitude scale scores by
demographic characteristics were examined by using t-test, One-way ANOVA and the
Kruskal Wallis H-test. Study group were 381 students studying at Celal Bayar University,
Demirci Faculty of Education, Department of Primary Education during the spring term
of the 2007-2008 academic year. Findings indicated that teacher candidates’ attitudes
towards school experience courses are positive and there was no significant difference
between male and female students in terms of attitudes. Furthermore, there was no
statistically significant difference in the attitude scores by the “department”, “type of
education” (Mainstream and Evening Session Education), “age”, “type of high school
graduated from” and “source of the problem encountered in practicum school”. On the
other hand, teacher candidates’ attitudes towards school experience classes differed by
“reason for selecting the department” and the perceptions of “occupational future”.

Key words: School experience, teacher candidates, teacher training.
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Summary

Within the scope of School Experience Courses, the activities conducted and
tasks performed by teacher candidates provide them with the opportunity to
observe experienced teachers at work, to work with individuals and small groups,
and to gain teaching experience over short periods (Ergiines, 2005). Following
different education processes in the school environment is part of this subject’s
general objectives. The fundamental aim of including school experience in the pre-
service teacher training curriculum is for teacher candidates to gain experience, to
link extracurricular activities with their work at the faculty and to be able to discuss
with their colleagues (Sarag, 2004).

“Faculty-School Cooperation” is a system with numerous components. Noticing
issues in a timely manner and taking remedial measures are important for ensuring
the efficient operation of the system. This, in turn, makes continuous assessment
necessary (Koroglu, Bager and Yavuz, 2000). In this context, while it is important
that School Experience courses are conducted successfully in the form that they
were planned, it is also beyond doubt that identifying the opinions of teacher
candidates, participating school guidance counselors, the faculty coordinator and
lecturers in these classes all make significant contributions to eliminating problems
and increasing efficiency.

The purpose of this study was to assess the attitude of teacher candidates
towards School Experience I and School Experience II courses and to examine
variations in attitudes by demographic variables, such as gender, department and
age. Teacher candidates’ views on school experience courses were also described.

The “School Experience Lessons Scale of Attitude (ODDTO)”, developed by
Kiling and Salman (2007), was used as the data collection tool in the study. The
study group were 381 students studying at Celal Bayar University, Demirci Faculty
of Education, in the departments of Science Education, Classroom Education,
Social Sciences Education and Turkish Language Education during the 2007-2008
academic year. Data were analyzed using t-tests, one-way ANOVA and the Kruskal
Wallis H-test.

Teacher candidates’ attitudes towards school experience courses did not show
statistically significant differences by gender, department, type of education
(Mainstream Education, Evening Session Education), age, type of high school they
graduated from, and the source of the problem they encountered at the practicum
school. But there was a significant difference in the teacher candidates’ attitudes
towards the school experience classes by their reasons for choosing the teaching
profession [1’=22.79, p<0.05]. It was identified that the score of the teacher
candidates who chose the teaching profession because they wanted it themselves
(X=72.207) was higher than that of teacher candidates who chose it due to their
family’s wishes or “other” reasons (X=63.939). The analysis results indicated that
there was a significant relationship between the teacher candidates’ attitudes
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towards school experience courses and their occupational future [} (2)=31.41,
p<0.05]. It was identified that the attitude towards school experience courses of
teacher candidates who “feel enthusiasm and excitement” regarding their
occupational future was higher than all other groups, and that of students who
reported they were “hopeful” regarding their occupational future was significantly
higher than students who reported they were “hopeless”. This result was consistent
with the studies of Riza and Hamurcu (2000) and Giizel and Oral (2008).

A great majority (62%) of teacher candidates stated that they chose this
department because they wanted to do so themselves. However, the teacher
candidates who participated in the study had several other reasons for their
preference, such as the opportunity to find work in the public sector, wishes of the
family, influence of teachers, and the university entrance exam score being enough
for this department. Some of these reasons were collected under the title “other” by
the researchers. According to the statements of the teacher candidates, the main
reasons for their preference in this group were “the university entrance exam score
being only enough for this department”, “luck”, “teaching occupation being the
best among social subjects departments”, “influence of state teacher high school”,
and “wrong selection”. According to the findings of the study, the attitude scores of
teacher candidates who stated these reasons for their preference and those who
chose this profession due to their family’s wishes were lower compared to that of
the teacher candidates who chose the teaching profession because they wanted it
themselves. The students whose attitude towards school experience classes was
highest was, as expected, the students who “feel enthusiasm and excitement”
regarding their occupational future. The students with the lowest attitude were the
students in the group who said they were “hopeless” regarding their occupational
future. It would seem that the attitudes towards school experience classes of the
teacher candidates who stated negative views regarding their occupational future
were also low parallel to this, while the attitudes of the teacher candidates who
stated positive views were higher. It was observed that the problems experienced
most by the participating students were with the school administration and
participating teacher. The students especially regarded the one term duration for
practicum inadequate, and stated that the practicum hours should be increased and
spread over different days instead of being limited to one day of the week.
According to the views of the teacher candidates who participated in the study, the
school experience courses are regarded as both beneficial and necessary. Students
described these courses as “very important in terms of our gaining experience,
beneficial, a must, a prerequisite of the profession”. These findings suggest that
communication among practicum school, teacher candidate and lecturer should be
improved to increase effectiveness of School Experience I and School Experience 11
courses.
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Okul Deneyimi dersi, 6gretmen adaylarinin basta meslegin gerektirdigi
genel ve ozel alan yeterlilikleri olmak iizere, onlarin 6gretmen niteliklerini
gelistiren, deneyimli ve donanimli hale gelmelerine katkida bulunan,
onemli bir derstir. Bu ders baglaminda uygulama okullarinda, 6gretmen
adaylar1 tarafindan gerceklestirilen etkinlikler ve yerine getirilen gorevler,
onlarin deneyimli 6gretmenleri gorev basinda gozlemlemelerine, bireysel ve
kiiciik gruplarla calismalarma ve kisa siirelerle 6gretmenlik deneyimi
kazanmalarina olanak tanimaktadir (Ergiines, 2005). Okul ortaminda farklh
egitim siireclerinin izlenmesi, bu dersin genel hedefleri icerisinde yer
almaktadir. Okul deneyimi dersinin 0gretmenlik programina alinmasinin
temel amaci ise, 0gretmen adaylarinin deneyim kazanmalari, ders dist
calismalarini fakiiltedeki calismalariyla iliskilendirmeleri ve meslektaslari ile
tartigabilmeleri dogrultusundadir (Sarag, 2004).

Yildiz (2002)’a gore okul Deneyimi dersleri tamamlandiginda, 6gretmen
adaylar1 asagidaki 6zellikleri kazanmig olmalidirlar:

a. Okul organizasyonunu ve Ogretmenligi sistemli bir yaklagimla
tanimig olma,

b. 1lyi diizenlenmis 6gretmenlik deneyimleri aracihigiyla, ogretim
programi kapsamindaki O0gretme-0grenme etkinliklerini
gerceklestirmek igin gerekli mesleki yeterlikleri kazanmaya
baglamis olma,

c. Ogrenme, gelisme bakimindan ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar konusunda deneyim kazanmig olma,

d. Uygulama okulundaki Ogretmenlerle igbirligi yapmis olma ve
okulda etkili bir bicimde calismak icin gerekli kisisel becerileri
gelistirmis olma,

e. Okulun organizasyonu, yonetimi ve okuldaki giinliik isler ile okulda
bulunan kaynaklar iizerinde bilgi sahibi olma.

Ogretmen nitelikleri egitim sisteminin verimliligini etkileyen 6nemli
Ogelerinden birisidir. Bir meslek elemani olarak dgretmenin hizmet dncesi
egitim programinda ii¢ boyutu kapsayan bir bilgi birikimine sahip olmasi
ongoriilmektedir. Bu boyutlar; alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik
meslek bilgisinden olusmaktadir (Riza ve Hamurcu, 2000). Ogretmen
adaylarimin 6zellikle mesleki bilgi acisindan donanimli olarak yetismeleri,
yani Ogretimini yapacaklar1 alanla ilgili devinimsel, biligsel ve duyussal
ozelliklerinin yeterince gelismis olmasi ¢ok onemlidir. Ozellikle meslege
yeni baglayan Ogretmenlerin sinif disiplinini saglayamama, Ogrenci
calismalarini degerlendirememe, uygun materyalleri kullanamama, soru
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sorma tekniklerini bilememe, 6grencilerini motive edememe ve bireysel
farkliliklar1 ~ algilayamama gibi temel problemlere sahip olduklar
bulunmustur (Azar, 2003).

Bilindigi iizere hukuk, saglik, miihendislik, vd. mesleki alanlarda
uygulama ve staj etkinliklerine zorunlu olarak yer verilmektedir. Ogretmen
adaylarmin da 6greticilik becerilerini gelistirebilmeleri ve mesleki deneyim
kazanabilmeleri ancak gercek okul ortaminda miimkiin olmaktadir.
Ogretmen adaylarinin  yalniz kuramsal bilgilerle donanmig olmalari
o0gretmenlik meslegini yeterince tantyamamalarina ve meslekte giicliiklerle,
basarisizliklarla karsilasmalarina neden olur. Oysa 6gretmenlik meslegine
boyle disaridan bakmak yerine, meslegin icine girerek her kosesine
yakindan dokunmak, dgretmen adaylarinin meslegi daha iyi kavramalarini
ve benimsemelerini saglar (Oguz, 2004). Bircok biligsel kuramci da
ogrencilerin  dogal ortamda sorunlarla  karsilasarak  yasantilar
kazandiklarinda daha ¢ok 6grendikleri ve 0gretimin yaraticilik 6zelliginin
arttign  goriisiindedirler. Ornegin  Bruner'e gore oOgrenme diizeyi
dinlemeden, gozlem yapma ve uygulamaya dogru artmaktadir (Akt.
Hergiiner, Arslan ve Diindar, 2002).

Oguz (2004) egitim fakiiltelerinin program ve yapilarindaki yeni
diizenlemelerle ilgili olarak sunlan ifade etmektedir: Yeniden yapilanma
stireci, egitim fakiiltelerinin program ve yapilarinda yeni diizenlemeler
getirmistir. Bu diizenlemelerden birisi de 6gretmen adaylarinin, kuramsal
bilgi ve becerilerini okullarda daha fazla uygulamaya koyabilmelerini,
O0gretmenlik meslegini her yoniiyle daha iyi tanimalarini ve meslege
hazirlanmalarimi saglamaya yoneliktir. ‘Ogretmen Adaylarimin Milli Egitim
Bakanligia Bagli Egitim Ogretim Kurumlarinda Yapacaklar1 Ogretmenlik
Uygulamasma Iligkin Yonerge’ ile; 6gretmen adaylarinmn, 6gretmenlik
meslegine daha iyi hazirlanmalarini, 6grenim siiresince kazandiklari; genel
kiltiir, 6zel alan egitimi ve 6gretmenlik meslegiyle ilgili bilgi, beceri, tutum
ve aligkanliklarini gercek bir egitim Ogretim ortami icinde kullanabilme
yeterliligi kazanmalarini saglayacak uygulama calismalarina iliskin usul ve
esaslar belirlenmistir (MEB, 1998).

YOK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi gercevesinde,
Tirkiye’de, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasma iligkin
Ogretmen yetistirme sistemi {lizerinde ¢ok yonlii ve kapsaml degisiklikler
gerceklestirilmistir (Yesil ve Caligkan, 2006). 1994 yilinda gerceklestirilen
bu projeyle hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi daha nitelikli hale getirilmeye
calistlmig ve okul deneyimi derslerinin tiim egitim fakiltelerinin
programlarinda yer almasi saglanmistir (Ergiines, 2005).

221



Fatma Sasmaz Oren, Omer Seyfettin Seving & Ertugrul Erdogmus

Eraslan (2008) da yukaridaki projeye iliskin ve projedeki son
gelismelerle ilgili olarak su ifadelere yer vermektedir: YOK yeni 6gretmen
egitimi programi icin hem ortak bir miifredat belirleyerek bir standart
getirmis, hem de alan Ogretimi dersleri ile okulda yapilan aktiviteleri
arttirma yoluna gitmistir. Bu yeni yapi igerisinde, dgretmen adaylarinin
uygulama okullarinda daha fazla deneyim kazanmasi amaciyla, 6gretmenlik
uygulamasinin yaninda, egitim fakiilteleri programlarina Okul Deneyimi I
ve Okul Deneyimi II adlariyla iki yeni ders eklenmistir. Ayrica, uygulama
Ogretmenlerinin bu siirecte daha aktif bir sekilde rol almasi icin fakiilteler
ile okullar arasinda var olan isbirligi yeniden diizenlenmis, daha etkin ve
isler hale getirilmistir. Sekiz yili askin bir slire bu program egitim
fakiiltelerinde uygulandiktan sonra 2006 yilinda Yiiksekogretim Kurulu,
programin aksayan yonlerini gelistirmeye yonelik bir calisma baslatmistir.
Bu cercevede Konu Alami Ders Kitabi Incelenmesi ve Okul Deneyimi I
dersleri kaldirilirken, fakiiltelere programda yer alacak derslerin yaklasik %
30’unu belirleme yetkisi verilmis, boylece secmeli ders olanagi artirilmistir
(Eraslan, 2008).

Fakiilte-Okul isbirligi ¢cok sayida bileseni olan bir sistemdir. Sistemin
isleyisi ancak aksakliklarin zamaninda fark edilerek diizeltici 6nlemlerin
alinmasi, sistemin verimli igleyisinin saglanmasi agisindan énemlidir. Bu ise
sistematik ve siirekli bir degerlendirme caligmasini gerekli kilmaktadir
(Koroglu, Baser ve Yavuz, 2000). Bu baglamda, Okul Deneyimi derslerinin
planlandig1 sekliyle basarili bir sekilde yiiriitiiliip yiriitiilmedigi 6nemli
oldugu gibi, 6gretmen adaylarinin, uygulama okulu rehber 6gretmenlerinin,
fakiilte koordinatér ve Ogretim elemanlarinin bu derslerle ilgili
sOylemlerinin belirlenmesinin de, sorunlarin giderilmesinde ve verimin
arttirlmasinda  Onemli  katkilar saglayacagi siiphesizdir. Yeniden
yapilanmanin ve uygulamanin basarili olabilmesi icin egitim fakiilteleriyle
uygulama okullar1 arasinda siki  bir isbirligi, etkili bir iletigim,
sorumluluklarin paylagilmasi, fakiilte ve okul imkénlarinin birlikte
kullanilmasi, yardimlasmanin kurumsallasmasi zorunludur. Yani yeniden
yapilanmay1 tamimak, fakiilte-okul isbirliginin misyonunu anlamak, yararl
olduguna inanmak, sistemin basarili olmasi icin istekli olmak ve el ele omuz
omuza ¢aba gostermek gereklidir (Hergiiner, Arslan ve Diindar, 2002).

Bu acgiklamalar 1g1ginda calismanin amaci; 6gretmen adaylariin Okul
Deneyimi I ve Okul Deneyimi II derslerine yonelik tutumlarini ve bu
tutumu etkiledigi diisiiniilen bazi degigkenlerle (cinsiyet, 6grenim goriilen
boliim, yas vb.) olan iligkisini incelemektir. Bir diger amac ise dgretmen
adaylarmin okul deneyimi derslerine yonelik goriislerinin belirlenmesidir.
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Yontem

Arastirmada betimsel tarama modeli uygulanmistir. Bu c¢alismanin
bagimh degiskeni Ogretmen adaylarmin okul deneyimi dersine yonelik
tutumlaridir. Bagimh degiskenle iligkisi arastirilan bagimsiz degiskenler ise;
cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri boliimler (Siuf Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi),
ogrenim tiirii (I. Ogretim, II. Ogretim), yas, mezun olduklari lise tiirleri
(Diiz Lise, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Siiper Lise, v.b),
tercih nedenleri, mesleki gelecekleri hakkindaki diisiinceleri, problem
durumu ve problemin kaynagdir.

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ogretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari
nasildir?

2. Ogretmen adaylarmin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlarr;

a. Cinsiyete,

IS

Ogrenim goriilen boliime,
Ogrenim tiiriine,

Yasa,

Mezun olunan lise tiiriine,
Tercih nedenine,

Mesleki gelecek hakkindaki diisiinceye ve

P oo a0

Problemin kaynagma gore anlamli bir farkliik gostermekte

midir?

3. Ogretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik goriisleri
nelerdir?

Calismada Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II dersleri birlikte ele
almmug her iki dersi kapsayacak bicimde okul deneyimine yonelik tutum
olarak ifade edilmistir.

Evren ve Omeklem: Arastirmanin evrenini; 2007-2008 ogretim yilinda
Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4. siuf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise 2007-2008 Ogretim
yiinda Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi
bolimlerinde 6grenim géren 381 Ogrenciden olusturmaktadir. Evreni temsil
eden 6gretmen adaylarinin segimi kiime 6rnekleme yontemi ile yapilmustir.
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Calismada yer alan Ogretmen adaylari, arastirmanin uygulamalarinin
yapildigi donemde Okul Deneyimi I dersini almig, Okul Deneyimi II dersini ise
aliyor durumdadir. Bu nedenle Ogrencilerin tutum Olgeginde bulunan
maddelere verdikleri cevaplar her iki derse yonelik tutum olarak
degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araci: Arastirmada veri toplama araci olarak Kiling ve
Salman (2007) tarafindan gelistirilen “Okul Deneyimi Dersleri Tutum
Olgegi (ODDTO)” kullanilmustir. Olgekte 12’si olumlu ve 8’i olumsuz yargi
iceren toplam 20 madde bulunmaktadir. Olumlu maddeler; “tamamen
katiliyorum=5”, “katiliyorum=4”, “fikrim yok=3”, “katilmiyorum=2" ve
“kesinlikle katilmiyorum=1" seklinde 5’ten 1’e dogru puanlandirimis;
olumsuz maddeler ise “tamamen katiliyorum=1"den “kesinlikle
katilmiyorum=5"¢ dogru puanlandirilmistir.  Dolaysiyla  dlcekten
alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20°dir. Olgegin
gelistirilmesinde Oncelikle 6grenci goriislerinden yararlanilarak madde
havuzu olusturulmustur. Kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman
goriislerinin alinmasindan sonra 56 olan madde sayis1 38’e diisiiriilmiistiir.
Tutum 6lgeginin uygulanmasinin ardindan faktor analizi yapilmig ve madde-
toplam test korelasyonlarma bakilmistir. Bu islemlerin ardindan faktor
yiikleri 0.30 ve altinda olan 18 madde dlcekten cikarilmigtir. Olgege alinan
maddelerin madde-test korelasyonlar1 0,53 ile 0.78, temel bilesenler
analizine gore faktor yikleri 0.32 ile 0.73 arasinda degismektedir.
Giivenirlik icin yapilan analiz sonrasi tutum 6lceginin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach alpha) 0.94 olarak bulunmustur (Kilin¢ ve Salman, 2007). Elde
edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 11,5 paket programinda
yapilmistir. Ayrica acik uglu bir soruyla 6gretmen adaylarinin okul deneyimi
dersine yonelik goriigleri alinmustir.

Verilerin toplanmasi asamasinda dgretmen adaylarmin herhangi bir
kaygiya kapilmadan olcek maddelerini ictenlikle doldurmalari, gercek
duygu ve diisiincelerini yansitmalar istenmis ve anket kagitlarina isimlerini
yazmak zorunda olmadiklar1 vurgulanmustir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin okul deneyimi
derslerine yonelik tutum diizeyleri, bazi demografik 6zellikleri ile tutumlari
arasindaki iligki ve okul deneyimi dersine yonelik goriisleri ayr1 ayri ele
alinmig ve sonuglar tablolarla ifade edilmistir.
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Okul Deneyimi Dersleri Tutum Diizeyi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin okul deneyimi derslerine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, “Okul Deneyimi Dersleri Tutum
Olgegi (ODDTO)”nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama, standart
sapma, mod, medyan, en diisiik ve en yiiksek degerlerini gdsteren betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmen Adaylannin Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutumlarina Iligkin
Betimsel Istatistikler

ODDTO N X S Mod Medyan Minimum Maksimum

Tutum 381 70.236 12.193 70.00 72.00 32.00 100.00

Arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin okul
deneyimi dersleri tutum Olceginden aldiklari puanlarin  ortalamasi
70.236°dir. Okul deneyimi derslerine yonelik en diigiik tutuma sahip
Ogretmen adayinin aldigi puan 32.00, en yiiksek tutuma sahip 0gretmen
adayinin aldig1 puan 100,00’diir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi dlcekten alinabilecek en yiiksek puan 100,
en diisik puan ise 20°dir. Tutum Olgeginde 20 sorunun tamamina 3
verildigini diisiindiigiimiizde ortalama puanin 60 oldugunu gdrmekteyiz.

Oysa oOrneklemin aritmetik ortalamasi X =70.236 olarak bulunmustur.
Dolayisiyla  tutumlarin = ortalamaya gbére daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bu durumda 6gretmen adaylarmin bu derslere yonelik
diistincelerinin olumlu oldugu séylenebilir. Yine Medyan’in 72 ve Mod’un
70 olarak yiiksek cikmasi arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir
kisminin olumlu goriis tagidiklar1 yoniinde yorumlanabilir.

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi Puanlannin Cinsiyete Gore
Farklihi

Tablo 2’de ilkogretim Ogretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine

yonelik tutum puanlari iizerinde cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi
sonuclari verilmistir.
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Tablo 2

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olgcegi Puanlannin Cinsiyete Gore t-
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 216 70.815 12.498 379 1.060 0.290
Erkek 165 69.479 11.775

Ogretmen adaylarimin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari
cinsiyete gore anlamh bir farklilk gostermemektedir [t(79) =1.060, p>0.05 ].

Kiz ogretmen adaylarinin tutumlari (X=70.815), erkek Ogretmen

adaylarma (X =69.479) gore bir miktar daha olumlu olsa da bu sonu¢
anlaml bir farklilik olusturacak diizeyde degildir. Bu bulgu, okul deneyimi
dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlaml bir iligkinin olmadigim
ortaya koymaktadir. Bu sonug; Riza ve Hamurcu (2000) tarafindan yapilan,
simf 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasina yonelik goriislerinin degerlendirildigi arastirma bulgular ile
paralellik gostermektedir. Ornegin, Giizel ve Oral (2008) calismalarinda
Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi (OFMAE) boéliimiinde
O0grenim goren Ogrencilerin Okul Deneyimi II dersi etkinliklerine yonelik
goriislerini incelemistir. Bu ¢alismaya gore etkinliklerin zorlugu konusunda
kiz ve erkek Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplar arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bir bagka calismada Okul Deneyimi II dersi etkinliklerinin
gerceklesme olanagma iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri arasinda
cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (Yildiz, 2006).

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olgcegi Puanlannin Ogrenim
Goriilen Boliime Gore Farklihig

Tablo 3’te ilkogretim O6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine
yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin 6grenim goriilen boliime gore
ortalama, standart sapma ve ylizde gibi betimsel istatistikleri ile tek yonli
varyans analizi sonuglari verilmistir.

Ogrenim goriilen boliim degiskenine gore dgretmen adaylarinin yaklasik
%4Tsinin Smif Ogretmenligi, %21’inin Fen Bilgisi Ogretmenligi, %16’sinin
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde ve %16’smnin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim gordiigii gozlenmektedir.
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Tablo 3

Ogretmen Adaylanimin  Okul Deneyimi  Derslerine  Yonelik Tutumlarimn
Ogrenim Goriilen Boliime Gore Betimsel Istatistik ve ANOVA Sonuglan

Boliim N X S F p
Fen Bilgisi Ogretmenligi 78 68.872 11.525  0.723  0.538
Sinif Ogretmenligi 178 70.607 11.771
Sosyal Bilgiler Ogret. 62 71.629 13.461
Tiirkge Ogretmenligi 63 69.508 12.930
Toplam 381 70.236 12.193

Tek yonlil varyans analizi sonuglari, 6gretmen adaylarinin okul deneyimi
derslerine yonelik tutumlari ile 6grenim gordiikleri boliim arasinda anlamli
bir fark olmadigini géstermektedir [F; 377,=0.723, p>0.05]. Bagka bir
deyisle 6grencilerin tutumlari, 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir
sekilde degismemektedir. Sarac (2004) calismasinda Giizel Sanatlar Egitimi
boliimii 6grencilerinin Okul Deneyimi I dersine yonelik ilgi ve beklentilerini
incelemistir. Aragtirmaci, Resim ve Miizik Ogretmenligi programlarinda yer
alan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve beklenti diizeylerini karsilastirdiginda
anlamli bir farklilik cikmamistir. Bu durumda 6grenim goriillen bolim
acisindan, her iki calismanin sonuglariin benzer oldugu séylenebilir.

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olgcegi Puanlannin Ogrenim Tiiriine
Gore Farklihg

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutum
puanlari iizerinde dégrenim tiirii (I. Ogretim, II. Ogretim) degiskenine gore
yapilan t-testi sonuglar1 verilmistir.

TIkogretim dgretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutum

diizeyleri 6grenim tiiriine (I. Ogretim, I1. Ogretim) gore anlamh bir farklihik
gostermemektedir [t79=0.432, p>.05 ]. IL Ogretimde 6grenim goéren

ilkogretim Ogretmen adaylarmin tutum diizeylerinin (i =70.589), 1.

ogretimde Ogrenim goren Ogretmen adaylarma (i =70.029) gore biraz
daha yiiksek oldugu ancak bunun anlamli diizeyde bir farklilik yaratmadig:
goriilmektedir.
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Tablo 4

Tutum Diizeyinin Ogrenim Tiiriine Gore t-Testi Sonuclarn

Ogrenim tiirii N X S Sd t p
I. Ogretim 240  70.029 11.792 379 0432  0.666
I1. Ogretim 141 70.589  12.881

Bir bagka ifadeyle I. 6gretim ve II. 6gretimde Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik benzer tutumlara sahip
olduklart gozlenmektedir. Yildiz (2006), Okul Deneyimi II etkinliklerinin
gerceklestirilme olanagi ile &grenim tiirii arasindaki iliskiyi inceledigi
calismada, benzer sekilde 1. ve II. 6gretim Ogrencileri arasinda anlamli bir
farklilik g6zlemlememistir.

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi Puanlannmin Yasa Gore Farklihig

Tablo 5’te ilkogretim O6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine
yOnelik tutum o6lgeginden aldiklar1 puanlarin yas degiskenine gore ortalama,
standart sapma ve ylizde gibi betimsel istatistikleri ile tek yonlii varyans
analizi sonuglari verilmistir.

Yas degiskenine gore, Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugunun
(%43) 22 yaginda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yaklasik %21’inin 23
yasinda, %21’inin 21 yasinda, %3,7’sinin ise 20 yasinda oldugu gdzlenmektedir.
Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin %11’1 ise arastirmacilar tarafindan
“diger” baghg altinda toplanan yas grubunda yer almaktadir. Bu grupta yer
alan 6grencilerin 23 yasindan biiyiik olduklar1 s6ylenebilir.

Tek yonlii varyans analizi sonuclari, 6gretmen adaylarinin okul deneyimi
derslerine yonelik tutumlar ile yaslart arasinda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir [F(4-376)=1.594, p>0.05]. Baska bir deyisle Ogrencilerin
tutumlan yaglarma gore anlamh bir sekilde degismemektedir. Bu konuda

yapilan aragtirmalara bakildiginda “yag” degiskeninin incelenmedigi
gOriilmektedir.

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olcegi Puanlarnnin Mezun
Olunan Lise Tiiriine Gore Farkliigi

Tablo 6’da ilkdgretim 6gretmen adaylarmin okul deneyimi derslerine
yonelik tutum 6lceginden aldiklar1 puanlarin mezun olunan lise tiiriine gore
ortalama, standart sapma ve ylizde gibi betimsel istatistikleri ile parametrik
olmayan istatistiklerden Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 5

Ogretmen Adaylannin Okul Deneyimi Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin
Yas Degiskenine Gore Betimsel Istatistik ve ANOVA Sonuglan

Yas N X S F p
20 yas 14 72.714 8.426 1.594 0.175
21 yas 79 68.114 12.202

22 yas 165 70.369 12.245

23 yas 81 72.432 12.151

Diger 42 68.643 12.697

Toplam 381 70.236 12.193

Tablo 6

Ogretmen Adaylarimin Tutum Diizeylerinin  Mezun Olunan Lise Tiirii
Degiskenine Gore Betimsel Istatistik ve Kruskal Wallis H-testi Sonuclar

Mezun olunan lise tiirii N X S Swraort. p
Diiz Lise 181 66.127 11.311 199.32 4.78 0.311
Anadolu Lisesi 85 69.640 13.044 192.01

Anadolu Ogretmen Lisesi 34 73354 13.223 164.24

Siiper Lise 73 73.160 12519 178.05

Diger 8 67444 13374 22394

Toplam 381 69.065 12.193

Mezun olunan lise degiskenine gore, 6gretmen adaylariin biiyiik bir
cogunlugunun (%47,5’inin) Diiz Liseden mezun oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin yaklagik %22’sinin  Anadolu
Lisesinden, %19”unun Siiper Liseden, %9 unun Anadolu Ogretmen
Lisesinden mezun oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda 8 6grenci de
Kolej, Acik Ogretim Lisesi, Cok Programh Lise ve Ozel Liseden mezun
olmustur. Sayica bu 6grenciler ¢alisma grubunun cok kiiciik bir boliimiinii
olusturdugundan arastirmacilar tarafindan “Diger” bashg altinda
toplanmuistir.

Mezun olunan lise tiirii degiskeninde gruplar normal dagilim
gostermediginden tek yonli varyans analizi yerine parametrik olmayan
istatistiklerden Kruskal Wallis H-testi kullanimistir. Analiz sonuglari,
caligmaya katillan 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik
tutumlar1 ile mezun olduklari lise tiirii arasinda anlamli bir fark olmadigin
gostermektedir [x’;=4.78, p>0.05]. Arastirmada aritmetik ortalamalara
bakildiginda; mezun olunan lise tiiri degiskeni acisindan en yiiksek
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ortalamaya ( X =73.354) sahip dolayisiyla en yiiksek tutuma sahip 6grenci
grubunu Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencileri olusturmaktadir. Ancak bu
diger gruplarla anlamli bir fark olusturacak diizeyde degildir. Anadolu
Ogretmen Lisesinden mezun olan égrencilerin ortadgrenimlerinde aldiklar
formasyon dersleri dikkate alindiginda bu sonucun c¢ikmasi beklenen bir
durumdur. Gercekte bu liseden mezun olan O6gretmen adaylarinin okul
deneyimi derslerine yonelik tutumlarinin daha yiiksek ¢ikmasi beklenirken,
mezun olunan lise tiirii tutum diizeyini etkilememistir.

Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Tutum Olcegi Puanlanimin Tercih Nedenine
Gore Farklihg

Tablo 7’de d6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin  O6gretmenlik meslegini tercih etme
nedenlerine gbre ortalama, standart sapma ve yiizde gibi betimsel
istatistikleri ile parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal Wallis H-testi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7

Ogretmen Adaylarimin Tutum Diizeylerinin Ogretmenlik Meslegini Tercih Etme
Nedenine Gére Betimsel Istatistik ve Kruskal Wallis H-testi Sonuclar

— Sira Anlaml

Tercih nedeni N S 2

ercih nedeni % X Ort. X p fark
1. Kendi istegim 237 62.2 72207 11.866 208.97 22.79 0.001 (1-2)
2. Ailemin istegi 29 7.6 64069 12671 135.09 (1-7)
3. Arkadaglanmin o, o5 55000 2828 196.00

etkisi
4. Akraba veya

tamdiklarin etkisi 8 2.1 68.625 12.569 180.38
5. Devlette i

bulma olanagi 61 16.0 69.115 11.024 180.23

disiincesi
6. Ogretmenlerimin ;54 95000 11722 183.09

yonlendirmesi
7. Diger 33 8.7 63939 13.165 135.88

Toplam 381 100.0 70.236 12.193
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Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin biyiik bir c¢ogunlugunun
(%62,2’sinin)  6gretmenlik meslegini kendi istegi ile tercih ettigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %16’simin devlette is bulma olanag
diisiincesi ile 6gretmenlik meslegini tercih ettikleri, yaklasik %7’sinin
ailesinin istegi ile bu bolimil tercih ettigi, %3’tniin 6gretmenlerinin
yonlendirmesi ile %2’sinin akraba ve tamidiklarinim etkisi ile ve ¢ok kiiciik
bir kisminin (2 kisi) arkadaslarinin etkisi ile 6gretmenlik meslegini tercih
ettikleri gozlenmektedir. Kocatiirk (2006)’in smif 6gretmenligi bolimii
O0gretmen adaylariyla yaptig1 calismada da katilimcilarin yaklasik yarisinin
0grenim gordiigii boliimii kendi istegi ile tercih ettigi goriilmektedir.

Bunlarin disinda 33 6grenci tercih nedeni olarak farkli agiklamalarda
bulunmuslardir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar arastirmacilar
tarafindan tek tek yazilmig, daha sonra benzer cevaplar gruplandirilmstir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih etme nedenleri ile ilgili
olarak farkli ifade ettikleri etmenler asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 8

Ogretmen Adaylanimin Ogretmenlik Meslegini Tercih Etme Nedenleri-“Diger”
Boyutunda Yer Alanlar

Tercih nedeni

0SS’den aldigim puanin sadece bu boliime yetmesi
Sans

Sozel boliimlerde en iyi meslegin 6gretmenlik olmasi
Anadolu 6gretmen lisesinin etkisi

Bagka cikis yolum yoktu, mecburiyetten
Gonliimden gecen meslek olmasi

Babamin meslegi olmasi

Ogrencileri sevdigimden

Yanlis tercih

Yapabilecegim tek isin bu olmasi

Okulun Demirci’de bulunmasi

Askerligimi subay olarak yapabilmek icin

Meslegin aklima yatmasi

—
HHH»—\»—\»—\HHH[\)U&AU-Z

Tercih nedeni degiskeninde gruplar normal dagilim gostermediginden
tek yonlii varyans analizi yerine parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal
Wallis H-testi kullanilmigtir. Kruskal Wallis H-testi sonuglari, ¢aligmaya
katilan 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari ile

231



Fatma Sasmaz Oren, Omer Seyfettin Seving & Ertugrul Erdogmus

O0gretmenlik meslegini tercih etme nedenleri arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir [’ =22.79, p<0.05]. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, okul deneyimi derslerine yonelik en yiiksek tutuma
ogretmenlik meslegini kendi istegi ile tercih edenlerin sahip oldugu, bunu
arkadaglarinin etkisiyle tercih edenlerin izledigi goriilmektedir. Gruplar
arasinda en disiik tutuma sahip olanlarin ise Ogretmenlik meslegini
ailesinin istegi ile tercih edenlerin ve “diger” grubunda yer alanlarin oldugu
goriilmektedir. Tercih nedenleri arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlar1 tiizerinden
yapillan Mann Whitney U-testi sonuglarma gore, dgretmenlik meslegini
kendisi istedigi icin tercih eden ogrencilerin (208.97) okul deneyimi dersine
yonelik tutumlarinin, ailesinin istegi (135.09) ve “diger” sebeplerden
(aragtirmada gruplandirilan sebeplerin disinda olanlar) dolayr 6gretmenlik
meslegini tercih eden Ogrencilerden (135.88) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Diger grubunda yer alan tercih nedenleri Tablo 8de
verilmektedir. Ogretmenlik meslegini kendi istegi ile tercih eden
ogrencilerin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlarmin daha yiiksek
olmasi beklenen bir sonugtur.

Ogretmen Adaylanimin Tutum Diizeylerinin Mesleki Gelecekleri
Hakkindaki Diistincelerine Gore Farklihig

Tablo 9°da 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin mesleki gelecekleri hakkindaki diigiincelerine
ilisgkin ortalama, standart sapma ve yilizde gibi betimsel istatistikleri ile
parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal Wallis H-testi sonuclari
verilmistir.

Tablo 9

Ogretmen Adaylarmin Tutum Diizeylerinin Mesleki Gelecekleri Hakkindaki
Diigtincelerine Iliskin Betimsel Istatistik ve Kruskal Wallis H-testi Sonuglar

— Sira Anlaml
Mesleki gelecek N 2
esleki gelece % X S ort. X p fark

3141 0.000 (1-2)

Sevk ve heyecan 118 31.0 74517 11.157 227.43

duyuyorum (1-3)
Umitliyim 209 549 69.828 11.445186.89 (1-4)
Aldirig etmiyorum 12 3.1 64.583 10.942 136.79 (2-4)
Umitsizim 42 11.0 61.857 13.820 124.57

Toplam 381 100.0 70.236 12.193
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Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ogunlugu (%55’i) mesleki gelecekleri
hakkinda timitli oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuc ogretmenlerin
beklentilerine benzer olarak timit verici bir neticedir. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin %31’i mesleki geleceginden sevk ve heyecan
duymaktadir. Bu anlamda genel olarak bakildiginda 6grencilerin %86’s1
mesleki gelecekleri hakkinda olumlu disiincelere sahiptir. Buna karsin
Ogretmen adaylariin %11’i mesleki gelecekleri hakkinda {imitsiz oldugunu,
%31 ise aldiris etmedigini ifade etmektedir.

Mesleki gelecek degiskeninde gruplar normal dagilim gostermediginden
tek yonlii varyans analizi yerine parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal
Wallis H-testi kullanilmistir. Analiz sonuglari, ¢calismaya katilan 6gretmen
adaylarmin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlar1 ile mesleki
gelecekleri hakkindaki diislinceleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [}’ =31.41, p<0.05]. Bagka bir deyisle Ogretmen
adaylariin tutumlar1 mesleki gelecekleri hakkindaki diisiincelerine bagli
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindifinda, 6gretmen adaylarindan en yiiksek tutuma sahip olan
grubun, mesleki gelecegi hakkinda sevk ve heyecan duyan grup oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin mesleki gelecekleri hakkindaki diisiinceleri arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla, gruplarn ikili
kombinasyonlar1 iizerinden yapilan Mann Whitney U-testi yapilmistir. Bu
analizden elde edilen sonuglara gore, A grubunda yer alan 6grencilerin okul
deneyimi derslerine yonelik tutumlar1 B, C ve D grubunda yer alanlardan; B
grubunda yer alan dgrencilerin tutumlari ise D grubunda yer alanlardan
daha yiiksektir ve farklar anlamlidir.

Hergiiner, Arslan ve Diindar (2002)in Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi  boliimii  6grencilerinin  okul deneyimi dersini algilama
diizeylerini Olgtiikleri calismaya gore Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
ogretmenlik mesleginin kutsalligina inanmakta ve dgretmenlik mesleginin
toplumdaki sayginliklarini arttiracagini diistinmektedir.

Ogretmen Adaylanimin Tutum Diizeylerinin Uygulama Okulunda
Karsilastiklarn Problemin Kaynagina Gére Farkliigi

Calismada 6grencilerin 56’s1 yani orneklem grubunun yaklagik %15’
uygulama okulunda farkli nedenlerle problem yasadigi belirtmistir.
Aragtirmada bir beske degisken olarak uygulama okulunda problemle
karsilasan Ogretmen adaylarinin hangi sebeplerden problem yasadiklar
belirlenmistir. Tablo 10’da 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine
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yonelik tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin  uygulama okulunda
karsilastiklar1 problemin kaynagina goére ortalama, standart sapma ve yiizde
gibi betimsel istatistikleri ile parametrik olmayan istatistiklerden Kruskal
Wallis H-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10

Ogretmen  Adaylanmin ~ Tutum  Diizeylerinin ~ Uygulama — Okulunda
Karsilastiklar Problemin Kaynagina Gére Kruskal Wallis H-testi Sonuglar

Problemin kaynagi N % X S Solrr? * p
Okul idaresi 19 339 65.053 14.520 2495 3.40 0.492
Uygulama 6gretmeni 15  26.8 69.666 13.499 29.77

Ogrenciler 7 125 68.143 14.837 26.93

Diger ogretmen adayr 2 36 63000 9899 0

Ogrenciler

Diger 13 232 73.000 8.456 34.46

Toplam 56 100.0 68.446 12.929

Arastirmaya  katilan 6gretmen adaylarinin  uygulama okulunda
yasadiklar1 problemlerin biiyiik bir cogunlugunun okul idaresi (yaklasik
%34) ve wuygulama Ogretmeninden (yaklasik 9%?27) kaynaklandigi
gozlenmektedir. Ogretmen adaylari tarafindan diger problem kaynaklari
olarak Ogrenciler ve diger Ogretmen adayi Ogrenciler gosterilmektedir.
Akkog¢ (2003)’un uygulama okulunda yasanan problemin tirii acisindan
bakildiginda arastirmasinda yer alan 6grencilerin yaklasik %25’i uygulama
Ogretmeni ile problem yasamistir. Bu calismaya gore problemler en ¢ok
Ogrencilerle yasanmustir (%36). Bu calismada da benzer sekilde en az
problem diger 6gretmen aday1 6grencilerle yasanmistir (%1,8).

Bunlarin diginda 13 Ogrenci uygulama okulunda yasadigi problemin
kaynag1 agisindan farkl agiklamalarda bulunmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan tek tek yazilmis, daha sonra
benzer cevaplar gruplandirlmistir.  Ogretmen adaylarmin  uygulama
okulunda yasadiklar1 problemin kaynagi olarak “diger” sikkinda ifade
ettikleri etmenler sunlardir: “Bazi 6gretmenlerin meslege olan duyarsizlig
ve ¢ok katr olmasi (6 kisi)”, “Ogrencilere ¢ok sert davramilmas (3 Kkisi)”,
“Yonetim ve Ogretmenlerin bizi ciddiye almamasi (2 kisi)”, “Kisiye ve
tutuma gore ayricalikli davranislar (1 kisi)”, “Okulun ekonomik zorluklar:
(1 kisi)”, “Okulda calisan gorevliler (1 kisi)” ve “Bizden istenilen ders saati
sayisi ile okulun verebilecegi ders saati arasindaki fark (1 kisi)”.
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Tablo 11
Ogretmen Adaylannin Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Goriigleri

Boyut

Icerik

Ilgi ve Tutum

Bu dersin cok sikici gectigini diisiiniiyorum

Sadece gozlemci oldugum durumlarda bu dersten sikiliyorum

Bu dersin teorik kismini sevmiyorum

Staj dersi sayesinde 6gretmenlik meslegini daha cok sevdim

Bu dersin gereksiz oldugunu diisiiniyorum

Egitim hayatim boyunca aldigim en etkili ders oldugunu diisiiniiyorum
Bu ders icin 1 haftalik devamsizlik hakkinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum
Bu derste 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin daha anlayish olmasi
gerektigini diisiiniiyorum

Bu dersin not merkezli oldugunu ve bu nedenle kisinin kendisini
gelistirmesine firsat tanimadigini diigiiniiyorum

e el Y =4

—

IDers Sayisi ve Zaman

Son sinifta 2 dénem boyunca uygulama olmasi gerektigini, uygulama igin bir
donemin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum

Okul deneyimi dersine daha fazla zaman ayirmak gerektigini distiniiyorum
Staj uygulamalar1 ders sayisinin yetersiz oldugunu ve arttirilmasi gerektigini
diistiniiyorum

Stajin biiyiik bir boliimiiniin zaman kayb1 oldugunu disiiniiyorum

Okul deneyimi dersi haftada 1 giin olarak sinirlandirilmamali, giinlere
dagitiimali

NN N W W

Kazanim

Okul deneyimi dersinin uygulama asamasinda amacina ulasmadigini
diistiniiyorum

Okul deneyimi dersinin bana dgrettigi en dnemli sey hayalimizdeki 6grenciler
ile gercek 6grenciler arasinda ¢ok biiyiik fark oldugudur

Stajin cogu gozlem yaparak geciyor ama gozlem formundaki maddeleri derste
cogunlukla géremiyoruz, bu nedenle yeterince deneyim kazanamiyoruz

Bu ders bize 6gretmenlik meslegini sevdiriyor

Bu ders bizi okula daha ¢ok yakinlastiriyor

W

—

Onemlilik

Bu dersin gerekli oldugunu diisiiniiyorum

Okul deneyimi dersi bizim icin cok 6nemli, mutlaka olmali

Bu dersin tecriibe kazanmamiz agisindan ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum
Okul deneyimi dersi bu meslegin olmazsa olmazidir

Ierik

Okul deneyimi dersinde yazilan giinliiklerin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum
Okul deneyimi dersinin iglevselligi ve uygulanma sekli agisindan denetim
yapmaya ve doniit almaya uygun olmadigini diisiiniiyorum

Staj dosyasi tam olarak hazirlanamiyor ¢iinki dersler dosyayla uyusmuyor
Okul deneyimi dersinin teorik saatinde de ders anlatilmasi gerektigini
diistiniiyorum

Hem dosya hem de giinliik doldurmanin anlamsiz ve yorucu oldugunu
diistiniiyorum

Opretmenler egitim-6gretim hakkinda teorik bilgilerin uygulamasin
yapiyorlar. Yani ictenlik, fedakarlik, sevgi boyutu eksik kaliyor

Staj dosyasinin her hafta doldurulmasinin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum
Bize dgretilenler ile 6gretmenlerin davranislar: drtiismiiyor

—_ —_ —_ N—= DN N Q| = = —_

—
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Tablo 11
Ogretmen Adaylanmn. .. (Devamt)

Istek

Daha cok ders anlatmay isterim

Uygulama yaptigim zaman §gretmenin gozlem yapmasini istemiyorum
Okul yoneticilerinin bize kars1 daha olumlu tutum sergilemelerini istiyorum
Daha uzun siireli ve yararl bir staj olmasini istiyorum

Okul deneyimi dersi tip fakiiltesi 6grencilerinde oldugu gibi son sinifta
intdrnliik seklinde olmali

Staj okulundaki 6gretmenler dneride bulunmuyorlar, onlarin 6neri ve
elestirilerinden yararlanmak istiyorum

Tlk staj deneyiminin birinci smifta olmasini ve stajin sonunda gergekten
O0gretmen olamayacaklar1 ayiran gecerli bir sinav olmasini isterim

Staj uygulamalarinin 4 yila yayllmasin istiyorum

Okul deneyimi dersinde bizlere 6gretmen olunca elde edecegimiz haklarimizi
da anlatsalar iyi olur

Staj kontrolii okuldaki 6gretmenler tarafindan yapilsin

e e

—

Yararlihk

Okul deneyimi dersinin yararli olduguna inaniyorum

Okul deneyimi dersini; okul atmosferini yasamak ve Ogrencileri 6gretmen
goziiyle gormek bakimindan yararl buluyorum

Staji yapmis olmak icin yapiyoruz, herhangi bir etkisinin oldugunu
diistinmilyorum

—_ = = =

Problem

Staj okulundaki 6gretmenler bize gerekli ilgiyi gostermiyor, saygi duymuyor,
Ogrenciymisiz gibi davraniyor, meslektas olarak gérmiiyor, olumsuz tutum
sergiliyor

Giinliikler staj okulundaki 6gretmenler tarafindan da okunabildigi icin
O0gretmenleri yeterince i¢ten ve objektif olarak elestiremiyoruz

Okul ile problem olacag diisiincesiyle gézlemlerimiz hakkinda rahat
konusamiyoruz, gercekleri sdyleyemiyoruz

Ogretmenler bize yeterince saygi duymadigi icin 6grenciler de duymuyor ve
bizi 6gretmen gibi gormiiyorlar

Stajlarda bizlere 6gretmen sifati verilmiyor, ikinci sinif 6gretmen gibi
davraniliyor

Gittigimiz okullarda fakiiltede 6grendigimiz cagdas 6grenme yontemlerini
uygulayamiyoruz

Staj okulundaki 6gretmenlerin bu dersin amacini bilmemesi en 6nemli
elestiri noktasidir

Okuldaki bazi bireylerin kendini ispatlama cabasinda olmalari bizleri
olumsuz durumlara diisiirityor

Okulda 6grendiklerimizle staj dersindeki uygulamalar birbiriyle uymuyor
Ogretmenler ogrencilere olumsuz tutum sergiliyor

Soylenenler ve yazilanlar birbirini tutmuyor

Diizenlemeler nedeniyle 9 haftanin 2-3 haftasi verimsiz geciyor. Okul-
iiniversite arasinda uyum saglanmali

Gruplarin daha az kisiden olugmasi gerektigini diigiinilyorum

15

— — — —
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Tablo 11
Ogretmen Adaylanmn. .. (Devamt)

Bu dersin gozlemden ¢ok uygulamaya yonelik olmasi gerektigini ve her
donem konu anlatmamiz gerektigini diisiniiyorum

Stajda yalnizca kendi alanimdaki (brangimdaki) derslere girmem gerekir diye
diisiniiyorum. Boylece daha mutlu olurum, daha ¢ok ders anlatabilir ve 5
stkilmam, uygulama yoniinden daha fazla kazang saglarim

Bu dersin amacina ulagmasi i¢in herkesin (6gretim elemani, 6gretmen, okul

15

yonetimi, 0gretmen aday1) daha bilingli olmasi gerektigini diisiiniiyorum >
Opretmen adaylarinin okuldaki ders anlatimlari kamera ile gekilerek ve

. sadece adayn kendisine teslim edilerek eksikliklerini gormeleri saglanabilir

§ Okul deneyimi dersleri ilk 3 seneye dagitilmaly, 4. sinifta merkezi okullarda 1

O  yil boyu iicretli staj yapmaliyiz
Okul deneyimi dersinde 6gretmen adaylari 6gretmenlere yardimei olabilir, 1
mesela materyal veya 6lgme degerlendirme ile ilgili hazirliklar yapabilirler
Her hafta farkli bir sinifa girmektense sabit bir sinifa girip rehber 6gretmenle 1
birlikte calismak daha verimli olabilir
Staj1 herkesin kendi memleketinde yapmasi gerektigini, bu durumda daha 1
faydali ve etkili olacagini diistiniiyorum
Ogretim elemanlart her hafta staj dosyasim kontrol etmek yerine miilakat yapmalt 1
Daha motive edici revizyonlar yapilmali 1

Problemin  kaynagi  degiskeninde  gruplar normal  dagilim
gostermediginden tek yonli varyans analizi yerine parametrik olmayan
istatistiklerden Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Analiz sonuclari,
O0gretmen adaylarinin okul deneyimi dersine yonelik tutumlari ile uygulama
okulunda yasadiklar1 problemin kaynagi arasinda anlamhi bir fark
olmadigini gostermektedir [*,,=3.40, p<0.05 ].

Ogrencilerin Okul Deneyimi Derslerine Yonelik Goriiglerine Iligkin Bulgular

Ogrencilerin okul deneyimi derslerine yonelik goriigleri igerik analizi
yoluyla degerlendirilmistir. Bu analiz insanlarin séyledikleri ve yazdiklarimin
acik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi siireci olarak tanimlanabilir.
Yildirrm ve Simsek (1999)’e gore verilerin nicellestirilmesi; temel olarak
glivenirligi arttirmak, yanlilig1 azaltmak ve kategoriler arasinda kargilagtirmalar
yapmak amaciyla yapilmaktadir. Igerik analizi sonuclar1 genellikle frekans veya
ylizde tablolan seklinde sunulur (Balci, 2007). Bu amacla katimcilarm okul
deneyimi derslerine yonelik goriigleri kendi 6zgiin ifadelerine dayali olarak
kodlanmus, kategorilestirilmis ve analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
goriiglerine uygulanan icerik analizi sonucunda ifadelerin; ilgi ve tutum, ders
sayisl ve zaman, kazanim, onemlilik, icerik, istek, yararlilik, problem ve 6neri
olarak dokuz kategori altinda toplandigi goriilmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik
tutumlar1 ve goriisleri irdelenmistir. Calismada farkli boliimlerde 6grenim
gormekte olan 381 dgrencinin tutumlari ve goriigleri almmugtir. Ogretmen
adaylariin tutumlar: arastirmada ele alinan degiskenler acisindan farklilik
gostermektedir.

Tutum o6lgeginde, 20 sorunun tamamina 3 verildigini disiindiigiimiizde
ortalama puanin 60 oldugunu gérmekteyiz. Bu durumda arastirmaya katilan
Ogretmen adaylariin okul deneyimi derslerine yonelik genel olarak tutum

diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir ( X =70.236). Bu da 6gretmenlik
mesleginin gozlenmesi ve uygulanmasi Orneklerini sunmast baglaminda
oldukca dnemli dersler olan Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II dersleri
agisindan istenen bir sonuctur.

Caligmada okul deneyimi derslerine olan tutum {zerinde etkisi
aragtirilan degiskenlerden biri cinsiyettir. Arastirmanin sonugclarina gore
Ogretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari cinsiyete
gore degismemektedir. Bu sonu¢ Riza ve Hamurcu (2000), Giizel ve Oral
(2008) ve Yildiz (2006)’mn calismalariyla benzerlik gostermektedir.
Arastirmada bir diger bagimsiz degisken olarak incelenen 6grenim goriilen
boliim agisindan da okul deneyimi derslerine yonelik tutumda bir farklilik
yoktur. Katilimcilar; Fen Bilgisi Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi olmak iizere dort farkl
bolimde o6grenim gormektedir. Bu 0Ogrenci gruplarindan en yiiksek

ortalama (X =71.629) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilere aittir. Ancak gruplar arasindaki farklar anlaml degildir.
Farkli bolimlerde oOgrenim gorme agisindan benzer bir sonug Sarag
(2004)’1n calismasinda gézlenmektedir. Arastirmada yer alan 6grencilerin 1.
ya da II. Ogretimde 6grenim gérmeleri agisindan iki grup arasinda anlaml
bir farklilik yoktur yani her iki grubun okul deneyimi derslerine yonelik
tutumlar1 benzerdir. Bu sonu¢ Yildiz (2006)’mn caligmas: ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmada incelenen bir diger degisken yastir. Katilimeilarin biiyiik bir
cogunlugu (%43) 22 yasindadir. Bulgular 6gretmen adaylarinin okul
deneyimi derslerine yonelik tutumlar ile yaslar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini gdstermektedir. Mezun olunan lise tiirii ile 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 arasinda da anlamh bir farklilik yoktur. Oysa Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunlar1 6gretmenlik meslegine yonelik farkli formasyon dersleri
almaktadirlar. Bu nedenle bu liseden mezun olan dgrencilerin 6gretmenlik
meslegine ilk adim olan okul deneyimi derslerine yonelik tutumlar1 arasinda

238



Okul Deneyimi Dersleri

anlamli farklilik olmamasi beklenmeyen bir sonuctur. Calismada
ogrencilere Ogretmenlik meslegini neden tercih ettikleri sorulmustur.
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir gogunlugu (%62’si) kendileri istedikleri
icin bu bolimii sectiklerini ifade etmislerdir. Kocatiirk (2006)’tin simf
ogretmenligi bolimii Ogretmen adaylariyla yaptigi calismada da
katilimcilarin yaklagik yarisinin 6grenim gordiigii bolimii kendi istegi ile
tercih ettigi goriilmektedir. Kisinin isteyerek sectigi meslekte severek
calisacagi disiintuldiigiinde bu bulgu istenen bir sonuctur. Ancak
aragtirmaya katilan ogretmen adaylarinin; devlette i bulma olanag
diisiincesi, ailenin istegi, 0gretmenlerin yonlendirmesi ve sinavdan aldig
puanin bu boliime yetmesi gibi daha pek c¢ok tercih sebebi vardir. Bu
sebeplerden bir kismi arastirmacilar tarafindan “diger” bashg altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan ifade edilen bu grupta yer alan
baglica tercih sebepleri; “sinavdan alinan puanin sadece bu boliime
yetmesi”, “sans”, “sozel boliimlerin icinde en iyisinin 6gretmenlik meslegi
olmas1”, “Anadolu Ogretmen lisesinin etkisi”, “yanliy tercih” vb.dir.
Aragtirmanin bulgularina gore bu sebepleri tercih nedeni olarak gosteren ve
ailesinin istegi ile 6gretmenlik meslegini tercih eden 6gretmen adaylarinin
okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari, 6gretmenlik meslegini kendi
istedigi igin tercih eden 6gretmen adaylarina gore daha disiiktiir. Bu sonug
meslegi isteyerek tercih eden 6gretmen adaylarinin basta okul deneyimi gibi
uygulamali bir ders olmak iizere tiim derslere daha ilgili olmasi, meslegin
gereklerini daha iyi 6grenmeye ¢aligmasi ve sevmesi ile aciklanabilir.

Aragtirmada O6gretmen adaylarina mesleki gelecekleri hakkinda ne
diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin %>55’i {imitli oldugunu,
%31’i ise sevk ve heyecan duydugunu ifade etmistir. Bu durumda
Orneklemde yer alan Ogretmen adaylarinin biyiik bir cogunlugunun
(%86’si1n) mesleki gelecegi hakkinda olumlu duygulara sahip oldugu
soylenebilir. Orneklemin kalan kismi ise mesleki gelecegi hakkinda iimitsiz
oldugunu ya da aldiris etmedigini ifade etmektedirler. Arastirma
bulgularina gére okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari en yiiksek olan
ogrenci grubu beklenen sekilde mesleki gelecegi hakkinda sevk ve heyecan
duyan ogrenci grubudur. En diisiik tutuma sahip 6grenciler ise mesleki
gelecekleri hakkinda {imitsiz oldugunu sOyleyen grupta yer alan
ogrencilerdir. Oyle goriiniiyor ki mesleki gelecekleri hakkinda olumsuz
tutuma sahip 6grencilerin okul deneyimi derslerine yonelik tutumlari da
paralel olarak daha dusiik, olumlu tutuma sahip &grencilerin tutumlari ise
daha yiiksektir. O halde 6ncelikle 6gretmen adaylarinin mesleki gelecekleri
hakkinda neden olumsuz duygu ve diisiincelere sahip olduklar1 irdelenmeli
ve bunu degistirmek icin gerekli 6nlemler alinmalidir.
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Arastirmada bir bagka degisken olarak, okul deneyimi dersleri ile ilgili
problem yasayan 6grencilerden bunun kaynagmi belirtmeleri istenmistir.
Sonuglara gore uygulamada yer alan 6grencilerin en ¢ok okul idaresi ve
uygulama Ogretmeni ile problem yasadigi goriilmektedir. Bu durumu
O0gretmen adaylarinin okul deneyimi derslerine yonelik goriisleri
boliimiinde daha ayrmtili olarak gormekteyiz. Ogretmen adaylarinin bir
kismi okuldaki uygulama ogretmenlerinin onlara karst olan tutum ve
davranislarinin olumsuz oldugunu belirtmektedir. Bu 6grenciler uygulama
Ogretmenlerinden gerekli ilgiyi gormediklerini ve meslektas olarak
goriilmediklerini ifade etmektedirler. Katiimcilarin bir kismi uygulama
Ogretmenlerinin onlara saygi duymadigimi ve bu sebeple okuldaki
Ogrencilerin de onlara saygi gostermedigini, onlara Ogretmen gibi
davranmadiklarin1 belirtmektedir. Ayrica Ogretmen adaylar1 uygulama
Ogretmenlerinin bu dersin amacglarini yeterince bilmediklerini ifade
etmektedirler. Akkoc (2003)'un caligmasmna gore Orneklem grubunun
yaklagik %12’si uygulama 6gretmenleri ile uyum problemi yasamislardir. Bir
baska calismada yine Ogretmen adaylarinin uygulama oOgretmenleri
hakkinda genel olarak olumsuz diisiindiikleri, uygulama 6gretmenlerinden
memnun olmadiklar1 goriilmektedir (Yildiz, 2006). Kocatiirk (2006)’tin
arastirma bulgularina gore ise 6gretmen adaylar1 uygulama 6gretmenleri ve
uygulama 6gretim elemanlar1 tarafindan yeterince yonlendirilmediklerini
disiinmektedirler. Yesil ve Caliskan (2006)’1n 6gretmen adaylarimin Okul
Deneyimi I dersinden duyussal, biligsel ve davramigsal beklentileri ve
bunlarin karsilanma diizeyini inceledikleri calismasina gore Ogretmen
adaylar1 bu derse yonelik en c¢ok duyussal beklentiye, en az da biligsel
beklentiye sahiptir. Aday Ogretmenlerin duygularini etkileyebilecek
faktorlerden bazilar1 karsilarindaki kisilerin giiler yiiz, hosgorii ve giiven
vericilik gibi duyussal 6zellikleridir (Yesil ve Caliskan, 2006). Bu sonuglar
degerlendirildiginde 6gretmen adayinin okul deneyimi derslerine yonelik
tutum ve davraniglar1 lizerinde uygulama oOgretmenlerinin onlara olan
davraniglarinin etkili olabilecegi sOylenebilir. Bu baglamda uygulama
okullarinda caligilacak 6gretmenlerin secimine dikkat edilmelidir. Nitekim
Azar (2003)'1n calisma bulgularina gore katilimcilar uygulama 6gretmeninin
seciminde belli kriterler aranmadigini bu sebeple bu isi gerektigi gibi yerine
getiremeyecek  Ogretmenlerin  secildigini, isin  gereklerini  yerine
getirebilecek dgretmenlerin ise secilmeyebildigini sdylemektedirler.

Aragtirmada 6gretmen adaylar1 bunlarin disinda bagka bazi problemler
de ifade etmisleridir. Ornegin; okul deneyimi dersleri ile ilgili hazirlamig
olduklar1 giinliiklerde 6gretmenleri yeterince objektif degerlendirmelerine
firsat verilmemesi, fakiiltedeki derslerde oOgrendikleri cagdag Ogrenme
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yontemlerini uygulayamamalari, okulda 6grendikleri ile staj dersindeki
uygulamalarin birbiriyle celismesi, sOylenenlerle yazilanlarini birbiriyle
uyusmamast gibi. Yapict ve Yapict (2004)’nin 6gretmen adaylarinin Okul
Deneyimi I dersine yonelik goriislerini inceledigi ¢alismalarinda da benzer
sonuclar gozlenmektedir. Ogretmen adaylar1 iiniversitede anlatilan ve
sOylenenlerle okulda anlatilan ve sdylenenlerin (kurallar agisindan, bilimsel
bilgi agisindan vb.) birbiriyle celistigini sdylemektedirler (Yapici ve Yapici,
2004). Benzer sekilde bu arastirma kapsaminda incelenen Ogrenciler de
uygulama okulundaki statiilerinin belirsizligi agisindan (O6gretmen mi,
Ogrenci mi, Ogretmen adayr mi?) problem yasadiklarini belirtmekte ve
bunun daha acgik ve net hale getirilmesini istemektedirler.

Yukarida da ifade edildigi gibi 6gretmen adaylarmin okul deneyimi
derslerine yonelik gorisleri de almmustir. Bu goriisler incelenip
kategorilestirildiginde ifadelerin; ilgi ve tutum, ders sayist ve zaman,
kazanim, 6nemlilik, icerik, istek, yararlilik, problem ve Oneri olarak dokuz
kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Ilgi ve tutum boyutu
incelendiginde 6grencilerin bir kisminin dersi gereksiz gérdigii, sikildigi ve
sevmedigi yani olumsuz tutum gosterdigi goriilmektedir. Ancak bazi
ogrenciler ise bu ders sayesinde 6gretmenlik meslegini ¢ok sevdigini, egitim
hayat1 boyunca aldigi en Onemli ders oldugunu ifade ederek olumlu
tutumlara sahip olduklarini géstermislerdir.

Ders sayist ve zaman boyutuna bakildiginda ise genellikle 6gretmen
adaylarinin bu dersin saatinin ve sayisinin arttiridmasi  gerektigini
diisiindiikleri ortaya cikmaktadir. Ogrenciler 6zellikle uygulama icin bir
donemlik siireyi yetersiz géormekte ve uygulama saatinin attirilmasi, haftanin
bir ginii olarak smirlandirilmayip farkli giinlere yayilmasi gerektigini
soylemektedirler. Oklu Deneyimi I dersi ile ilgili yiiriitillen Oguz (2004) un
calismasina gore dgrenciler bu dersin hangi dénem ve ne uzunlukta olmasi
gerektigi ile ilgili de goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin bazilarmin
goriislerine gore bu ders, en az 6 ddnem boyunca devam etmelidir. Kudu,
Ozbek ve Bindak (2006)'m arastirmasinda yer alan dgrencilerin yaklagik
yarist benzer sekilde okul deneyimi program siiresinin okulu ve dgrencileri
tanimak icin yeterli olmadigini belirtmektedirler.

Okul deneyimi dersleri 6gretmen adaylar1 tarafindan hem yararli hem
de gerekli olarak gorilmektedir. Ogrenciler bu dersleri; “tecriibe
kazanmamiz acisindan cok Onemli, yararli, mutlaka olmali, meslegin
olmazsa olmaz1” olarak nitelemektedirler. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda genellikle 6grencilerin biiyiikk bir cogunlugu okul deneyimi
derslerini 6gretmenlik meslegi i¢cin 6nemli bulmakta ve bu ders igin ayrilan
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iki donemlik stireyi yeterli bulmamaktadir (Hergiiner, Arslan ve Diindar,
2002; Harmandar ve digerleri, 2000; Azar, 2003). Koroglu, Bager ve Yavuz
(2000)’un okullarda yapilan uygulama caligmalarinin degerlendirilmesine
yonelik olan arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi okul
deneyimi derslerinde iletisim kurma, sinif yonetimi ve temel 0gretmenlik
becerilerinde deneyim kazandiklarim belirtmektedirler.

Oguz (2004)un calismasina gore Okul Deneyimi I dersinin 0gretmen
adaylariin meslege karsi bakiglarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Katilimcilar 6zellikle 6gretmenlik meslegini tanimaya firsat vermesi,
meslegin sorumluluk, sabir ve 6zveri gerektirdigini 6gretmesi bakimindan
Okul Deneyimi I dersinin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Benzer
sekilde Kudu, Ozbek ve Bindak (2006)'1n arastirmasinda yer alan
katilimcilarin hemen hemen tamami (%96.5) okul deneyimi dersinin yararh
bir calisma oldugunu, bityiik bir kismu (yaklasik % 90) ise bu uygulamalarla
Ogretmenlik deneyimi kazandigimi ifade etmektedirler. Bu arastirmada
katilimecilar 6gretmenlik meslegi acisindan bu dersin kendilerine yararl
oldugunu belirtmisler ancak bununla birlikte 6gretmen adaylariin biiyiik
bir cogunlugu okul deneyimi sirasinda mesleki bilgilerinin yetersiz
oldugunu, kendilerini  gelistirmeleri  gerektigini, bu  meslegin
diisiindiiklerinden daha zor oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Aksu
ve Demirtag (2006)'in ¢aligmasinda yer alan 6gretmen adaylar1 ise Okul
Deneyimi II dersi sayesinde Ogretmenlik meslegini yaparak-yasayarak
ogrendiklerini ve alan bilgilerinin arttigin1 ifade etmektedirler. Bir baska
calismada ise Ogrencilerin Okul Deneyimi I dersini almadan once ve
aldiktan sonra Ogretmenlik meslegine olan bakis acilarmin degistigi
gozlenmektedir. Bu dersi almadan Once Ogretmenlik mesleginin kolay
oldugunu diisiinen 6grencilerin, dersi aldiktan sonra bu meslegin o kadar
kolay olmadigim diisiindiikleri goriilmiistiir (Ozdemir ve Canakgi, 2005). Bu
sonuglara gore 6gretmenlik mesleginin daha yakindan taninmasi anlaminda
okul deneyimi derslerinin yararli oldugu ortadadir.

Oguz (2004)’'un Okul Deneyimi I dersinin 0gretmen adaylar iizerine
etkilerini inceledigi arastirmada Ogretmen adaylari, 6gretmenlik mesleginin
ozelliklerini goriip tammak, meslegin Onemini anlamak ve meslege
giidiilenmek gibi sebeplerle bu dersin Ogretmen egitimi programlarinda
bulunmast gerektigini belirtmiglerdir. Benzer sekilde Yapici ve Yapic
(2004)nin calismasina gore Ogretmen adaylari, Okul Deneyimi I dersinin
ogretmenlik meslegini tanimada yararli oldugunu soylemektedirler. Yildiz
(2002)'1n calismasina gore ise Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II derslerinin
mesleki yeterlilikleri kazandirma, kisisel becerileri gelistirme ve 6gretmenlige
olan ilgiyi arttirma agisindan yeterli bulunmadigi goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin  goriiglerinin - “6neri” boyutunda yer alan
maddelerinden ilki ve en cok tekrar edileni bu dersin gozlemden cok
uygulamaya yonelik olmasi gerektigidir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin besi stajda sadece kendi bransindaki derslere girmesinin ona
daha fazla kazang saglayacagimi diisinmektedir. Benzer sekilde Kudu,
Ozbek ve Bindak (2006)'1n arastirmasinda yer alan 6grenciler kendi brangi
disinda kalan dersleri “gereksiz ders” olarak algilamis ve bu dersleri
gozlemlemenin gereksiz oldugunu ifade etmislerdir. Yildiz (2006)’'mn
aragtirmasina gore ise Ogretmen adaylar1 su Onerilerde bulunmuslardir;
uygulama okullarinda sadece gozlem yapilmamali uygulamaya agirhik
verilmeli, uygulama Ogretmenleri ve okul yonetimi daha yardimsever ve
anlayish olmali, uygulama saatleri bir giinle sinirh kalmayip haftanin birkag
giiniine yayilmali, fakiilte ve uygulama okulu arasindaki isbirligi ve iletisim
arttirilmalidir.

Bulgulara dayali olarak 6gretmen adaylarimin Okul Deneyimi I ve Okul
Deneyimi II derslerine yonelik tutumlarini olumlu yonde arttirmak igin
O0gretmen adaylarinin, Ogretim elemanlarmin ve uygulama okulu
calisanlarinin gorislerinden yararlanilmali ve bu derslere yonelik yeni
yapilandirmalara gidilmesi dnerilebilir. Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi
II derslerinin amacina ulagabilmesi icin uygulama okulu, 6gretmen aday1 ve
Ogretim elemani tiggeni arasinda giiclii bir iletisim olmalidir. Bu yolla
ogrencilerin uygulama okulunda yasadiklar1 pek ¢ok sorun kisa siirede ve
kolayca ¢oziilebilir. Bu dersler sayesinde uygulama okulundaki 6gretmenler
de bilgilerini yenileyebilirler. Ciinkii 6gretmen adayr siif ortaminda
iiniversitede 6grendigi yeni 6grenme ve dgretme stratejilerini kullandiginda
onu gozlemleyen okul 6gretmeni bunlarla ilgili farkli bilgiler edinebilir. Bu
baglamda uygulama okulu O&gretmenleri ile Ogretmen adaylart okul
deneyimi derslerinin son haftasinda bir toplanti yaparak karsilikli bilgi
aligverisinde bulunabilirler.

Kaynakca/References

Akkog, V. (2003). Tiirkiye'de beden egitimi ve spor yiiksek okullarinda ogrenim
goren Ogretmen adayr Ogrencilerin okul deneyimi I, I ve Odgretmenlik
uygulamast derslerinde karsilastiklart  problemlerin belirlenmesi ve ¢oziim
onerileri. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Dumlupmar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kiitahya.

Aksu, M. B. & Demirtas, H. (2006). Ogretmen adaylarinin okul deneyimi II
dersine iligkin goriisleri (Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi 6rnegi). 1.U.

243



Fatma Sasmaz Oren, Omer Seyfettin Seving & Ertugrul Erdogmus

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (11), 3-21.
http://web.inonu.edu.tr/~efdergi/dergi/aksu_demirtas.pdf —adresinden 2
Temmuz 2008 tarihinde edinildi.

Azar, A. (2003). Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamas: derslerine iligkin
gorislerinin yansimalari. Milli Egitim Dergisi, 159.
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/159/azar.htm adresinden 2 Temmuz 2008
tarihinde edinildi.

Balci, A. (2007). Sosyal bilimlerde arastirma: yontem, teknik ve ilkeler. Ankara:
Pegema Yayincilik.

Eraslan, A. (2008). Fakiilte-okul isbirligi programi: matematik 6gretmeni
adaylarinin okul uygulama dersi iizerine goriisleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 95-105.
http://193.140.216.63/200834ALY %20ERASLAN.pdf adresinden 5
Temmuz 2008 tarihinde edinildi.

Ergilines, Y. (2005). Okul deneyi dersi uygulamasinin Ogrenciler tarafindan
amacina uygun olarak yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesi. Balikesir
Universitesi  Sosyal ~ Bilimler ~ Enstitiisii  Dergisi, 8 (13), 106-128.
http://sbe.balikesir.edu.tr/dergi/edergi/c8s13/makale/c8s13m11.pdf
adresinden 10 Temmuz 2008 tarihinde edinildi.

Giizel, H. & Oral, 1. (2008). S.U. egitim fakiiltesi OFMAE boliimii
Ogrencilerinin okul deneyimi etkinlikleri iizerine bir arastirma. Selcuk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25. http://egitim.selcuk.edu.tr/Egt-Fak-
Dergi/Basimda/EFD-2008-049.pdf adresinden 25 Haziran 2008 tarihinde
edinildi.

Harmandar, M., Bayrakceken, S., Kincal, R. Y., Biiyiikkasap, E. & Kizilkaya, S.
(2000). Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde “okul deneyimi” uygulamasi
ve sonuclarimin  degerlendirilmesi.  Milli  Egitim  Dergisi, 148.
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/148/1.htm adresinden 7 Temmuz 2008
tarihinde edinildi.

Hergiiner, G., Arslan, S. & Diindar, H. (2002). Beden egitimi ve spor
Ogretmenligi bolimii Ogrencilerinin okul deneyimi dersini algilama
diizeyleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1 (11), 44-58.
http://egitimdergi.pamukkale.edu.tr/ adresinden 7 Temmuz 2008 tarihinde
edinildi.

Kiling, A. & Salman, S. (2007). Okul deneyimi derslerine yonelik tutum 6lcegi
gelistirilmesi. G. U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27 (1), 23-35.
http://www.gefad.gazi.edu.tr/window/dosyapdf/2007/1/2007-1-23-35-2-
ahmetkilincveselahattinsalman.pdf adresinden 10 Haziran 2008 tarihinde
edinildi.

244



Okul Deneyimi Dersleri

Kocatiirk, F. (2006). Okul deneyimi II dersi ile ilgili uygulama Ogretim
elemanlanmn, uygulama o6gretmenlerinin ve Ogretmen adaylanmn goriigleri.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kéroglu, H., Bager, N. & Yavuz, G. (2000). Okullarda uygulama ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 85-95.
http://193.140.216.63/200019HAYRETTIN%20KOROGLU.pdf
adresinden 17 Temmuz 2008 tarihinde edinilmistir.

Kudu, M., Ozbek, R. & Bindak, R. (2006). Okul deneyimi-I uygulamasina
iliskin 6grenci algilar1 (Dicle Universitesi 6rnegi). Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 5 (15), 99-109, ISSN:1304-0278. www.e-sosder.com adresinden 26
Haziran 2008 tarihinde edinildi.

MEB. (1998). Ogretmen Adaylarmin Milli Egitim Bakanligina Bagh Egitim

Ogretim Kurumlarinda Yapacaklari Ogretmenlik Uygulamasina iligkin
Yonerge. Ankara: Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirligi.

Oguz, A. (2004). Okul deneyimi I dersinin 6gretmen adaylari iizerindeki etkisi.
Dumlupinar ~ Universitesi  Sosyal — Bilimler ~ Dergisi, 11,  141-163.
http://sbe.dumlupinar.edu.tr/11/141-163.pdf adresinden 30 Haziran 2008
tarihinde edinildi.

Ozdemir, A.S. & Canakgi, O. (2005). “Okul Deneyimi I” dersinin 6gretmen
adaylarinin 6gretim-6grenme kavramlarina ve dgretmen-ogrenci rollerine
bakis acilar {izerindeki etkileri. [lkogretim-Online, 4 (1), 73-80.
http://ilkogretim-online.org.tr/vol4say1/v04s01m7.pdf adresinden 30
Haziran 2008 tarihinde edinildi.

Riza, T. & Hamurcu, H. (2000). Smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin okul
deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasina yonelik goriisleri. IV. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Sempozyumu, 15-16 Ekim, Pamukkale Universitesi, PAU
Egitim  Fakiiltesi Dergisi 2000, Say::8, Ozel Sayi, Denizli.
http://egitimdergi.pamukkale.edu.tr adresinden 1 Temmuz 2008 tarihinde
edinildi.

Sarag, G. (2004). Giizel sanatlar egitimi boliimii 6grencilerinin okul deneyimi I
dersine yonelik ilgileri ve beklentileri.
http://www.muzikegitimcileri.net/bilimsel/bildiri/G-Sarac.pdf adresinden 15
Haziran 2008 tarihinde edinildi.

Yapici, S. & Yapici, M. (2004). Ogretmen adaylariin okul deneyimi I dersine
iliskin goriisleri. [lkogretim Online, 3 (2), 54-59. http://ilkogretim-
online.org.tr/vol3say2/v03s02m6.pdf adresinden 13 Temmuz 2008 tarihinde
edinildi.

Yesil, R. & Caligkan, R. (2006). Okul deneyimi I dersinden o6grencilerin
beklentileri ve bu beklentilerin karsilanma diizeyi. Tiirk Egitim Bilimleri

245



Fatma Sasmaz Oren, Omer Seyfettin Seving & Ertugrul Erdogmus

Dergisi, 4 (1), 55-72. http://www.tebd.gazi.edu.tr/arsiv/2006_cilt4/sayi_1/55-
72.pdf adresinden 1 Agustos 2008 tarihinde edinildi.

Yildirim, A. & Simsek, H. (1999). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yaymcilik.

Yildiz, E. (2002). Okul deneyimi I ve okul deneyimi II derslerinin
degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Yildiz, H. (2006). YOK/diinya bankast milli egitimi gelistirme projesi kapsamnda
ver alan okul deneyimi Il etkinliklerinin degerlendirilmesi (Sivas ili Cumhuriyet
Universitesi ornegi). Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas.

Tletisim/Communication:

Yrd. Dog. Dr. Fatma Sasmaz Oren
Celal Bayar Universitesi

Demirci Egitim Fakiiltesi

Ikogretim Boliimii Demirci/MANISA,
e-mail: fsasmaz@gmail.com

Received: 06/09/2008
Revision: 09/02/2009
Accepted: 04/01/2009

246



