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Bu caliyma, Tiirkce Ogretiminde igbirligine dayali  O6grenme
yaklagmmmn  ilkégretim dordiincii  siuf  Ogrencilerinin - akademik
basarnlarnna etkisini belirlemek amacwyla yapilmustr. Arastirmada
ogrencilerin akademik basarlarint él¢cmek icin bir basar testi ve deney
grubu dgrencilerinin bu yontemle ilgili goriiglerini belirlemek icin bir
anket uygulanmustir. Arastmada deneysel yontem kullamlmugtr.
Deneysel yontemin, on test — son test kontrol gruplu deseni
kullanilmugtir. Deney ve kontrol gruplart otuz kisiden olusmustur.
Deney grubunda igbirligine dayali ogrenme yaklagini, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullamilmistir. Arastrmaya katilan
gruplara deneysel islem oncesi on test, islem sonrasimda ise son test
uygulannugstir. Ayrica deney grubu ogrencilerine, goriis belirleme anketi
uygulannustir. Verilerini analizi SPSS istatistik programu ile yapunus,
verilerin analizinde istatistiki islemlerden t-testi, aritmetik ortalama,
standart sapma, frekans ve yiizdeler kullanilmistir. Elde edilen veriler
.05 anlamhihik diizeyinde test edilmistir. Arastuma sonuglarina gore,
isbirligine dayali Ogrenme yaklasumi ile ders isleyen deney grubu
ogrencilerinin bu yaklasimla ders islemekten hogslandiklan ve dersi
daha iyi anladiklan, grup icinde gérev almaktan zevk aldiklan, derste
daha aktif olduklary, diger dersleri de bu yaklagima uygun sekilde
islemek istedikleri goriilmiistiir. Arastirmanin; Tiirkce Ogretiminde,
isbirligine dayali 6grenme yaklasimina uygun sekilde égrenim goren
deney grubu ogrencileri ile geleneksel yaklasima uygun sekilde
ogrenim goren kontrol grubu dgrencilerinin, deneysel iglem oncesi ve
sonrast basarilan arasinda anlaml bir fark var mudw? seklinde
diizenlenen alt problemi ile ilgili olarak ise, on test sonuclarina gore
gruplar arasinda anlaml  bir farklik bulunamamis, son test
sonuglanina gore ise deney grubu lehine anlaml bir farklihik
bulunmusgtur.

Anahtar sozciikler: igbirligine dayali dgrenme, dgrenci basarisi,
Tiirkce ogretimi.
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Milli Egitim Bakanligr'nin son yillarda iizerinde Onemle durdugu
konularin baginda egitimde kalitenin yiikseltilmesi gelmektedir. Ozellikle
2000 yilindan itibaren kalite konusu neredeyse egitim sistemini
gelistirmenin bir aracit olmaktan c¢ikarak sistemin amaci haline gelmistir
(Giimiigeli, 2005). Bakanligin bu cabalarinda, iginde bulundugumuz ve bilgi
cagl olarak da adlandirilan ¢agda meydana gelen gelismeler 6nemli rol
oynamistir. Yeni yilizyllda egitime hakim olan yaklasimlarda kokli
degisimler meydana gelmistir. Geleneksel davranis¢t yaklagim yerini hizl
bir sekilde olusturmaci/yapilandirmaci (constructivist) yaklagima birakmaya
baglamistir. Ozden’ e (2003: 57) gore, “yapilandirmaci yaklagim,
egitimcilerin dikkatlerini 6gretilenlerden alip, yapiy1 aciklamak i¢in kendi
modellerini olusturma siirecindeki 6grencilere vermesini vurgulamaktadir.”
Bu yaklasgimda, 6grenci merkezlilik esastir ve bilgiye ulasmada 6grenciler
aktiftir. Ayn1 zamanda Ogrenmede bilgiyi anlamlandiran da Ogrencidir.
Ozden ve Simsek (1998), olusturmaci/yapilandirmaci yaklasimda her yeni
seyin eski bilgi, beceri, deneyim ve yasantilarin siizgecinden gecirilerek
yeniden yorumlandigi ve bilginin bireyin aktif girisimi sonucunda
olustugunu belirtmektedirler. Yani bilgiyi yorumlayan ve anlamlandiran
Ogrencidir.

Yeni yaklasim okul ici ve disinda 6gretmen ve 6grenci kavramlarina da
farkli sekilde yaklasmaktadir. Celik (1998), bilgi toplumunda egitimcilerin
bilginin felsefi ve egitimsel degerlerini ¢ok iyi ¢oziimlemeleri gerektigini
sOylerken ayni zamanda bilgiyi sunma ve bilgiye ulasmada rehberlik etme
roliinii iistlenmeleri ve d6gretmenlerin, bilginin secimi konusunda da uzman
olmalar1 gerektigini sOylerken, Titiz (1999: 108), Ogretmen ve Ogrenci
kavramlarini “6grenme ortaklig1” kavramiyla birlestirmektedir. Ona gore bu
kavram; Ogretmen ve Ogrenci gibi iki farkli taraf yerine, belirli egitsel
hedefleri birlikte tanimlayan, bunlara erismek igin senaryolar tarif eden,
gerekli bilgilere erisme konusunda isbirligi yapan, giicliikleri birlikte asan,
birlikte merak eden takim anlamindadir.

Son yillara kadar hakim olan davranisct yaklagimda Ogretmen,
ogrencilere dogrudan bilgi aktaran, ders kitabi gibi belirli kaynaklara asir
derecede bagimli, arastirmadan uzak bir goriiniim sergilerken, 6grenciler
smifta pasif bir durumdadir. Dolayisiyla 6grenci, arastirma, sorgulama ve
yorumlamadan uzak, Ogretmenin verdigi ile yetinen, var olan bilgiyi
ezberleyen bir roldedir. Sinifta tek otorite 0gretmendir ve temel amac
bilgiyi ezberleyerek sinif gegmektir. Yapilandirmaci yaklasimda ise, bilgiye
ulasma yollarin1 bilen, arastiran ve cesitli kaynaklardan oOgrenen,
anlamlandirabilen, problem c6zmede kullanan, bilgiyi kendini gelistirmenin
bir araci olarak goren diislince bigimi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Isbirligine dayali 6grenme

Ogretmeni merkeze alan ve bu dogrultuda bir 6grenme siirecini
ongoren davranisgt yaklasim, cogu zaman Ogretmen merkezli Ogretim
stratejileri ve buna bagli geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanmistir. Yapilandirmaci yaklagim ise dayandigi felsefi temelden dolay:
Ogrenciyi Oon plana cikarmakta ve buna bagh olarak Ogrenci merkezli
stratejileri, yontem ve teknikleri kullanmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda
kullanilabilecek 6grenme yaklagimlarindan biri de isbirligine dayali
O0grenme (cooperative learning) yaklagimidir.

Yurt icinde ve disinda yapilan cesitli arastirmalar, igbirligine dayali
O0grenme yaklasiminin 6grenme Ogretme siirecinde etkili bir yaklagim
oldugunu ortaya koymaktadir. Ozkal'm (2000) ilkégretim besinci smif
diizeyinde, sosyal bilgiler dersi ile ilgili olarak yaptig1 arastirma sonuglarina
gore, isbirligine dayali Ogrenme yaklagiminin Ogrencilerin bagarilar
izerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu, 6grencilerin derse
iligkin tutumlar1 ve benlik kavramlari tizerinde olumlu katkilar sagladig:
goriilmiistiir. Ozer’in (1999), isbirligine dayali 6grenme ve Ogrencilerin
giidiilenmesi konulu calismasinin sonucunda, igbirligine dayali 6grenme
yaklasimmnin ilkdgretim  Ogrencilerinin  Tiirkce bagarisimt  arttirmada
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu bulmustur. Steven ve Slavin
(1995) ise, isbirligine dayali 6grenme yaklagimmi uygulayan okuldaki
Ogrencilerin geleneksel yontem kullanan okuldaki 6grencilere gore (a)
okuma pargalarindaki sozciikleri anlama, (b) okudugunu anlama, (c) dili
kullanma ve matematiksel hesaplama yapma gibi alanlarda cok daha
basarili olduklarini, (d) daha iyi sosyal iligkilerin kuruldugunu ve (e)
basarisiz 6grencilerin daha kolay kabul gordiiklerini ortaya koymustur.

TIkogretim programlarinda yeniden yapilanmaya gidilen bu dénemde,
igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin etkili bir sekilde kullanilmasinin
Ogrenci basarist iizerinde olumlu yonde katki saglayacagi, bu nedenle
arastirmanin bu alanda var olan bir boslugun doldurulmasma yardimci
olabilecegi distiniilmektedir.

i§birligine Dayah Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin simf ortaminda kiiciik karma
kiimeler olusturarak, ortak bir amac¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin
degisik yollarla odillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz,
2001). Slavin (1988), isbirligine dayali 6grenmeyi, 4-6 kisiden olusmus

9



Oguzhan Giimiis & Bekir Bulug

kiiciik gruplarin farkli odiillendirme sekilleriyle degerlendirildigi 6gretim
yontemi seklinde tanimlarken, Artzt ve Newman (1990), “problem ¢ozmek,
alman gorevi tamamlamak ve ortak amaci basarmak igin bir araya gelen
kiicik  o6grenme  gruplarinin  kapsadigi  bir  etkinlik”  seklinde
tanimlamaktadir.  Isbirligine dayali ogrenmede, 6gretmen rehber
konumdadir. Yapilacak calismalarla ilgili bilgi veren ve gerekli hallerde yol
gosteren kisidir. Bu yaklagim 6grenci merkezliligi ve 6grencinin aktifligini
esas alir.

Isbirligine dayali 6grenme, kiigiik gruplarmin egitsel amach kullanimi
olup, 6grencilerin birlikte calisarak 6grenmeyi en st diizeye ¢ikarmalarini
amaclamaktadir (Johnson, Johnson and Smith,1991). Bu yaklasimda
ogrenciler, konularla ilgili bilgi toplayarak bireysel calismalari, grup
caligmasiyla birlestirirler. Elde edilen veriler hep birlikte tartisilarak bir
sonuca baglanir (Sharan, 1980). Ogrenme ortaminda, 6grencilerin grenme
amaclar1 ortaktir ve grup iyelerinden birinin amaclarii gergeklestirmesi,
gruptaki diger bireylerin de amaclarini ger¢eklestirmesine baglidir. Amacin
gerceklesmesi icin, grup bireyleri arasinda pozitif bir iligki vardir. Bu
yaklagim, problem ¢Oozme ve yaratict disinme  yetilerinin
kazandirilmasinda da etkili bir aractir. Problemleri ¢6ziime kavusturmak
icin Ogrencilerin birlikte calismasi esasina dayanir. Bu durum, &grencilere
farkli diisiincelere sahip olmakla birlikte rasyonel bir diisiince etrafinda
birlesebilme becerisini kazandirma islevi goriir (Yilmaz, 2001). Isbirligine
dayali ogrenme, Ogrencinin toplumsallasmasi agisindan da yararli bir
yontemdir. Gegerli ve etkili bir egitim, insan dogasinin gereklerine,
olanaklarina dayandigi kadar, cagimn kosullarina, toplumun ve kisilerin
0zlem ve beklentilerini de yansitan egitimdir (Yildirim, 1988).

Isbirligine dayali 6grenmenin; birlikte 6grenme, takim-oyun-turnuva,
bulmaca, grupla arastirma, takim destekli bireysellestirme, 6grenci takimlari
basar1 boliimleri gibi teknikleri vardir. Bu calismada birlikte 6grenme
teknigi esas alimmistir. Bu teknikte, 4-5 Ogrenciden olusan gruplar
kendilerine verilen 6devler iizerinde caligirlar. Gruplar, ulagilmasi istenen
hedefler dogrultusunda her bir calismayr kendileri belirler. Bu teknikte
gruplar arasi veya grup bireyleri arasinda bir yaris yoktur. Birlikte 6grenme
tekniginde grup tuyeleri 6gretmenlerinden bir yardim almadan 6nce, kendi
iclerinde konular tartigirlar (Slavin, 1994; Siinbiil, 1996; Gomleksiz, 1995).

Isbirligine dayali 6grenme yaklagiminda kullanilan bu tekniklerin, ana
dili egitimi 6gretiminde olduk¢a faydali olacagi disiinilmektedir. Dilin
islevsel kullanimina ortam olusturmasi bakimindan igbirligine dayali
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O0grenme yaklasimi, ana dili egitimi etkinliklerinin yapilandirilmasinda
karsilagilan yontem sorununu ¢ozebilecek bir yapiya sahiptir. Geleneksel
ana dili ogretim yontemlerinde, Ogrencilerin ana dillerini 6gretmenin
belirledigi bir ama¢, zaman ve bicimle kullanmasi gecerliyken, isbirligine
dayali yaklasimda Ogrencilerin kendi belirledigi amag, zaman ve bicimde
ana dillerini kullanmalar1 s6z konusudur (Aksakal, 2002).

Tirkge Ogretimi, belirli yontem teknik ve araclarin sistemli bir sekilde
kullaniimasint gerektiren bir caligma alamidir. Ancak bdyle sistemli bir
caligma alani ile, Tirkce Ogretimi etkinlikleri 6gretmen ve dgrenciler igin
zevkli bir hale gelebilir ve istenen amaca ulasabilir (Oz, 2001). Tiirkce
Ogretimi, yalnizca ders kitabina bagh olarak gergeklestiriimemesi gereken
bir ogretimdir. Tiirkce oOgretimi igin secilen Kkitap icindeki metinlerle
Ogretmen ve Ogrencileri yeni kitaplara yonlendirecek bir kilavuz olmalidir.
Bu nedenle, icinde yer alan degisik tiirdeki metinler dilimizin anlatim
giiclinii ve giizelligini yansitmali; anlama ve anlatma becerilerinin edinilmesi
ve gelistirilmesi amacina yonelik olmalidir. Tiirkge Ogretimi degisik
uyaranlarla cesitlendirilmelidir. Anlama ve anlatma becerilerinin
kazandirilmasi etkinlikleri yeri geldikge resmin, miizigin, tiyatronun,
dramanin anlatim olanaklarindan da yararlanilan oOgretme-6grenme
ortamlarina dontstiriilmelidir (Sever, 2001).

TIkogretim birinci kademe oOgrencilerinin sosyo-Kkiiltiirel gelisiminde
Tirkge dersinin 6nemli bir yeri vardir. Ders icinde arkadaglariyla rahat bir
iletisim kuramayan, uygun konusma, yazma ve dinleme aligkanlig:
kazanamayan, yani dili iyi kullanamayan bir 6grencinin sonraki donemlerde
problemlerle karsilasmasi olasidir. Ulkemizde Tiirkce ogretiminde son
donemlere kadar kullanilmigs olan Tiirkge programmin davranisc
yaklagimin etkisinde kalan ve ¢agin gerektirdigi temel becerileri kazandirma
yoniinden yetersiz bir program oldugu goriilmektedir. Bu derste dgretilen
bilgilerin, ¢ogunlukla geleneksel Ogretimle verilmis olmasindan dolay:
o0grenmenin kaliciiginda da bir takim sikintilarin oldugu gozlenmektedir.
Ogrenmenin kaliciligt ve yasama aktarilamamasinda kullamlan 6gretim
yontemlerinin rolil biyiiktiir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin biiyiik bir
kismi, ezbere dayali egitim anlayisinin kaliplari igerisinde ve bireyselligi 6n
plana cikaran yontemlerdir. Halbuki i¢inde bulundugumuz ¢agda kalite ve
buna bagl olarak isbirligi kavrami yiikselen bir deger olarak goriilmektedir.
Tim bu nedenlere dayali olarak bu ¢alismada, ilkdogretim birinci kademe 4.
siiflarda Tiirkge Ogretimi konusu ele alinarak geleneksel Ogretim
yontemleri ile son donemlerde basarisi gittikce yiikselen ve Ogrenci
merkezlilige Onem veren isbirliine dayali Ogrenme yaklagiminin,
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Ogrencilerin akademik basarisi ve derse karsi olan ilgi diizeyleri tizerindeki
etkisi arastirilmaya calisiimustir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim dordiincii sinif Tiirkce dersinin
hedeflerine ulasiimasinda, geleneksel Ogretim yaklagimlar: ile igbirligine
dayali O6grenme yaklagimimi karsilastirarak, isgbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin Ogrencilerin derse karsi ilgilerine ve akademik basarilarina
etkisini ortaya koymaktir.

Bu amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Igbirligine dayali o6grenme yaklagimma iliskin deney grubu
ogrencilerin ilgileri ne derecededir?

2. Deney grubundaki Ogrencilerin isbirligine dayali Ogrenme
yaklagimina iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gére anlamli bir fark
var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test
genel basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Aragtirmada igbirligine dayali 6grenme yaklagimina uygun ogretim
yontem ve teknikleriyle 6grenim goren ogrenciler ile geleneksel yaklagimina
uygun yontemlerle oOgrenim goren Ogrencilerin akademik basarilari
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma, 2004 — 2005 Ogretim yilinda,
Ankara ili Polath ilgesi Gazi Ilkogretim Okulu 4. smiflarda
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri bu okulda bulunan
4. smiflardan olugmustur. Uygulanan 6n test sonucu yaklasik olarak aymi
basar1 diizeyine sahip oldugu belirlenen 4-A ve 4-B smiflarindan biri, yansiz
olarak, deney digeri kontrol gurubu olarak secilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin % 33.3’ i (10) kiz, % 66.7’si (20) erkek ogrencilerden,
kontrol grubunun ise, % 53.3’ i (16) kiz, % 46.7" si (14) erkek 6grencilerden
olugsmaktadir.
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Deney grubuna 4 haftalik iinite siiresi boyunca isgbirligine dayali 6grenme
yaklagimi, kontrol grubuna ise geleneksel O0grenme yaklasimi ilkelerine
uygun sekilde ogretim yapilmustir. Deney grubunda, isbirligi gruplarinin
olusturulmasinda bagari seviyesi yiiksek ve diisiik olan 6grenciler arasindaki
farklar dikkate alinmamis, gruplar karma bir sekilde olusturulmustur.
Arastirma sirecinde her iki grupta da ders disinda ek bir caligma
yapilmamis, ders icerisinde ayni ara¢ gereglerin kullanilmasina dikkat
edilmistir.

Deneysel Islem Basamaklan

Aragtirmada igbirligine dayali Ogrenme tekniklerinden “birlikte
o0grenme” teknigi kullanilmistir. Deney grubu igerisinde oncelikle yansiz
atama yoluyla beser kisilik alt1 grup olusturulmustur. Olusturulan gruplarin,
sinif icinde birbirlerini ve sunum yapan 6grencileri kolaylikla gorebilecekleri
bir oturma plan1 hazirlanmig ve Ogrencilerin buna gore oturmalari
saglanmigtir. Daha sonra birlikte Ogrenme teknigi ile ilgili ozellikler
Ogrencilere aciklanmistir. Arastirma siiresince islenecek konu, hedef ve
davraniglar1 belirlenerek Ogrencilere bildirilmistir. Belirlenen hedef ve
davraniglar haftalara bolinmiis ve gruplarin kendi iclerinde konular
paylagsmalar1 istenmistir. Gerekli hallerde 6grencilere yardimer kaynaklari
nasil ve nereden temin edecekleri anlatilmistir. Kaynaklardan her grubun
yararlanabilecegi belirtilerek, konularla ilgili calisma kagitlar1 hazirlanarak
ogrencilere sunulmustur. Grup icinde paylasilan konulara 6grencilerin hazir
gelmeleri istenmistir. Gruplar ders icinde sunumlarini yapmuglar ve diger
arkadaslarindan gelen sorular1 cevaplamiglardir. Sunum yapan gruplar,
sorular yardimiyla siniftaki diger oOgrencilerin bilgilerini sinamiglardir.
Boylece konu ders icinde farkli sorularla tekrar edilmistir. Her hafta
sonunda, islenen konularla ilgili tekrar sinavlari yapilmistir. Birlikte
o0grenme tekniginde, 6grencilerin bu sinavlardan aldiklar1 puanlarla grup
ortalamasi belli olmaktadir. Grup ortalamalarina gore, her hafta sonunda
en basarili grup belirlenmis ve Odiillendirilmistir. Deney grubu
ogrencilerine, ders disinda ek calisma yaptirilmamustir. Kontrol grubu
Ogrencilerine dersler geleneksel yaklagima gore anlatim ve soru cevap
yontemleri ile iglenmistir.
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Olcme Araclarimin Gelistirilmesi

Aragtirmada veriler, hem deney hem de kontrol grubuna 6n test-son test
seklinde uygulanan 45 soruluk iki basar testi ve arastrmanin sonunda deney
grubunun igbirligine dayali 6grenmeye karst goriiglerini tespit etmek amaciyla
gelistirilen 25 maddelik bir anket araciliftyla toplanmustir. Basari testinin
hazirlanmasinda gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmis, ¢alismada taslak
testin madde analizi ITEMAN istatistik programu ile gergeklestirilmistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda madde giicliigi 0.40 ile 0.60 ve ayricilik giicii
katsayist 0.30’un tizerinde olan maddeler On teste dahil edilmistir. Testin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.86 olarak bulunmustur. On testten
farkli olarak ayni islem basamaklarindan gegcirilen ve ayni sinif diizeyindeki
farkli 6grencilere uygulanarak gecerlik ve giivenirligi kontrol edilen 45 soruluk
bir son test hazirlanmistir. Son testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
0.78 olarak bulunmustur. Basari testlerindeki maddelerin benzer ozellikler
tagimasina ve ayni ozellikleri 6lcmesine dikkat edilmistir.

Arastirmada, deney grubunda bulunan 6grencilerin igbirligine dayali
O0grenme calismalart ile ilgili diiglincelerini belirlemek amaciyla, besli Likert
tipinde hazirlanan anketin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmustir.
Gecerlik calismasinda anket Oncelikle uzman goriislerine sunulmustur.
Uzman goriislerinden sonra 3 soruda yeniden diizenleme yapilmustir.
Gecerlik calismasi kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda, dlcegin tek
boyutlu oldugu belirlenmistir. Faktor yiik degeri .30 ve iistii maddeler
ankete alinmis, altinda olan maddeler ise anketten ¢ikarilmistir. Faktor yiik
degeri, maddelerin faktorlerle olan iligskisini agiklayan katsayidir. Bu
islemler sonucunda, baslangicta 33 soru olarak hazirlanan anketteki soru
sayist 25 olarak diizenlenmistir. Anketin giivenirlik katsayisi ise 0.69
bulunmustur. Besli Likert tipinde hazirlanan olgekte yer alan ifadeler ise;
(1) hi¢ katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) orta derecede katiliyorum, (4)
katiliyorum, (5) tamamen katiliyorum seklinde diizenlenmistir. Arastirma;
IIkogretim 1. kademe 4. sinif Tiirkge dersi ve 2004-2005 egitim-6gretim yili,
II. Dénem Tlkogretim dordiincii sinif Tiirkge dersindeki “Gezegenimiz”
unitesi “anlama” ve “dil bilgisi” konulart ile sinirlandirilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve
yiizde dagilimlar tablolastirilmig ve bagimsiz degiskenlere gore farkliliklar t-
testi ile incelenmistir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirma sonucu elde edilen veriler analiz edilerek bu boliimde
aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda tablolastirilarak yorumlanmuistir.
Arastirmada deney grubu oOgrencilerine unite siiresince izlenen isbirligine
dayali 6grenme aktivitelerini degerlendirmeleri amaciyla 25 soruluk bir
anket uygulanmig ve elde edilen bulgular analiz edilerek Tablo 1°de
sunulmustur.

Anketin 1. maddesinde Ogrencilerin “caligma Oncesi Ogretmenimiz
yeterince agiklama yapt1”, 2. maddesinde “Ogretmenimiz c¢alismalarda
yapacaklarimizin planint  verdi” ve 3. maddesinde, “calismalarda
Ogretmenimiz bize siirekli rehberlik etti” ifadelerini degerlendirmeleri
istenmigtir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda, ¢alisma Oncesi aciklama
yapimasi (X= 4.80, s= .48), yapilacak etkinliklerin planinin verilmesi (X=
4.60, s= .67) ve rehberlik (X= 4.43, s= 1.00) konusunda Ogrencilerin
tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildirdikleri ve olumlu bir goriise
sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin hedeflerden haberdar edilmesi 6gretim siirecinde basgariyr
yiikselten bir faktdrdiir. Ogrenci, neyi ve nigin dgrenecegini bilmek ister.
Ogrenciye, Ogrenecegi bilgileri nerede, nasil kullanacagini aciklamak
Ogrenmek ic¢in giidiiniin olugmasini saglayacaktir (Senemoglu, 2001: 26).
Bunun yaninda Ogretmenlerin egitim Ogretim faaliyetlerini bir plan
dahilinde gerceklestirmeleri ulasilmak istenen amaca daha kolay varmayi
saglayacaktir. Acikgdz ve arkadaslarinin (1999), Ogretmenlerin etkin
O0grenmenin acemilik doneminde karsilagtiklar1 sorunlar ve basg etme
yontemlerini arastirdiklar1 c¢alisma, anketin bu maddesiyle ilgilidir.
Aragtirmada sonucu elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin tiimiiniin
Ogrencilerin etkin 6grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi
nedeniyle sorun yasadiklari, 0gretmenlerin etkin Ogrenme yoOntemlerini
kullanirken sorunlarla karsilastiklari, dersin planlanmasi ve zaman
yetmemesi ile ilgili sorunlarla karsilastiklari sonucuna varimigtir. Bu
calisma, Ogretim Oncesi yapilan planlarin, 6grenci basarisini yiikseltmede
oldukca etkili bir faktor oldugu yoniindeki bulgular1 destekler niteliktedir.
Ogretmenin ders siirecinde yapilacak faaliyetlere rehberlik etmesi de
onemli bir konudur. Ciinki, yapilacak her ¢calismada 6grencilerin en biiyiik
yardimcist  dgretmenlerdir.  Ogrenciler, egitim-6gretim  faaliyetlerinde,
Ogretmenlerine danistiklart her konuda daha fazla ayrint1 6grenecekler ve
boylelikle de kalici bilginin olusmasi daha kolay gerceklesecektir.
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TABLO 1. i . ) .
Deney Grubu Ogrencilerinin Igbirligine Dayali Ogrenme Yaklaginuna lliskin
Gortisleri (N=30)

Anket maddeleri 5 4 3 2 1 %1s
fl% || % |f| % |f| % |f| %

1. Calisma Oncesi 0gretmenimiz yeterince 251833l a 11331133 1-] - |- - lasol 48
agiklama yapti.

2. O,‘A;retmemrr.nzga11§malardayapacaklarlmlzm 20066719130 1-| - [11331]-| - |40l 67
planini verdi.

3. Cal@ma}larda}ogretmemmlzblzesurekh 211 70 14 113302 6.7 13] 10 12| - l443l1.00
rehberlik etti.

4. Caligmalarimizda cok fazla yardima ihtiyac 511671 7 23.318126.71516.715]16.713.0611.33
duydum.

5. Galigma siiresince farkli kaynaklardan 2173305116712l 6.7 -1 - 111323 |4.56| 89
yararlandim.

6. Yararlandigimiz kaynaklar bize cok faydali oldu.|22{73.3| 6 | 20 (2| 6.7 |-| - |-| - [4.66] .60

7. Dersle ilgili kaynaklara rahatca ulagabildim. 13(43.3|12] 40 2] 6.7 3] 10 |-| - [4.16] .94

8. ggtlrpr)ltakl arkadaglarimla caligmaktan ¢ok zevk 19163317 123303 10 |- - 1133 |4.43] 93

9. F}rubgmdaba§ka arkadaglarimin olmasini 101333191 30 lsl 20 |21 6.7 13| 10 13.7011.29
isterdim.

10. Isbirligi calismalarinda herkes iizerine diigen

D . 16|53.3| 71233|6| 20 |1{3.3 |-| - [4.26].90
gOrevi yerine getirdi.

11. Daha once derse katilmayan arkadaglarimiz 8 126.7112| 40 18l26.7121 6.7 -1 - |3.86| 89
aktif olarak rol aldilar.

12. Isbirligi calismalar1 aragtirmaya olan ilgimi 217671 5 1167111 33 |- - 11133 |a63| 85

arttird.

13. Caligmalarda gérev almak ve yerine getirmek

: 20(66.7| 3 | 10 |5(16.7(1| 3.3 |1] 3.3 |4.33|1.09
bana zor geldi.

14. Kendimi dersteki ¢calismalara katilmak zorunda

. . 18| 60 [ 6| 20 [4{13.3|-| - (2| 6.7 [4.26]|1.14
hissettim.

15. I§b1r11g1 calismalarinda ¢ok zorlandigimi 1615331 5 116.703 10 13l 10 13| 10 |3.93]1.41
hissettim.

16. Dersteki caligmalari yararli ve eglenceli buldum. [25(83.3|12 | 6.7 |-| - [2] 6.7 |1] 3.3 ]4.60|1.03

17. Yaptigimiz caligmalari ilging buldum. 12| 40 |4 [13.3|7|23.3|6] 20 [1] 3.3 [3.66|1.29

18. Isbirligi calismalarinda kendimi rahat hissettim. [19(63.3[ 9|30 [2]6.7]-| - |-] - [4.56] .62

19. Hazirladigimiz gal}g_nalarl arkadaglarimiza 51833021671l - 13l 10 1| - lae3| 92
sunmak hosuma gitti.

20. ¥§b.1r11gme dayali 6grenme ile Tiirkce dersine 19l63sl0l333l-] - lil331-] - las6l 67
ilgim daha da artt1.

21. Derste kendime olan giivenim artt1. 20166.7| 4 |13.3|5|16.7|1| 3.3 |-| - |4.43]|.89

22. Tiirkee dersini daha iyi yapacagima inandim. 14146.7| 9| 30 |4]13.3|3] 10 |-| - [4.13[1.00

23. Turkge dersini 6gretmenin anlatmasini tercih 8 12671 8 126.718126.7131 10 13| 10 |3.50|1.27
ederim.

24. fl"urk.ge dersinin isbirligi icersinde iglenmesini 2173304 13312 6.7 12 6.7 1-| - l453] 89
isterim.

25. Isbirligi calismalart sonucu 6grendiklerimi kolay 2176715 1167121 6.7 -1 - |- - l4.70| 50

kolay unutmayacagima inanmaktayim.
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Anketin 4. maddesinde Ogrenciler “calismalarimizda ¢ok fazla yardima
ihtiya¢ duydum”, 5. maddesinde “calisma siirecinde farkli kaynaklardan
yararlandim” ve 6. maddesinde ise “yararlandigimiz kaynaklar bize c¢ok
faydali oldu” ifadelerini degerlendirmislerdir. Elde edilen sonuclara gore
ogrenciler yardima ihtiya¢ konusunda orta derecede (X= 3.06, s= 1.33),
farkli kaynaklar kullanma (X= 4.56, s= .89) ve yararlanilan kaynaklarin
faydali olmasi konusunda tamamen katiliyorum (X= 4.66, s= .60) yoniinde
goris bildirmiglerdir.

Ik defa boyle bir cahsma ile karsilasmalarindan dolayr &grencilerin
yardima ihtiyac¢lariin olmasi dogaldir. Ancak uygulama 6ncesi ve uygulama
esnasinda yapilan acgiklamalar oOgrencilerin fazla yardima gereksinim
duymalarina neden olmustur. Ders icinde c¢esitli kaynaklardan
yararlanilmasi 0grencilerin, bilgiye hem kisa zamanda ulasmasina hem de
bilginin kaliciigina o6nemli derecede olumlu katkida bulunmaktadir.
Isbirligine dayali calisma beraberce hedefe ulagmayi saglayan bir yaklagim
olmasindan dolayi, grup icinde bulunan 6grenciler kendilerine ait farkli
kaynaklar1 da grup arkadaglariyla paylasmaktadirlar. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar da bu diisiinceyi desteklemektedir. Tan’a (2005: 128-133)
gore, Ogretim ortaminin zenginlestirilmesi daha iyi bir sekilde 6grenmeye
olanak saglamaktadir. Ogrenmede kullanilan duyu organi sayisi arttikca,
ogrenme diizeyi de artmaktadir. Ogretimde materyal kullanimi, &gretim
ortamiin zenginlestirilmesini ve buna bagh olarak 6grencilerin daha iyi
O0grenmelerini ve sonucta dgrenilenlerin hatirlanma diizeyini artirmaktadir.

Anketin 7. maddesinde Ogrenciler “dersle ilgili kaynaklara rahatca
ulagabildim (X= 4.16, s= .94), ” 8. maddesinde “gruptaki arkadaslarimla
caligmaktan cok zevk aldim (X= 4.43, s= .93)” ve 9. madde de ise
“grubumda baska arkadaglarimin olmasini isterim (X= 3.70, s= 1.29)”
ifadesini  degerlendirmislerdir. ~ Ogrencilerin ~ farklh  kaynaklardan
yararlanmasi basarilarini arttiracak énemli bir faktordiir. Ogretmenlerin,
ogrencilerine dersle ilgili farkh kaynaklari temin etmesi ya da 6grencilerine
kaynagi nasil temin edebilecekleri hakkinda bilgi vermesi 6grencilerde
arastirmaya olan ilgiyi arttiracak ve akademik basarinin artmasina da katki
saglayacaktir. Yine bilimsel calismalar dogrultusunda isbirligine dayali
O0grenmenin Ogrencilere birlikte calisma zevkini asiladigy diistiniilmektedir.
Gomleksiz’in  (1997), ilkogretim 4. smiflar diizeyinde yapmus oldugu
calismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Calismada, 6grencilerin
matematik basarilarinda isbirligine dayali 6grenme yaklagimi ile bir artis
meydana geldigi ve Ogrenciler arasi arkadaglik iligkilerinin gelisiminde

17



Oguzhan Giimiis & Bekir Bulug

olumlu sonuclar ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin grubumda bagka
arkadaglarimm olmasmi isterim sorusuna katiliyorum yoniinde goriis
belirtmeleri ise, muhtemelen iyi iligskiler kurdugu arkadaslariyla daha
basarili calismalar meydana getirecegini diisiiniiyor olmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Anketin 10. maddesinde Ogrencilerin “igbirligi caligmalarinda herkes
tizerine diigen gorevleri yerine getirdi ” 11. maddesinde “daha 6nce derse
katilmayan arkadaglarimiz aktif olarak rol aldilar” ve 12. maddesinde
“igbirligi calismalar1 arastirmaya olan ilgimi arttirdi” ifadelerini
degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen sonuclar analiz edildiginde
ogrencilerin 10. ve 12. madde ile ilgili olarak tamamen katiliyorum (X=
4.26, s= .90; X= 4.63, s= .85), 11. madde (X= 3.86, s= .89) ile ilgili olarak
ise katiliyorum yoniinde goriis bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklagimi, birliktelik esasma dayali
olmasindan dolay1 grup igindeki her 6grenci gorev bilincinde olmalidir.
Calisma esnasinda Ogrenciler yeni bir Ogrenme bicimiyle ilk kez
karsilagtiklarindan dolayr gorevlerini eksiksiz yerine getirmisler ve bundan
da zevk aldiklarini belirtmislerdir. Ercelebi’nin (1995), geleneksel 0gretim
yontemleri ile igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin matematik 6gretimi
tizerine etkisiyle ilgili olarak yaptig1 caligmada, bu yaklagim ile geleneksel
yontem arasinda Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri bakimindan
igbirligine dayali 6grenme yaklagimi lehine anlamli bir fark oldugu, 6zellikle
igbirligine dayali O6grenme grubundaki pasif Ogrencilerin uygulama
stirecinde aktiflestigi gozlenmistir. Grup olarak alinan gorevleri yerine
getirmek ve basariya ortaklasa ulagmak isbirligine dayali grup olmanin
temelini olusturur. Grup icinde her 6grencinin gorevini yerine getirmesi ile
o0grenme gercekleseceginden geleneksel yaklasimda ders aktivitelerine fazla
katilmayan 6grenciler, bu yaklasimda kendilerini bir seyler yapmak zorunda
hissetmektedirler. Yeni egitim anlayisi arastiran, tartisan, problem ¢6zen
ogrenciler yaratmayr amaclamaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagimi
da, en iyiye ulagsmak icin arastirmayi, birlikte problem ¢dzmeyi temel alir.
Ogrencilerin, tamamen Kkatiliyorum yoniinde goriig bildirmeleri de
arastirmaktan, farkli kaynaklardan yararlanmaktan zevk aldiklarim
destekler niteliktedir.

Anketin 13 ile 16. maddeleri arasinda 6grencilerin “calismalarda gorev
almak bana zor geldi”; “kendimi dersteki caligmalara katilmak zorunda

hissettim”; “igbirligi calismalarinda ¢ok zorlandigimi hissettim” ve “dersteki
caligmalar1 yararli ve eglenceli buldum ifadesini degerlendirmeleri
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istenmistir. Ogrencilerin 13. madde ile ilgili (X= 4.33, s= 1.09) hig
katilmiyorum, 14. madde de (X= 4.26, s= 1.14) tamamen katiliyorum, 15.
madde de katilmiyorum (X= 3.93, s= 1.41), ve son olarak 16. madde de
(X=4.60, s= 1.03) tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirdikleri sonucu
ortaya ¢ikmistir. 13 ve 15. maddeler, olumsuz bir ifade olmasindan dolay:
Likert tipi degerlendirme tersten yapilmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklagimi, kolay uygulanilabilirligi olan bir
ogrenme bigimidir. Bu 6zelliginin yanisira, yapilan ¢alismalar ayni zamanda
ogrencilere eglenceli de gelmektedir. Eglenerek Ogrendikleri igin,
ogrenciler isbirligi calismalarinda zorlanmamaktadirlar. Ogrencilerin
kendilerini calismalara katilmaya zorunlu hissetmeleri ise grup
calismalarinda ogrencilerin diger arkadaglarindan geri kalmamak ve grup
basarisina destek olma duygularmin agir basmasindan kaynaklanabilir.
Ayrica elde edilen sonuclar Ogrencilerin grup calismalarinda fazla
zorlanmadiklar1 dolayisiyla calismalara ¢cabuk adapte olabildikleri sonucunu
ortaya cikarmaktadir. Yine elde edilen sonuclardan 6grencilerin isbirligi
caligmalarini yararli ve eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. Bilen (1995)
tarafindan yapilan igbirligine dayali 6grenmenin miizik 6gretimi ve giidiisel
siirecler iizerindeki etkileri konulu ¢aligma, arastirmanin 16. maddesindeki
bulgular1 destekler niteliktedir. Miizik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismada
ogrenciler, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin diger Ogrenme
uygulamalarina gore daha zevkli, mizik bilgi ve becerilerinin
kazanilmasinda etkili oldugu ve yardimlasmayi gelistirdigi seklinde goris
belirtmislerdir.

Anketin 17. maddesinde 6grenciler “yaptigimiz ¢alismalari ilging buldum
(X=3.66, s= 1.29) 7, 18. maddesinde “igbirligi ¢alismalarinda kendimi rahat
hissettim (X= 4.56, s= .62)”, 19. maddesinde “hazirladigimiz calismalar
arkadaglarimiza sunmak hosuma gitti (X= 4.63, s= .92)”, 20. maddesinde
“igbirligine dayali 6grenme ile Tiirkge dersine olan ilgim daha da artt1 (X=
4.56, s= .67)” ve 21. maddesinde “derste kendime olan giivenim artt1 (X=
443, s= .89)” ifadelerini degerlendirmislerdir. Bu maddelere verilen
cevaplar analiz edildiginde 6grenciler 17. madde ile ilgili olarak katiliyorum,
18, 19.20 ve 21. maddelerde ise tamamen katiliyorum seklinde goris
belirtmislerdir.

Bu sonuglar 0Ogrencilerin igbirligi calismalarini ilging bulduklari,
calismalar1 zorlanmadan, sikilmadan ve Kkendilerini rahat hissederek
gerceklestirdiklerini gosterir niteliktedir. Ogrencilere, calisma baginda
gerekli aciklamalari yapilmis olmasi ve calisma plam1 hakkinda bilgi
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verilmesi de ¢alisma boyunca kendilerini rahat hissetmelerinde etkili oldugu
distiniilmektedir. Ayrica isbirligine dayali gruplarda, birlikte hazirlanan
caligmalar1 sunmak ve diger gruplarla paylasmak smif ici sosyallesmenin
artmasini saglayan bir etkendir. Calisma siiresince, ogrencilerin en giizel
calismay1 sunmak icin ugrasmalari, paylasma duygusunun da gelismesine
yardimcr olmaktadir. Dogal olarak bu sonuglar ogrencilerin derse karsi
ilgilerini de olumlu yonde etkilemekte ve ilgiyi artirmaktadir. Bunun
yaninda 6grenci, grup iginde gorevlerini yerine getirdiginde dersten de zevk
almaya baglayacaktir. Dersten zevk alan bir 6grenci de, cogunlukla basarilt
olmaktadir. Bu 6grenme yaklasiminda, aldig1r gérevini yerine getiren her
Ogrenci, bir seyler yapmanin ve gruptaki diger arkadaglarina yardimda
bulunmanin 6nemini kavrayacak, buna bagli olarak da kendinde giiven
duygusu gelisecektir.

Anketin 22. maddesinde 6grenciler “Tiirk¢e dersini daha iyi yapacagima
inandim”, 23. maddesinde “Tiirkce dersini 6gretmenin anlatmasini tercih
ederim”, 24. maddesinde “Tiirk¢e dersinin igbirligi igerisinde iglenmesini
isterim” ve 25. maddesinde “isbirligi caligmalar1 sonucu Ogrendiklerimi
kolay kolay unutmayacagima inanmaktayim” ifadelerini
degerlendirmislerdir. Bu ifadelere verilen cevaplar incelendiginde 22.
madde i¢in 6grencilerin (X= 4.13, s= 1.00), katiliyorum, 23. madde i¢in (X=
3.50, s= 1.27) katilmiyorum, 24. madde i¢in (X= 4.53, s= .89), 25. madde
icin (X= 4.70, s= .59) ise tamamen katiliyorum seklinde goris bildirdikleri
sonucu ortaya c¢ikmistir. 23. madde olumsuz bir ifade oldugu icin Likert
tipindeki degerlendirme tersten yapilmistir.

Geleneksel yaklasimda ders iginde oOgrenciler cogunlukla bireysel
calismalarda bulunurlar. Ogrencilerin birlikte yapmis olduklar1 calisma
sayisi azdir. Fakat igbirligine dayali 6grenmenin temelinde birliktelik vardir.
Geleneksel yaklasimda tek basia kalan 6grencinin aksine bu yaklagimda,
grup icinde kendine bir yer bularak aldigi gorevleri yerine getirip
derslerinde daha basarili olabilir. Yine geleneksel yaklasimda Ogretmen
merkezlilik esas olup dersler 6gretmenin ekseni etrafinda ve siirekli ona
bagli olarak islenmektedir. Arastirma sonucu elde edilen veriler
ogrencilerin derste siirekli olarak oOgretmenin degil kendilerinin aktif
olmasint istedikleri seklinde bir sonucu ortaya cikarmaktadir. Yine elde
edilen verilerden Ogrencilerin, yapilan calismalar1 sevdikleri ve bu
yaklagimla ders iglemekten keyif aldiklar1 anlasilmaktadir. Ogrenciler
calisma esnasinda da farkli derslerde de bu yaklasimla ders islemek
istediklerini belirtmislerdir. Tiirkce dersi, karsilikl iletisimle daha ¢abuk ve
kalic1 bir sekilde 6grenilen bir derstir. Isbirligine dayali 6grenmede, grup ici
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iletisim onemlidir. Ogrenciler, karsihkl iletisim kurarak ve tartisarak daha
iyi 0grenecekler ve dilleri de buna bagli olarak gelisecektir. Stainer ve
digerleri (1999: 254), isbirligine dayali 6grenmeyi her yasa, her sinifa, her
ders ve konuya uygulanabilecek bir 6grenme yaklasimi olarak gdérmektedir.
Bu goris, arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Yine
Bayraktar’in (2002), arastirmasi anketin 22. ve 24. maddelerinde elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Aragtirmada Ogretmenler, 6grencilerinde
isbirligine dayali etkinliklerde ¢aba harcama, birbirine yardim etme, derste
aktif rol alma, grupta olmaktan mutlu olma gibi ozellikler gordiiklerini
belirtmiglerdir.

Sonug¢ olarak igbirligine dayali 6grenme, biligsel duyussal Ogrenme
triinleri iizerinde olumlu yonde etkilidir. Diger oOgretim yontem ve
stratejileriyle birlikte kullanilabilecek bir yaklasim olarak her diizeydeki
konu alanlar1 ve 6grenci diizeyleri icin uygun (Siinbiil, 1996: 57) oldugu
diistintilmektedir.

Aragtirmanin  amaclart dogrultusunda deney grubu oOgrencilerinin
isbirligine dayali yaklagimla ilgili gortisleri arasinda cinsiyete gore anlamli
bir farkliligin olup olmadig .05 anlamlilik diizeyinde t-testi ile analiz edilmis
ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

TABLO 2.
Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalanna Ait
Goriislerinin Cinsiyete Gore Farklilig

Cinsiyet n % X S t p
Kiz 10 333 4.42 6.34
1.67 104
Erkek 20 66.7 421 8.87

T-testi sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde, kiz 6grencilerin
igbirligine dayali 6grenme etkinliklerini  degerlendirmeye yOnelik
gorislerinin aritmetik ortalamasinin X= 4.42 ve s= 6.34 oldugu, erkek
Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin X= 4.21 ve s= 8.87 oldugu
gorilmektedir. Elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
.05 anlamlilik diizeyinde t-testi ile test edildiginde ise t= 1.67 ve p>.05
(.104) oldugu ve dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
isbirligine dayali 6grenme yaklagimina ait goriisler arasinda anlaml bir fark
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olmadigr sonucuna ulasimistir. Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla,
aritmetik ortalamalarinda az da olsa bir fazlalik gorilmektedir. Fakat her
iki grupta 6grencilerin goriislerine bakildiginda, oldukga yiiksek diizeyde
(tamamen katiliyorum) bu 6grenme yaklasimina yonelik olumlu yonde
goris bildirdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada, geleneksel ve igbirligine dayali Ogrenme yaklasimi
kapsaminda ders islenen deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamak amaciyla bir Ontest ve
son test basari testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan
On test ve son test sonuglar t-testi ile analiz edilerek sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

TABLO 3.
Deney ve Kontrol Gruplanmin On Test ve Son Test Basan Puanlannin
Karsilastinlmast

Grup n X s t p
Deney 0n test 30 24.00 8.24
8.27 415
Kontrol 6n test 30 25.63 6.82
Deney son test 30 33.13 5.78
2.196 .036
Kontrol son test 30 28.70 9.92

Aragtirmada, Orneklem gruplarinin g¢alisma kapsaminda belirlenen
konular hakkindaki girig yeterliklerini tespit etme amaciyla 45 sorudan
olusan bir basar1 testi hazirlanarak es zamanli olarak deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Bagari testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz
t-testi ile test edilmesi sonucu ortaya cikan sonuglar analiz edildiginde, her
iki grubun On test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney
grubunun aritmetik ortalamasinin X= 24.00 ve standart sapmasinin s= 8.24,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasimin ise X= 25.63 ve standart
sapmasinin s= 6.82 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadig .05 anlamlilik diizeyinde t-testi ile test edildiginde t= .827 ve
p>.05 (.415) yani baglangicta gruplarin puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Deneysel bir calismanin  baglangic asamasinda gruplarin = girig
yeterliklerinin belirlenmesi, calisma sonucu elde edilecek basari1 derecesini
kargilagtirabilme ve bir karara varabilme yani, degerlendirme yapma
acisindan Onemlidir. Giris yeterliklerinin belirlenmesi, 6grencilerin derse
hazir olus seviyelerini, daha onceden kazanilmig hedef ve davranislar1 ve
initenin sonunda hangi hedeflere ulasildig1 veya ulasiimadigini belirlemek
acisindan 6nemlidir (Oncii, 1994).

Aragtirmada, gruplarin c¢alisma kapsaminda belirlenen konular
hakkindaki elde ettikleri kazanimlarini tespit etme amaciyla 45 sorudan
olusan bir basari testi es zamanli olarak deney ve kontrol gruplarina son test
olarak uygulanmistir. Basar1 testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t-
testi ile smnanmasiyla ortaya cikan sonuclar analiz edildiginde, her iki
grubun son test puanlarinin birbirine gore farkli bir dagilim gosterdigi,
deney grubunun aritmetik ortalamasmnin X= 33.13 ve s= 5.78, kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin ise X= 28.70 ve s= 9.92 oldugu
gorilmektedir. Puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigr .05
anlamlilik diizeyinde t-testi ile test edildiginde t= 2.196 ve p<.05 (.036)
olarak bulunmus, dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun son test
basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
sonucu ortaya gikmigtir.

Bu sonuglar dogrultusunda, son test puanlarina goére deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek basari elde
ettigini soylemek miimkiindiir. Elde edilen bu sonug, isbirligine dayali
Ogrenme yaklagimi ile planlanan ve uygulanan Tiirkce derslerinin,
geleneksel ogretim yontemi ile iglenen derslere gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bu oOgrenme yaklagimiyla islenen derslerin eglenceli
gecmesi, derslerde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmesi, karsilikli
paylasimlarin olmasi, ortak gorevlerin yerine getirilmesi ve Ogrencilerin
aktif olmasin1 6ngérmesi nedeniyle geleneksel yaklagima goére daha basarili
olmasim saglamustir. Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili literatiir ve yapilan
arastirma sonuglar1 da bu yorumu destekler niteliktedir. Ornegin Ozder
(1996), Ozkal (2000), Ertekin (2001) ve Gok’iin (2004), isbirligine dayali
O0grenme ile ilgili yapmis oldugu arastirma sonuglar1 da bu arastirmanin
sonuglari ile benzer ozellikler tagimaktadir. Anilan ¢aligmalarda isbirligine
dayali 6grenme yaklagimiyla islenen derslerde 6grenme sonuglari acisindan
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.
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Sonuc¢

Arastirmada isbirligine dayali 6grenme yaklagimi ile ders isleyen deney
grubu Ogrencilerine uygulanan anket sonucu elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin; Bu yaklagimla ders islemekten zevk aldiklari ve dersi daha iyi
anladiklari, grup icinde gorev almanin 6nemini fark ettikleri, bu yaklagimla
caligmalarda fazla yardima ihtiyag¢ duymadiklar1 ve zorlanmadiklari, diger
derslerde de bu yaklasimla ders islemek istedikleri, derste daha
aktiflestikleri, ders icinde kendilerine olan giivenlerinde artis meydana
geldigi, arastirmaya olan ilgilerinin daha da arttigi ve bu yaklasima gore
islenen derste Ogrendiklerini kolay unutmayacaklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Yine siire¢ sonunda uygulanan bagari testi sonuglarina gore,
igbirligine dayali Ogrenme yaklasimma uygun sekilde Ogrenim goren
Ogrencilerin basar1 durumunda kontrol grubuna gore olumlu yonde anlamli
bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Bu sonuclar dogrultusunda isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrenilenlerin kaliciigi ve Ogrencilerin, Ogretim siirecine dogrudan
katilimini saglamada faydali bir yaklasim oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bunun yaninda geleneksel Ogretim yontemlerinin  en  Onemli
eksikliklerinden biri olarak kabul edilen 6grenci katiliminin yetersizliginin
bu yaklagimla biiyiik Ol¢iide ortadan kalktigi, derse aktif olarak katilan
Ogrencilerin basar1 diizeyinin ise dogal olarak yiikseldigi goriilmektedir.
Kuramsal bolimde de belirtildigi gibi, isbirligine dayali 6grenmenin en
Onemli Ozelliklerinden biri de takim calismasidir. Bu arastirma sonucunda
da goriilmistiir ki; igbirligi calismalart dogrultusunda takim caligmalarina
katilan Ogrencilerin, hem derslere, hem arkadaglarina karst olumlu
davranislar sergilemeleri, grup iiyelerinin birbirlerine karsi olan destekleri
sonucu bireysel ve grup boyutunda Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
yiikselmesi de isbirligine dayali 6grenme yaklasgiminin bir sonucu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sonuc olarak isbirligine dayali 6grenme yaklagimi,
Ogrencileri arastirmaya sevk eden, basarma duygusunun tadilmasi sonucu
Ogrencinin kendine giivenini ve bir gruba ait olma duygusunu gelistiren bir
yaklagimdir. Bu nedenle Ogretmenlerinin, isbirligine dayali Ogrenme
yaklasimi konusunda bir egitim siirecinden gegirilmesi, okul yoneticilerinin
bu yaklagim dogrultusunda 6gretmenleri tesvik etmeleri ve onlara gerekli
calisma ortamini saglamalarinin, egitim Ogretim siirecinin kalitesinin
yiikseltilmesi acisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ciinkii okulda ya
da okulun bulundugu cevrede gerekli arastirma imkanlarinin yeterince
bulunmasi, bilgiye ulasmadaki engellerin ortadan kaldirilmasi bu yaklagimin
basarisi acisindan 6nemli goriilmektedir.
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The Effects Of Cooperative Learning Approach On
Students’ Achievements And Interests Towards The
Turkish Course

Oguzhan Giimiis
Bekir Bulug

The purpose of this study is to examine the effect of cooperative
learning on academic achievement of fourth grade students in
primary education. An achievement test was used for assessing
student’s academic achievement and a questionnaire was used to
collect data on the opinions of the experimental group about
cooperative learning. This study employed the experimental method
using pre-test and post-test design with control group. Two
classrooms at fourth grade with thirty students in each were randomly
assigned as control and experimental groups. Cooperative learning
method was used in the experimental group and traditional method
was used in the control group. The achievement test was administered
to each group before and after experimentation, and the
questionnaire was administered to experimental group after
experimentation. Data were analyzed by using t-test to compare pre-
test - post-test and control group — experimental group differences.

Results indicated that students in experimental group enjoyed
learning and working in groups, students became more active in
learning activities and preferred cooperative learning activities in
other courses. There were no significant differences in pre-test
Turkish achievement test scores between the control group and the
experimental group. However, post-test Turkish achievement scores
for the experimental group was significantly higher than post-test
Turkish achievement scores for the control group, indicating a
significant increase in Turkish achievement as result of the
cooperative learning experience.

Keywords: cooperative learning, student achievement, Turkish
teaching.
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Summary

Turkish Ministry of National Education has been struggling to reform
primary and secondary education curriculum with an increased focus on
constructivist teaching and learning. Constructivist approach emphasizes
the active role of students in teaching and learning process through
processes such as cooperative learning.

There has been considerable body of research examining effectiveness of
cooperative learning on achievement. Over the past 90 years, hundreds of
studies have been conducted comparing the relative effectiveness of
cooperative, competitive, and individualistic learning. Most of these studies
indicated that cooperative learning significantly improves achievement and
retention, creates more positive relationships among students, and
promotes students' psychological health and self-esteem (Roger ve Johnson,
2006).

Cooperative learning is an instructional strategy that simultaneously
addresses academic and social skill learning by students. It is a well-
researched instructional strategy and has been reported to be highly
successful in the classroom. There is an ever increasing need for
interdependence in all levels of our society. Providing students with the
tools to effectively work in a collaborative environment has been a priority.
Cooperative Learning is one way of providing students with a well defined
framework in which to learn from each other. Students work towards
fulfilling academic and social skill goals that are clearly stated. It is a team
approach where the success of the group depends upon everyone pulling his
or her weight (ISO, 2006).

The purpose of cooperative learning is to make each group member a
stronger individual in his or her own right. There should be a pattern and
flow to classroom learning-learn it together, perform it alone. Cooperative
learning differs from traditional classroom grouping in that it requires that
teachers carefully structure the group so that students believe that they
(Roger ve Johnson, 2006);

e sink or swim together,
e assist and encourage others to achieve,

e are individually accountable for doing their part of the group's
work,

e have to master the required interpersonal and small group skills
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to be an effective group member, and

e should discuss how well the group is working and what could be
done to improve the group work.

According to the Cooperative Learning Center at the University of
Minnesota, cooperation is working together to accomplish shared goals.
Within cooperative activities individuals seek outcomes that are beneficial
to themselves and beneficial to all other group members. Cooperative
learning is the instructional use of small groups so that students work
together to maximize their own and each other's learning. The idea is
simple. Class members are organized into small groups after receiving
instruction from the teacher. They then work through the assignment until
all group members successfully understand and complete it. Cooperative
efforts result in participants striving for mutual benefit so that all group
members gain from each other's efforts (your success benefits me and my
success benefits you), recognizing that all group members share a common
fate (we all sink or swim together here), knowing that one's performance is
mutually caused by oneself and one's colleagues (we can not do it without
you), and feeling proud and jointly celebrating when a group member is
recognized for achievement (Minnesota University, 2006).

According to Johnson et al., (1991) cooperative learning provides
opportunities to students to learn better through studying as a group.
Students first gather data and share this knowledge with their friends and
discuss findings (Sharan, 1980). With using this approach, some of the skills
such as problem solving, creative thinking are expected to develop on
students (Yilmaz, 2001).

Turkish course has very important role for socio-cultural developments
of students at primary level. The skills gained through cooperative learning
can also be valid for students in this course, because the course requires
some skills such as good communication, effective listening and writing.

The purpose of this study is to examine the effect of cooperative learning
approach on student achievement through comparing the traditional
teaching approach and cooperative learning approach.
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Method

This study employed the experimental method using pre-test and post-
test design with control group. Two classrooms at fourth grade with 30
students in each were randomly assigned as control and experimental
groups. Cooperative learning method was used in the experimental group
and traditional method was used in the control group. The achievement test
was administered to each group before and after experimentation, and the
questionnaire  was administered to experimental group after
experimentation. Data were analyzed by using t-test to compare pre-test -
post-test and control group — experimental group differences.

Findings

Results indicated that students in experimental group enjoyed learning
and working in groups, students became more active in learning activities
and preferred cooperative learning activities in other courses. Students in
experimental group developed positive attitudes towards learning.

There were no significant differences in pre-test Turkish achievement
test scores between the control group and the experimental group.
However, post-test Turkish achievement scores for the experimental group
was significantly higher than post-test Turkish achievement scores for the
control group, indicating a significant increase in Turkish achievement as
result of the cooperative learning experience.
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