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Arastirmamin  amact, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersini 6grenirken kullandiklarn stratejileri akademik
basarn, derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore
incelemektir. Aragtirmaya Izmir Biiyiik Sehir Belediyesi sinirlarn
icinde yer alan ilkégretim okullanimin altinct (n=164), yedinci
(n=265) ve sekizinci (n=253) swiflarinda 6grenim gérmekte olan
682 ogrenci (343 kiz ve 339 erkek) katumustir. Arastirma verileri
ogrencilere uygulanan “Bilgi Formu”, “Sosyal Bilgiler Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”  ile
toplannustir.  Aragtirma  sonucunda  strateji  kullanimunin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarindan, basan diizeylerinden ve
cinsiyetlerinden etkilendigi belirlenmistir.
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Degisen ve gelisen diinyamizda bilgiler hizla eskimektedir. Okullarda
Ogrendiklerimiz tim hayatimiz boyunca toplumsal ve is yasamimizdaki
gereksinimlerimizi karsilayamamaktadir. Bu durum okullarin bilgi aktaran
kurumlar olmaktan ¢ok, 6grenmeyi 6greten kurumlar olmalar1 gerekliligini
ortaya cikarmustir. Biligsel kuramin etkisiyle 6grenenin rolii edilgin alict
konumundan, kendi 6grenmesini kendisinin diizenledigi, 6grenme siireciyle
ilgili kararlar alabildigi bir sekle doniismiistir. Bu baglamda Ogrenme
stratejileri Ogrenme siirecinde, 6nemli bir Ogrenci Ozelligi olmustur.
Ogrenme stratejileri, 6grenenin planlama ve degerlendirme yapmasini,
kendi Ogrenmesini kontrol etmesini, 6grenme siirecine iliskin kararlar
almasini, zorlandigi noktalar1 saptamasmi saglar. Ogrenenler 6grenme
stratejilerini  kullanarak kendilerini nasil giidiileyeceklerini, nasil
hatirlayacaklarini, nasil diisiineceklerini 6grenmektedirler.

Her 6grenen bilgileri 6grenirken farkinda olsun ya da olmasin 6grenme
stratejilerini  kullanir. Ogrenenin yasadigi basar1 ya da basarisizliklar
kullandigi &grenme stratejilerini gelistirmelerini  saglar. Ogrenenlerin
O0grenme siirecinde yardim aldig: aile, akranlar, yetigkinler ve 6gretmenleri
araciligiyla da 6grenme stratejilerini bilme ve kullanma durumlar: sekillenir
(Nisbett ve Shucksmith, 1986). Ogrenenlerin Ogrenme stratejilerini
kullanmalar1 akademik ve duyugsal Ogrenci Ozelliklerinden de
etkilenmektedir. Farkli konu alanlarinda ve 6grenme diizeylerinde yapilan
arastirmalarda basarili 6grenenlerin basarisiz 6grenenlere gore daha fazla
o0grenme stratejileri kullandiklar1 (Jimenez, Garcia ve Pearson,1996; Medo,
2000; Phakiti, 2003), strateji kullanim1 konusunda daha aktif, daha amagh
ve daha esnek olduklar1 saptanmistir (Loranger, 1994; Schutz, Drogozs,
White ve Distefeno 1998). Bu durum basarili 6grenenlerin kendilerine
iligkin algilarinin daha olumlu olmasindan ve basarilarin1 daha ¢ok cabaya
yiklemelerinden kaynaklanmaktadir. Basarii  6grenenler Ogrenme
stratejilerini daha etkili kullanmalarimin (Meltzer ve arkadaglari, 2001) yam
sira stratejiler hakkinda daha fazla bilgilidirler (Montegue ve Boss, 1990).

Tutum strateji kullanimini etkileyen 6grenci 6zeliklerinden bir digeridir.
Tutumu olumlu 6grenciler daha ¢ok 0grenme stratejisi kullanmaktadirlar
(Butler; 1999; Ho, 1998; Najar, 1997; Purdie ve Oliver; 1999). Ancak
cinsiyet ve strateji kullanimin1 birlikte inceleyen c¢alismalar konu alanlarina
gore farkliliklar gostermektedir. Sayisal derslerde kiz Ogrencilerin acik,
erkeklerin daha kapali (Carr ve Jessup, 1997) geleneksel stratejiler
kullandiklar1 saptanmistir (Gallagher ve De Lisi, 1994). Dil derslerinde
yapilan arastirma sonuglar1 ise kizlarin erkeklerden daha fazla strateji
kullandiklari, (Sheorey, 1999) kizlarin ve erkeklerin strateji kullanimi
arasinda anlamli farkliliklarin olmadigi (Young ve Oxford, 1997) ve
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erkeklerin kizlardan daha fazla strateji kullandiklar1 (Phakiti, 2003) gibi
farkliliklar gostermektedir.

Ogrenme stratejileri dgrencilerin yalnizca akademik basari, tutum ve
cinsiyetlerinden degil ayn1 zamanda giidiilerinden (Rao ve Moely, 2000;
Tuckman, 1996; Warr ve Dowing, 2000), benlik algilarindan (Ho, 1998;
Warr ve Dowing, 2000) ve bir¢ok diger oOgrenci Ozelliginden de
etkilenmektedir. Ayrica 6grenme stratejilerinin kullanilmasi da biitiin bu
ogrenci ozelliklerini olumlu olarak etkilemektedir. Ornegin strateji dgretimi
yapilan 0grenenlerin tutumlariin (Carroll ve Leander, 2001; Huffman ve
Spires, 1992; Keller, 1990) akademik basarilarinin (Daley, 1998; Ward ve
Rosetta 2001) olumlu gelismeler gosterdi§i arastirma sonuglarinda
gorilmektedir.

Genel olarak arastirma sonuglari Ogrencilerin strateji kullanimlarinin
akademik ve duyussal ozelliklerinden etkilendigini gostermektedir. Ancak
cinsiyet ve strateji kullanimi ile ilgili arastirma sonuglarmin farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir. Bu nedenle cinsiyet ve strateji kullanimini farkl
diizeylerde ve farkli konu alanlarinda inceleyen arastirma sonuglarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica alanyazin incelendiginde 6grenme stratejileri
ile ilgili arastirmalarin 6zellikle yabanci dil ve matematik konu alanlarinda
daha yogun olarak yapildig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde basarili
ogrenenlerin kullandiklar stratejileri belirlemek konu alani ile ilgili etkili
stratejilerin  belirlenmesine yardimci olacaktir. Bu yolla basarisiz
Ogrenenlere de Ozel strateji programlari uygulanmasi ya da dgretmenlerin
derslerle biitiinlestirerek hangi stratejileri Ogretilebileceklerine iligkin
veriler elde edilmesi umulmaktadir. Ayrica yapilan ¢alismalar 6grenenlerin
genel olarak Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin 6zellikle 6grenim
diizeyi arttikga (Fraser, 1981; Moroz, 1997; Thiveos ve Moroz, 2001)
distiigiinii ve dersin 6grenenlerin gelecekteki kariyer planlar1 (Chiodo ve
Byord, 2004) icerisinde olmadigimi gostermektedir. Bir konu alaninda
yasanan basarilar tutumlart olumlu yonde etkilemektedir. Basarisiz
Ogrenenlerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinin daha diisiik olmasi da
bunu dogrulamaktadir (Asci, 2004). Basarisiz 6grenenlere etkili 6grenme
stratejilerinin Ogretilmesi hem akademik basarilarini arttirmada hem de
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde yararli olacaktir. Ayrica
basarili 6grenenlerin Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak alanyazinda sozii
edilen etkili 6grenme stratejilerini kullanma derecelerini de belirlemek
onemlidir. Ogrenenlerin strateji bilgisi ve kullanma eksikliklerinin
giderilmesi basarilarini, tutumlarini ve diger duyussal ozelliklerini olumlu
olarak etkileyecektir.
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Bu gerekgelerle arastirmada ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersini 6grenirken kullandiklar: stratejileri akademik basari,
derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Izmir Konak ilgesinde bulunan 120 resmi
ilkdgretim okulundan yansiz olarak segilen alt1 okulun alti, yedi ve sekizinci
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu alti1 okulda 6grenim goren alti, yedi ve
sekizinci sinif 6grencilerinin sayisinin ¢ok olmasi nedeniyle yansiz érneklem
yontemi ile alt1 (n=164), yedi (n=265) ve sekizinci (n=253) smiflarinda
Ogrenim gormekte olan 682 6grenci (343 kiz ve 339 erkek) calisma grubu
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan
Aragtirma da veriler “Bilgi Formu”, “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” ve
“Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olgegi” ile toplanmuistir.

Bilgi Formu: Bu form 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve bir onceki
doneme ait Sosyal Bilgiler dersi karne notlarini belirtebilecekleri bicimde
diizenlenmistir. Karne notlari 1-2 olarak belirten 6grenciler basar1 diizeyi
diisiik, 3 olarak belirten 6grenciler orta ve 4-5 olarak belirten 6grenciler ise
basar1 diizeyi yiiksek olarak kabul edilmislerdir.

Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi (STO): Arastirmada Ozkal (2000)
tarafindan dort ve besinci sinif 6grencileri icin gelistirilen t¢li Likert tipi 31
maddeden olusan Sosyal Bilgiler Tutum olgegi kullanilmistir. Bu olgek
ilkogretim alt1, yedi ve sekizinci smiftan 200 6grenciye uygulanmig ve
Olcegin faktOriyel gecerligi tekrar hesaplanmistir. Yapilan faktor
coziimlemesi sonucunda Olcegin iki faktorde toplandigr belirlenmistir.
Faktor yiikii 0,40’1n altinda olan bir madde 6lcekten ¢ikarilmistir. Boylelikle
olcek 30 maddelik son seklini almistir. Olgegi olusturan faktorler
incelendigi zaman Sosyal Bilgiler dersine iligkin olumsuz tutum bildiren
ifadelerin bir faktorde, olumlu tutum bildiren ifadelerin ise ikinci bir
faktorde toplandigi belirlenmistir. Sosyal Bilgiler Tutum Olgegini olusturan
faktorlerin giivenirlik katsayilar1 olumsuz disiinceler icin 0,89, olumlu
distinceler i¢in 0,87°dir. Tiim Olgegin alpha giivenirlik katsayisi 0,93 olarak
hesaplanmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 30 en yiiksek puan ise
90°dur.
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Sosyal Bilgilere Iliskin Ogrenme Stratejileri Olgegi

Bu olgegin gelistirilmesi icin Oncelikle ilgili alanyazin taramasi
yapilmistir. Olcek maddelerine temel olusturmak iizere ilkogretim
okullarima devam etmekte olan 106 6grenciye “Sosyal Bilgiler dersini nasil
calistyorsunuz?”seklinde bir soru yoneltilerek birer kompozisyon yazmalari
saglanmistir. Bu kompozisyonlardan ortaya cikan maddelerin yardimiyla ve
Acikgoz'in (1996) iiniversite Ogrencilerine yonelik gelistirmis oldugu
Ogrenme Stratejileri Olgegi maddelerinden de yararlanilarak 5’li Likert tipi
54 maddelik deneme formu olusturulmustur. Bu formla ilgili olarak Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri béliimiinde calismakta olan 7 égretim
elamanmin goriis ve Onerileri alinmig, gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra deneme formuna son sekli verilmistir. Bu form 5 ilkogretim okulunun
I. (4. ve 5. smuf) ve II. kademesinde (7. ve 8. smif) 6grenim goren ( 355 1.
kademe, 198 II. Kademe) 555 ogrenci (278 kiz, 275 erkek) Ogrenciye
uygulanmugtir. Olgegin Faktoriyel Gegerliligi icin 6grencilerin  6lcege
verdikleri yanitlar1 tzerinde uygulanan faktor coziimlemesi sonuglari
kullamlmugtir. Olgekte yer alan faktor yiikii 0.40’in altinda olan 13 madde
formdan cikarilmistir. Boylelikle 6lcek 41 maddelik son seklini almustir.
Faktor Coziimlemesi sonucunda Olgegin isleme, tanmima ve secme,
ezberleme, calismayir yonetme olarak 4 faktorde toplandigi saptanmuistir.
Faktorlere iliskin giivenirlik katsayilari isleme icin 0,89, Tanima ve se¢me
icin 0,78, Ezberleme icin 0,64 ve Caligmayr YoOnetme icin 0,63 olarak
saptanmistir. Tim Olcegin Alpha Giivenirlik Katsayist 0.92 olarak
bulunmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 205 en diisiik puan ise
41°dir.

Veri Toplama ve Analizi

Veri toplama siirecinde 6rnekleme giren ilkogretim okullarinin 6, 7 ve 8.
siiflariin her birinde Sosyal Bilgiler ders saatlerinin disindaki bagka bir
ders saatinde simifta bulunan 6grencilerin tiimiine STO, SBSO ve bilgi
formu uygulanmistir. Veriler SPSS bilgisayar paket programu ile; aritmetik

ortalama (i), standart sapma (S), ylizde (%), t-testi, cift yonli varyans
analizi kullanilarak ¢coziimlenmistir.
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Bulgular

Ilkogretim 6, 7 ve 8. smif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini
Ogrenirken genel olarak kullandiklar: stratejiler incelendiginde sirasiyla en

stk kullandiklar1 = stratejilerin _ igleme (§(=3,69), caligmayr  yonetme

(i =3,21), tanmima ve secme (X =3,05) ve ezberleme (X =2,98) oldugu
saptanmigstir.

TABLO 1

Ogrencilerin Cinsiyet ve Basan Durumuna Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme
Stratejileri Olgeginden Aldiklan Puanlarin Aritmetik Ortalamalar

Faktorler Cinsiyet | Basar1 Diizeyi X S n
Diisiik 3,52 87 103
Kiz Orta 3,81 ,69 99
. Yiiksek 3,97 ,01 141
Isleme
Diisiik 3,43 ,90 127
Erkek Orta 3,54 ,89 91
Yiiksek 3,82 ,75 121
Diisiik 2,98 ,79 103
Kiz Orta 3,16 ,76 99
Tanima ve Yiiksek 3,35 72 141
secme Diisiik 2,89 ,86 127
Erkek Orta 2,78 ,86 91
Yiiksek 3,03 ,88 121
Diisiik 2,89 87 103
Kiz Orta 2,98 ,75 99
Ezberleme Yiiksek 3,11 ,78 141
Diistik 2,97 ,90 127
Erkek Orta 2,82 17 91
Yiiksek 3,07 ,84 121
Diisiik 3,05 1,13 103
Kiz Orta 3,29 ,85 99
(;a]1§may1 Yiksek 3,54 ,90 141
Yonetme Diisiik 2,89 1,12 127
Erkek Orta 3,09 1,01 91
Yiiksek 3,31 93 121
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Tablo 1 incelendiginde SBOS 6lceginin ezberleme faktorii disinda kalan
diger faktorlerinde kiz Ogrencilerin tiim bagar1 diizeylerinde aritmetik
ortalamalarinin erkek oOgrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ezberleme faktoriinde ise diisiik basari diizeyindeki erkek ogrencilerin
diisiik basar1 grubundaki kizlardan aritmetik ortalamalar1 daha yiiksektir.
Ayrica tim faktorlerde yiiksek basari diizeyindeki ogrencilerin aritmetik
ortalamalar1 diisiik ve orta basar1 diizeyindeki 6grencilerden yiiksektir.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi anlamak icin gift
yonlii varyans ¢oziimlemesi kullanilmig ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

TABLO 2

Ogrencilen'r;. Cinsiyet ve Basan Durumlarina Gore Sosyal Bilgiler Ogrenme
Stratejileri Olgegi Puanlarimin Cift Yonlii Varyans Coziimlemesi Sonuglar

Faktorler Varyansin Kaynagi KT | Sd| KO F p

Cinsiyet 4183 1| 483 | 7,75 | ,006

Basar1 21,96 2 110,98 | 17,59 | ,000
i§leme Cinsiyet*Basar1 ,88 2 ,44 ,71 | ,491

Hata 421,86 | 676 ,62

Toplam 9779,69 | 682

Cinsiyet 11,0 1| 4,67 | 16,5 |,000

Basar1 9,34 2| 1,31 7,021,001
ST;E?E‘ e | Cinsiyet*Bagan 263 2| 66| 198].,138

Hata 449,57 | 676

Toplam 6829,93 | 682

Cinsiyet 27 1 27 39 | ,52

Basar1 5,25 21 2,62 | 3,831,022
Ezberleme Cinsiyet*Basar1 1,48 2 ,74 | 1,08 | ,339

Hata 463,69 | 676 ,68

Toplam 6565,75 | 682

Cinsiyet 6,76 1| 6,76 | 6,82 |,009
Calismay: Basar1 25,32 2| 12,66 | 12,78 | ,000
Vénetme Cinsiyet*Basar1 17 2| 8,66 | ,088 |,916

Hata 669,53 | 676 ,99

Toplam 7746,25 | 682
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Tablo 2’de goriildigi gibi tiim faktorlerde 6grencilerin Sosyal Bilgiler
Ogrenme Stratejileri Olgegi'nden aldiklar1 puanlari cinsiyete ve basari
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersinde kullandiklar1 stratejilerinin {izerinde cinsiyetin ve
basarinin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir. Buradan Sosyal
Bilgiler dersinde kiz Ogrencilerin erkeklere gore ve yiiksek basari
diizeyindekilerin diisiik ve orta basar1 diizeyindekilere gore daha fazla
O0grenme stratejileri kullandiklar1 sdylenebilir. Ancak cinsiyet ve basari
diizeyinin Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin kullanimlar1 tizerindeki
etkileri incelendiginde ise farkin anlamli olmadig: belirlenmistir.

Arasgtirmada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki iligkileri belirlenmek igin
Oncelikle Ogrencilerin tutum diizeyleri belirlenmistir. Bu amagla tiim
grubun STO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart
sapmas1 hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda tiim grubun aritmetik
ortalamasi 73,38 standart sapmasi ise 12,34 olarak belirlenmistir.
Hesaplanan aritmetik ortalamanin bir standart sapma solunda yer alan
ogrencilerin tutumlar1 olumsuz, hesaplanan aritmetik ortalamanin bir
standart sapma saginda yer alan 6grencilerin tutumlart olumlu, bu iki grup
arasinda kalan 6grencilerin tutumlar ise orta diizey olarak kabul edilmistir.
Bu arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumu olumlu ve
olumsuz olan Ogrencilerin yanitlar1 dikkate alinarak c¢oziimlemeler
yapilmistir. Tablo 3’te ilgili ¢oziimlemeler yer almaktadir.

TABLO 3

Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerinin Aritmetik Ortalamalarnin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlanina Gére Farkliig

Olgek Tutum n X S t p

i§leme Olumsuz 100 2,80 90| 14,62 ,00
Olumlu 90 4,36 ,48

Tanima ve segme | Olumsuz 100 2,46 ,86 8,48 ,00
Olumlu 90 3,47 77

Ezberleme Olumsuz 100 2,17 751 14,03 ,00
Olumlu 90 3,64 ,65

Caligmay1 Olumsuz 100 2,27 891 11,67 ,00

YoOnetme Olumlu 90 3,79 ,90
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Tablo 3 incelendiginde SBOS olceginin tiim alt boyutlarinda Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlara sahip 6grencilerin aritmetik
ortalamalarinin olumsuz tutumlara sahip olan 6grencilerden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucunda da tiim alt boyutlarda Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlara sahip dgrenciler lehine anlamh
farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde derse
yonelik olumlu tutumlara sahip 6grencilerin daha fazla strateji kullandiklar1
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonuc

Aragtirma sonucunda strateji kullaniminin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarindan ve basar1 dizeylerinden etkilendigi belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olan 6grenciler bu derste
daha cok Ogrenme stratejisi kullanmaktadirlar. Basarili 6grencilerin de
basarisiz 6grencilerden strateji kullanimlar1 daha fazladir.

Basarili 6grencilerin daha ¢ok 6grenme stratejisi kullandigin1 (Meltzer
ve arkadaslari, 2001; Wolters, 1999; Medo, 2000; Chou, 2002; Montegue ve
Boss, 1990) gosteren arastirma bulgulart bu aragtirmada ulagilanlarla
paralellik gostermektedir. Ayrica yapilan arastirmalar strateji kullanimini
etkileyen ogrenci Ozelliklerinden birinin de tutum oldugunu gostermektedir
(Ho, 1998; Purdie ve Oliver, 1999). Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum ile
akademik basar1 arasinda olumlu iligkilerin oldugu goriilmektedir (Asgl,
2004). Arastirmada ulasilan sonuglar bu baglamda ele alindiginda basarili
Ogrencilerin basarisiz 6grencilere gore derse yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu soylenebilir. Dolayisi ile tutumu olumlu, basarisi yiikksek 6grenciler
tutumu olumsuz basarisi1 disiik 6grencilerden daha fazla 6grenme stratejisi
kullanmaktadirlar. Strateji kullanimi olumlu tutumlardan ve akademik
basaridan etkilenmekte ve ayni zamanda bu iki 6grenci 6zelligini de olumlu
olarak etkilemektedir (Carroll ve Leander; 2001; Ho, 1998; Huffman ve
Spires; 1992; Uttero, 1992).

Cinsiyet acisindan bu arastirmada ulagilan bulgular ele alindiginda ise
Sosyal Bilgiler dersinde 6, 7 ve 8. smif kiz Ogrencilerinin erkek
ogrencilerden daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklar1 saptanmustir.
Bu sonu¢ Medonun (2000) Sosyal Bilgiler dersinde yaptigi arastirma
sonuglartyla tutarlilik gostermektedir. Lin (1992) Ogrenme stratejileri
kullanimi, metin tiiri ve cinsiyet arasinda anlaml iligskilerin oldugunu
saptamistir. Kiz 6grencilerin erkeklere gore hikaye tiirii metinlerde daha
basarili olduklar1 ayrica kizlarin sema ile ilgili ve metinle iligkili stratejiler
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acisindan erkeklerden daha yiiksek puanlar aldiklar1 saptanmigtir. Sosyal
Bilgiler dersler de agiklamali tiir metinlerden olusmaktadir. Alanyazinda
farkli konu alanlarinda yapilan arastirmalarda goriilen farkli sonuclar
cinsiyet ve strateji kullanimi konusunda daha genis Orneklem ve farkli
O0grenim dizeylerinde, araci slire¢c degiskenlerinin ¢apraz oOzelliklerinin
birlikte degerlendirildigi arastirmalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Ancak cinsiyet ve basar1 diizeyinin 6grencilerin 6grenme stratejilerinin
kullanimlari tizerindeki anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir.
Genel olarak bakildiginda ise Ornekleme giren tiim Ogrencilerin strateji
kullanimlarinin disiik oldugu goriilmektedir. Tiim 6grencilerin stratejiler ve
kullanimlar1 konusunda yetistirilmesi gereklidir. Bunu
gerceklestirebilmenin bir yolu olarak ogretmenlerin bu konuda egitilmesi
yararli olacaktir. Ayrica geleneksel 6gretim yontemleri yerine Ogrencinin
etkin olarak 6grenme siirecine katilabilecegi aktif 6grenme yontemlerinin
derslerde uygulanmas: strateji kullanimini arttiracaktir (Kilig, 2004; Ozkal,
Yidiz, Altunay ve Tonbul, 2002). Bunun yam sira etkin Ogrenme
yontemleriyle islenen bir derste basarili ve basarisiz 6grenciler birlikte
calisacaklardir. Bu yolla basarisiz 6grenciler akranlarindan aldiklar: egitimle
O0grenme stratejilerini kullanmayr da 6grenebileceklerdir. Basariyr tadan
ogrencilerin ise derse yonelik olumlu tutumlar gelistirebilme olasiliklar1 da
artacaktir.
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Academic Achievement, Gender, Attitude And
Learning Strategies

Nese Ozkal, Asst. Prof.
Akdeniz University, Faculty of Education
Duygu Cetingoz, PhD.

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Educational Faculty

The aim of this research is to study the strategies used by second grade
elementary school students during Social Studies lessons in terms of
the variables academic success, attitude towards the lesson and
gender. 682 students (343 female and 339 male) randomly chosen
from 6th (n=164), 7th (n=265) and 8th (n=253) grades of secondary
schools within the borders of Izmir Municipality participated in the
research. Research data were collected using “Inquiry Form”, “Social
Studies Learning Strategies Scale” and “Social Studies Attitude
Scale”. At the end of the research, it was seen that students’ strategy
use is affected by the attitudes of students towards the course, their
success levels and genders.

Keywords: Social Studies, academic achievement, gender, attitude,
strategy use
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Summary

With the influence of cognitive theory, role of the learner has changed
from the passive recipient to a form where the learner regulates his own
learning and can make decisions related to his own learning process. In this
respect, learning strategies have become an important student characteristic
during the learning process. Learning strategies help the learner plan and
evaluate, control his own learning, make decisions related to his own
learning process and identify the points he has difficulties in. By using
learning strategies, learners learn how to motivate themselves and how to
think.

Learners’ use of learning strategies is influenced by academic and
affective students’ characteristics. Research conducted in different subject
matter and learning levels indicate that successful learners use more
learning strategies in comparison with unsuccessful learners (Jimenez,
Garcia and Pearson, 1996; Medo, 2000; Phakiti, 2003), and the former is
more active, purposeful and flexible when compared to the latter
(Loranger, 1994; Schutz, Drogozs, White and Distefeno 1998). This is
because successful learners’ self-perception is more positive and they
depend their success on effort. Besides using learning strategies in an
effective way (Meltzer and Miller, 2001), successful learners have more
information about the strategies (Montegue and Boss, 1990).

Attitude is another student characteristic that effects the use of
strategies. Students with positive attitude use more learning strategies
(Butler; 1999; Ho, 1998; Najar, 1997; Purdie and Oliver; 1999). However,
studies between gender and use of strategies vary in terms of subject matter.
It was seen that in numerical lessons female students use open traditional
strategies whereas male students (Carr and Jessup, 1997) use closed
traditional strategies (Gallagher and De Lisi, 1994). Research conducted in
language courses indicate differences such as the fact that female students
use more strategies than male students (Sheorey, 1999), there are not any
significant differences between females and males in terms of use of
strategies (Young and Oxford, 1997) and male students use more strategies
than female students.

Research results, in general, show that students’ use of strategies is
influenced by their academic and affective characteristics. However,
research results related to gender and strategy use seem to have
discrepancies. For this reason, research results that study gender and
strategy use in different levels and different subject matter are required.
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Moreover, studies on literature show that research related to learning
strategies are conducted more intensively in foreign languages and
mathematics. Defining the strategies used by learners in Social Studies
lessons will help defining affective strategies related to subject matter. It is
hoped that in this way either unsuccessful learners will be provided with
special strategy programmes or data related to teaching of strategies by
integrating them with the lessons will be achieved. In addition, studies show
that learners’ attitudes towards Social Studies decrease as their level of
education increases (Fraser, 1981; Moroz, 1997; Thiveos and Moroz, 2001)
and the lesson itself is not among the learners’ career plans (Chiodo and
Byord, 2004). Achievements in one subject matter effect the attitudes in a
positive way. The decrease in unsuccessful learners’ attitude towards Social
Studies is a proof of this fact (Asct, 2004). Teaching unsuccessful learners
affective learning strategies will be useful for them to increase their success
and to develop positive attitude towards the lesson.

For these reasons, the aim of this research is to study the strategies used
by second grade elementary school students during Social Studies lessons in
terms of the variables academic success, attitude towards the lesson and
gender.

Method

682 students (343 female and 339 male) studying at the sixth (n=164),
seventh (n=265) and eighth (n=253) grades of six schools were included in
the research. These schools were chosen with random sampling method
among the state (not private schools) elementary schools in Konak, Izmir.
Data in the research were collected with “Inquiry Form”, “Social Studies
Scale of Attitude” and “Social Studies Scale of Learning Strategies”.
During the process of data collection, in each of the 6th, 7th and 8th grade
classes of elementary schools in the universe Social Studies Scale of
Attitude and Social Studies Scale of Learning Strategies were applied to all
students during one of the other lessons rather than Social Studies lessons.

Collected data were analysed with SPSS programme by using the mean (i),
standard deviation (S), percentage (%), t-test and two way variance analysis
(ANOVA).

Results

Following the research it was determined that students’ attitudes
towards the lesson and their success level effect the use of strategies.

271



Nese Ozkal-Duygu Cetingoz

Students with positive attitude towards Social Studies use more learning
strategies in this lesson. Successful students also seem to be using more
strategies than unsuccessful learners. When findings were taken into
consideration in terms of gender, 6th, 7th and 8th grade students were
found to be using more learning strategies than male students during Social
Studies lessons. Yet, it was seen that gender and success level do not cause
a significant difference in the use of learning strategies by the students. In
general, it was designated that all students who were included in the
population of the research seem to be using strategies rarely.

Discussions And Conclusion

Research findings which show that successful learners use more learning
strategies (Meltzer and friends, 2001; Wolters, 1999; Medo, 2000; Chou,
2002; Montegue and Boss, 1990) are parallel to the ones achieved in this
research. Furthermore, research also shows that attitude is another student
trait that effects the use of strategies (Ho, 1998; Purdie and Oliver, 1999).
It seems that there is a positive relationship between attitude towards Social
Studies and academic success (Asct, 2004). When the findings are studied in
this context, it is possible to say that successful students’ attitude towards
the lesson is positive when compared to unsuccessful students. Therefore,
students with high level of success and positive attitude use more strategies
than students with low level of success and negative attitude. While use of
strategies is effected by positive attitudes and academic success, it also
effects these two student traits in a positive way (Carroll and Leander; 2001;
Ho, 1998; Huffman and Spires; 1992; Uttero, 1992).

When the findings of this research were taken into consideration in
terms of gender, it was seen that female students at 6th, 7th and 8th grades
use more learning strategies than male students in Social Studies. This
result seems to be parallel with the results of the research conducted by
Medo (2000) in Social Studies. Different results seen in research carried out
in different subject matter show that in larger universe and different
learning levels about gender and use of strategies, research in which
intermediary process variables are evaluated with bias characteristics is
required.

However, research shows that gender and level of success cannot be the
causes of a significant difference on students’ use of learning strategies. In
general, it is seen that all the students in the universe have not used the
learning strategies frequently. All students should be trained about the
strategies and using them. Training the teachers about this issue is one way
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of realising this. Moreover, using active learning methods in which students
are actively included in the learning process instead of traditional methods
of teaching will increase the use of strategies (Kilig, 2004; Ozkal, Yildiz,
Altunay and Tonbul, 2002).
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