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Bu ¢alismamn amaci isbirlikli kavram haritalamayla bireysel kavram
haritalamanin fen basansi ve basan giddst lzerindeki etkilerinin
basan diizeyine gére degisimini incelemektir. Ontest sontest deneme
modelindeki arastirma besinci sinifa devam eden 40 Ogrencinin
katilimiyla gerceklestiriimistir. Arastirma sonucunda isbirlikli kavram
haritalamayla bireysel kavram haritalama arasinda lst basan dizeyi
ogrencilerin fen bagansi ve basan gadisu agisindan bulunamamigstir.
Ancak isbirlikli kavram haritalamanin alt basan dizeyi dgrencilerin
fen basarisi ve basan gidist tzerinde bireysel kavram haritalamaya
gore daha olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozcikler: isbirlikli ogrenme, kavram haritalama, fen
basansi, gidi
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THE EFFECTS OF INDIVIDUAL AND
COOPERATIVE CONCEPT MAPPING ON
ACHIEVEMENT AND MOTIVATION IN TERMS
OF ACHIEVEMENT LEVEL

Hilya ALTINOK, Ph.D.

Trakya University, Faculty of Education

The purpose of this study is to investigate the effects of cooperative
and individual concept mapping on science achievement and
achievement motivation vary in terms of achievement level. The
research was done on 40 participants in the 5" grade and pretest-
post test control group desing was employed. The research has
discerned that there is no difference between cooperative concept
mapping and indjvidual concept mapping on high achiever students
science achievement and achievermnent motivation. However, the
research has discerned that cooperative concept mapping has more
positive effects on Jlow achievers science achievement and
achievernent motivation than individual concept mapping .
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hiilya altinok

Geligen bilim ve teknoloji fen 6gretimine gosterilen ilginin artmasina
yol agmigtir. Fen Ogretimindeki sorunlarin nedenlerini saptamaya yonelik
caligmalar i1giginda, bu sorunlarin 6nemli bir bélimuinin kullanmilan 6gretim
yontemlerinden kaynaklandigi sOylenebilir. Uzun bir stire bu sorunlar
derslerde deney ve gozleme yer vererek asiimaya calisilmis olsa da
derslerde deney ve gbzlemlere yer vermenin fen derslerini geleneksellikten
kurtaramadigi gorilmektedir (Tasker ve Osborne, 1990). Son dénemde
biligsel psikolojinin 6grenme sirecinde 6grencinin rollne iligkin bulgular,
ogretmen yerine 6grencinin etkin rol oynadigl etkin 6grenme modelinin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu dogrultuda gelistirilen yeni yéntem ve
teknikler diger alanlari oldugu gibi fen egitimini de etkilemistir.

Bu yontemler arasinda 6zellikle igbirlikli 68renme gerek akademik gerekse
akademik olmayan 6grenme Urtnleri Gzerindeki olumlu etkileriyle dikkat
cekmektedir. Isbirlikli grenme, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda
kiigk gruplar halinde birbirlerinin  6grenmesine yardim ederek
calismalandir  (Agikgdz, 2003). sbirlikli 6grenmeyi diger grup
caligmalarindan ayiran en dnemli 6zellikler bireysel degerlendirilebilirlik ve
olumlu bagimlihktir.

Bireysel degerlendirilebilirlik her bir Uyenin amaca ulagsmada yaptig
katkinin saptanabilmesidir. Bdylece bazi &grencilerin ¢ekimser kalmasi,
gruba katki yapmamasi engellenmig olur. Ancak isbirlikli 6grenme her bir
uyenin belli bir isin belli bir bélimuinden sorumlu olup, buna gore
degerlendirildigi uygulamalarla kanstinimamalidir (Acikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenme gruplarninda is degil, gérev dagilimi s6z konusudur. Her
bir égrencinin grup surecine katkisini belirlemek olanakl olmakla birlikte,
ogrenci isin bitmesiyle ya da kendi 6grenmesini saglamakla gorevinin
bitmediginin farkindadir. iste bu durum, olumlu bagimlilk olarak
adlandirihr ve igbirlikli 6grenme uygulamalarinin temelidir. Bir uygulamanin
ighirlikli ~ 6grenme  olarak  degerlendirilebilmesi  igin  bireysel
degerlendirilebilirlik ve olumlu bagimliligin saglanmasinin yani sira grup
odiilil, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi
ve esit bagan firsati kosullanini da saglamasi gerekmektedir (Agikgoz,
1992).

Isbirlikli &grenme gruplarinda &grenciler verilen ogretimsel isi birlikte
yaparken hem birbirlerinin 6grenmesine yardimci olmakta hem de sosyal
etkilesimin olumlu etkilerinden en diizeyde yararlanmaktadir. Iisbirlikli
ogrenmenin etkililigiyle ilgili caligmalar sonucunda, isbirlikli 6grenmenin; a)
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basari, hatirda tutma, transfer, diigiinme becerilerinin geligimi, derse
katilim, sinif cevresi gibi akademik ve b)benlik saygisi, gudi, tutum, kaygi,
denetim odag gibi duyussal 6grenme drinleri Gzerinde olumlu etkileri
oldugunu ortaya konmustur (Agikgdz, 1992). isbirlikli &grenmenin
etkilenen Ogrenme (rlnlerinden biri de O6grenme stratejileridir. isbirlikli
ogrenmenin etkili 6grenme stratejilerinin kullanimini arttirdigl  (Acikgoz,
1996; Acikgdz, 1997; Ozkal, Altunay ve Tonbul, 2002) bunun yani sira
strateji 6gretiminde de etkili bir yontem oldugu (Drummond, Hernandez,
Velez ve Villagran, 1998; Fuchs, Fuchs, Kazdan ve Allen, 1999; Dogan,
2002) arastirmalarla ortaya konmustur.

Ogrenme stratejileri, ogrencilerin  yeni bilgi ve becerileri almak,
anlamlandirmak, saklamak, gereginde hatirlamak igin kullandiklari amagli
eylem ve duislnceler olarak tanimlanabilir. Kavram haritalama anlamli
ogrenmeyi saglamada etkili bir dégrenme stratejisidir (Novak, Gowin ve
Johansen, 1983). Kavram haritalama 6grencinin bir anahtar kavramla ilgili
bilgi, disiince ve tutumlanni siniflamasina ve aralarinda bag kurmasina
odaklanan bir siirectir (Mason, 1992). Ogrencinin yeni bilgi ve yasantilarini
varolan bilgi semasina o6n bilgileriyle bag kurarak eklemesini, bunun
mumkin olmadigl durumlarda semanin degistirilmesini saglar (Novak ve
Gowin, 1984). Kavram haritalama kisaca kavram haritasi yapma yoluyla
dgrenme olarak tanimlanabilir.

Kavram haritalamanin gerek basan (Novak,1990; Horton, McConney, Gallo,
Woods, Senn, ve Hamelin, 1993; Jo, 2001), hatirlama (Wachter 1993),
problem ¢ézme (Novak, Gowin ve Johansen, 1983; Beissner, 1991 Lear,
1993; Jolly, 1998), kavram 6grenme (Novak, Gowin ve Johansen, 1983;
Loncaric, 1986), yanhs kavramsallagtirmalarin giderilmesi (Okebukola,
1990; Mason, 1992) elestirel dustinme becerilerinin gelisimi (Roop,
2002) gibi akademik gerekse tutum Uzuntiryaki (1998), benlik algisi
(Taricani, 2002), kayg (Jedege, Alaiyemola ve Okebukola, 1990) gibi
akademik olmayan Ogrenme (rinleri Gzerinde olumlu etkileri oldugu
aragtirmalarla ortaya konulmustur.

Isbirlikli kavram haritalama ise kisaca haritalamanin bireysel olarak degil
igbirlikli  6grenme gruplarinda yapilmasidir. Amaci 6zetle, bireysel
caligmanin sakincalarindan kurtulup, bilginin yapilandinimasi siirecinde
hem kavram haritalamanin hem de etkilesim ve isbirlikli 6grenmenin tiim
diger olumlu katkilarindan yararlanmaktir.
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Fen 6gretimi alanyazini incelendiginde akademik 6grenme Grtinleri kadar duyussal
ogrenme Urlnleri ve bu agidan fen &gretiminin yetersizliginin de siklikla dile
getirildigi gortilmektedir. Bu 6grenme lrinlerinden biri de gidudar. Gudi basan
tzerindeki etkisi nedeniyle Uzerinde en ¢ok galisilan 6grenci 6zelligidir. Gudd;
istekleri, arzulan, gereksinmeleri, dirtlleri ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir
(Ciiceloglu, 1999). Bireyleri bir davraniga yonlendiren ve harekete gegiren
faktorler glidii olarak adlandinimaktadir (Feldman, 1989). Acikgdz' e (2003) gore
ise gidi, kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. birgok duyguyu iceren
karmasik yapili bir ozelliktir. Weiner'e gore gidinin baglica gostergeleri se¢me,
beklememe, yogunluk, kararlilik, duygudur.

Guduniin nasil olustugu ve hangi etkenlerden etkilendigini acgiklamaya
yonelik pek cok kuram gelistirilmigtir. Bunlardan biri de basan gudusu
kuramidir. Basan gudust Murray'in gereksinim siniflamasi ile dikkati
cekmis, Atkinson tarafindan sistemize edilmistir. Atkinson'a gore bagariya
yaklagma (a) basan gereksinimi, (b) bagan olasilig ve (c) basarinin degeri
olmak uzere g etken tarafindan belirlenir (Agikgoz, 2003).

Murray basari gereksinimini “olabildigince ¢abuk ve olabildigince iyi yapma
egilimi yada istegi” olarak tanimlamigtir. Murray basarinin bir gereksinim
oldugunu c¢linkl bireylerin engelleri agmay ve ylksek standart edinmeyi;
kendini ve rakiplerini ge¢cmeyi; digerlerine baskin olmayi, yeteneklerini
geligtirerek ozsayglyr arttirmay: istediklerini belirtmistir (Rivera, 2002).
Basan gudusuni etkileyen 6nemli bir etken basanli olasiligidir. Basgari
umudunun yiksek, basansizlik korkusunun dugik oldugu durumlarda
bireylerde basarn gudusu yuksektir. Bu durumda bireyin yeterlilik duygusu
geligmistir, guclikle karsilaginca onu asmaya calisir ve cabalarsa
basaracagina inanir (Acikgdz, 2003).

Ausubel ve Robinson (1969) basar gereksiniminin (a) bilme, anlama, belli
bir konuda uzmanlagma, bir problemi ¢6zme, (b) kendini yeterli hissetme,
(c) grup icinde yer edinme olmak Uzere (i¢ kaynag oldugunu belirtmistir.

Basar gudusu yuksek bireyler orta glclukteki islere yonelirken, basari
gldisu duslk bireyler ya basarnisizlik riskinin az oldugu kolay islere ya da
kimsenin basaramayacag! zor iglere yonelirler (Feldman, 1989). Basari
gudusl yuksek oOgrencilerin dnemli kigisel hedefleri vardir, 6grenmekten
yuksek doyum elde ederler, okul basarisinda ¢ok ¢alismanin, isbirliginin ve
anlamaya galigmanin énemine inanirlar (Nolen, 2003). Atkinson ve Reynor
basan gudist yuksek ogrencilerin basar gudusu dusuk o6grencilere goére
okulda daha basgarli oldugunu ve daha blytk bir bolimintn ylksek
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dgrenime devam ettigini saptamislardir (Feldman, 1989). Atkinsona gore
basari giidiisti 6grencilerin belli alanlara ve mesleklere yonelmesinde de
etkidir (Rivera, 2002).

Bu arastirmanin amacl, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin fen bagarsi
ve basan gidisii tzerinde igbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin
etkilerinin dgrencilerin bagan diizeyine gore degisimini incelemektedir.

1. lsbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin fen basarisi
tizerindeki etkileri ogrencilerin basar diizeyine goére Onemli
farkliliklar gostermekte midir?

2. lsbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin basari
gidisii Gizerindeki etkileri 6grencilerin bagari dizeyine gore onemli
farkliliklar gostermekte midir?

YONTEM

Bu arastirma Ontest sontest deneme modeli bir aragtirmadir. Arastirma
sirasinda deney grubundaki 6grenciler igbirlikli kavram haritalama, kontrol
grubundaki 0Ogrenciler ise bireysel kavram haritalama yapmiglardir.
Arastirma izmir ilinde aragtirmaya katilmaya goniillii olan bir ilkogretim
okulunda, bahar yariyilinda, Fen Bilgisi Dersinde gerceklestirilmistir. Deney
ve kontrol gruplan belirlenirken ayrica bir gruplama yapilmamig, okulun iki
5. sinif subesinden biri deney biri kontrol grubu olarak rastgele
belirlenmisgtir. '

Denel igslemler Isi ve Isinin Maddedeki Yolculugu nitesi siiresince 25 ders
saati sirmugtar. Denel iglemler 6ncesinde kavram haritalama stratejisini
6grenmelerini saglamak amaciyla 6grenciler 6 saat suren bir yetistirme
programindan gegirilmistir. Ayrica deney grubundaki 6§ren¢i!er Isbirlikli
Ogrenme becerileri konusunda yetistirilmistir. Daha sonra odgrencilere
{initeyle ilgili bir basan testi ve Basan Gudisi Olgegi uygulamistir. Denel
islemler sonrasinda 6n test olarak verilen basan testi ve basan gidisii
Olgcegi Ogrencilere tekrar uygulanmustir. Aragtirma sirasinda btin
uygulamalar aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

egitim yonetimi gz 2004
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Katilimcilar

Arastirmanin orneklemini iki ayn sinifta besinci sinifa devam eden 40
ogrenci (19 kiz, 21 erkek) olugturmaktadir. Ogrenciler orta ve alt
sosyoekonomik diizey ailelerden gelmekte, yaslan 10 ile 12 arasinda
degismektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin  basan  dizeylerinin
belirlenmesinde, 2003-2004 06gretim yili I. déneminde Seviye Tespit
Sinavinda Matematik ve Tirkge alanlarindan aldiklan  puanlar
kullaniimistir. S6z konusu sinav ilkégretim Kurumlan Ydnetmeligince her
ogretim yan yilinda ve merkezi olarak yapiimaktadir. Deney ve kontrol
gruplarnindaki 6grencilerin bu sinavdan Matematik ve Turkge alanlarindan
aldiklan puanlar en yiiksekten en disiige siralanmig, her iki alana gore Ust
%27'lik grupta yer alan ogrenciler basarili, alt %27’lik grupta yer alan
ogrenciler basansiz, iki grup arasindaki Ogrenciler ise orta basar grubu
olarak tanimlanmuistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri Basarn Testi ve Basan Gudusi Olgegi kullanilarak
toplanmistir.

Bagan Testi: Isi ve Isinin Maddedeki Yolculugu dnitesiyle ilgili olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basan testi gelistirilirken Once nite
analizi yapilmig, Fen Bilgisi ders programi dogrultusunda hedef ve
davraniglar belirlenmis, belitke tablosu hazirlanmigtir. Sonra bunlara uygun
olarak 44 soruluk ¢oktan secmeli bir test hazirlanmistir. Hazirlanan sorular
icin uzman gorigi alinmig, sorularda gerekli dizeltme ve dizenlemeler
yapildiktan sonra test, farkh ilkogretim okullarinda 5. sinifta grenim goren
202 ogrenciye uygulanmugtir.

Uygulama sonrasi maddelerin Ayiricilik indisleri ve testin glvenirlik
katsayisi hesaplanmigtir. Hesaplama sonunda Maddelerin Ayiricilik indisi
.30'un altinda olan sorular testten ¢ikanimistir. Boylece 30 goktan segcmeli
maddeden olugan Unite basan testi elde edilmistir. Elde edilen testin
Guvenirlik Katsayisi (KR 20) 0.78'dir.

Basan Gudisi Olgegi: Bu dlgek Agikgdz ve Ellez tarafindan gelistirilmis
(Ellez,1999), arastirmaci tarafindan ilkogretim 5. simif 0Ogrencilerine
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uyarlanmigtir. 5 aralikli likert tipi bir olcek olan Basari Gudusi oOlcegi
yliksek ©grenim dizeyindeki o6grenciler icin gelistirilmis olup dlgegin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi 0.88 olarak hesaplanmistir. Olgegin
ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri icin yapilan uyarlama galigmasi sonucu
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi 0.76 olarak belirlenmistir. Basari
Guduasu olceginin 5. simif 6grencileri icin glvenirligini belirlemek icin
arastirmaci tarafindan 152 06grenci uzerinde uygulamasi yapilmig, faktor
yiki 0.40'in altinda olan sekiz madde Olgcekten ¢ikanlmistir. Elde edilen
olcek 29 maddeden olugmaktadir. Olgegin 5. sinif dgrencileri igin
Cronbach Alpha Givenirlik Katsayisi 0.84 olarak hesaplanmigtir.

Denel islemler

Uygulama sirasinda aragtirmanin yapildigi okulun haftalik calisma
programinda belirlenen Fen Bilgisi ders saati siirelerine (haftada 6 ders
saati) uyulmus, uygulamalar sirasinda her iki grupta da ayni materyaller
kullaniimigtir.

isbirlikli kavram haritalama grubunda kavram haritalama etkinlikleri
igbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Bu grupta denel iglemler asagidaki sira ile
gerceklestirilmistir.

1. Dérder ogrencilik gruplar olusturulmustur. Ogrenciler gruplara
rastgele atanmistir.

2. Grup uyelerinin yiiz yiize etkilesime olanak tamyacak sekilde ayni
masa etrafinda oturmalan saglanmustir.

3. Grup flyelerine yazici, okuyucu, sozcli, denetmen olarak rol
dagitimi yapilmistir.

4. Hangi kavramla ilgili lfavram haritasi hazirlayacaklan belirterek
tahtaya yazilmigtir. llk uygulamalar sirasinda ogrencilerin

izleyecekleri islem basamaklan da tahtaya sirastyla kisaca not
edilmistir.

5. Okuyucunun ilgili konuyu ders kitabindan grup arkadaglarina
okumas! saglanmistir.

6. Grup Uyelerinin her birinin énemli kavramlarn belirlemeleri ve bu
kavramlarla bir bireysel kavram listesi olusturmalari istenmistir.

egitim yonetimi [ECIN giiz 2004
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Ogrenciler bireysel olarak hazirladiklan listelerden hareketle grup
kavram listesini olusturmuglar ve bu listeyi en kapsamli kavram
basta olacak sekilde hiyerarsik olarak yeniden dizenlemislerdir.

Grup olusturduklari listeden hareketle bir kavram haritasi
hazirlamigtir.

Kavram haritalama sirasinda o&gretmen gruplarin arasinda.
dolasarak karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiinde -onlara yardimci
olmustur.

Kavram haritasini tamamlayan gruplardan haritalarini aciklamalan
istenmig, haritalariyla ilgili sorular yoneltilmigtir.

Ders sonunda grup haritalar bireysel kavram Iistelerlyle birlikte
degerlendirilmek lizere toplanmr§tar

Bireysel kavram haritalama grubunda kavram haritalama etkinlikleri her

ogrenci

tarafindan bireysel olarak gergeklestirilmistir. Bu grupta denel

islemler agsagidaki sira ile gerceklestirilmistir.

1.

Hangi kavramla ilgili kavram haritasi hazirlayacaklan belirterek
tahtaya yazilmigtir. Ik uygulamalar sirasinda &grencilerin
izleyecekleri islem basamaklan da tahtaya sirasiyla kisaca not
edilmigtir.

Her 6grencinin ders kitabindan ilgili bolim( okumasi saglanmistir.
Ogrencilerden 6nemli kavramlar belirlemeleri ve bu kavramlarla
bir kavram listesi olusturmalan istenmistir. Ogrenciler listelerini

gozden gecirerek en kapsamli kavram basta olacak sekilde
hiyerarsik olarak yeniden diizenlemislerdir.

Ogrenciler olusturduklan listeden hareketle bir kavram haritasi
hazirlamgtir.

Kavram - haritalama sirasinda oOgretmen ogrenciler arasinda
dolagarak Kkarsilastiklart sorunlann ¢dziimiinde onlara yardimci
olmustur.

Kavram haritasini  tamamlayan  Ogrencilerden  haritalarini
aciklamalar istenmis, haritalariyla ilgili sorular yoneltilmigtir.

Ders sonunda o&grenci haritalan kavram listeleriyle birlikte
degerlendirilmek tzere toplanmigtir.

egitim yonetimi ‘
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Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 10.0 (Statistical Package for the
Social Sciences) programi kullanilarak ¢oéziimlenmistir. Verilerin analizi
sirasinda  gruplann  aritmetik ortalama ve standart sapmalan
hesaplanmigtir. Orneklem sayisi diisiik olmakla birlikte verilerin aralikli
Olcekle elde edilmig olmasi, yapilan inceleme sonucu normal dagilima
uygunluk gosterdiginin ve varyansin homejen oldugunun goérilmesi
nedeniyle veri analizinde t test ve tek yonli varyans analizi kullaniimistir.
Varyans analizi sonucu gruplarin aritmetik ortalamalan arasi 6nemli fark
bulunan durumlarda farkin kaynagini belirlemek icin Scheffé testine
bagvurulmustur.

BULGULAR ve YORUM

ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin fen basarnisi ve basar giidisi
tzerinde igbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin etkilerinin basari
dizeyine gore degisimini ortaya koyabilmek igin asagida alt problemlerle
ilgili olarak yapilan istatistiksel ¢coziimlemeler sonucu elde edilen bulgulara
ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalamanin Ogrencilerin Basari
Diizeyine Gore Fen Bagansi Uzerindeki Etkileri

Farkli basari dizeylerindeki 6grencilerin fen basarilarinin yapilan
uygulamadan nasil etkilendigini belirlemek icin &ncelikle onbasar ve
sonbasar Olgiimlerine gore. aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig, dnbasari ve son basan élgiimlerine gore aradaki farkin dnemli

olup olmadigini belirlemek icin ¢ testi yapilmis, sonuglar Tablo 1' de
verilmigtir.

Tablo 1 incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda tiim basari
dizeylerinde ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin uygulama sonrasi
uygulama o&ncesine gore vyiikseldigi, ¢ testi sonuclarina goére aritmetik
ortalamalar arasi bu farkin ¢énemli oldugu goriilmektedir [¢ (4)=2.78; t
(9)=2.26]. Bu durum her iki gruptaki tiim basari diizeylerindeki
ogrencilerin bagarilarinin énemli derecede artigini géstermektedir.

~egitim yonetimi gliz 2004
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Tablo 1. Gruplann Basar Onélgiim ve Sonélgiimlerine Goére Aritmetik
Ortalamalan, Standart Sapmalari ve t-testi Sonuglari

Gruplar n On Son SD ¢ p
X ss X ss

Bireysel Alt 5( 3.40| 2.96(13.00| 4.18 4 4.44| 012
Kavram

Haritalam | Orta 10| 4.10| 2.60[17.40| 2.27 9 15.07| .000
a Ust 5| 4.60| 1.52(21.00| 1.00| 4| 15.24| .000
Isbirlikli | Alt 5| 3.60| 1.14]|18.60| 1.67| 4 9.90| .001
Kavram Orta 10| 5.60| 3.3[19.60| 1.84] 9| 11.15| .000
Haritalam | Ust 5 5.20| 4.02(21.60( 2.30 4 7.54| .000
a

Tablo 2. isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalama Gruplarindaki Ogrencilerin
Basari Duizeylerine Gore Onbasar Olglimleri Varyans Cézimlemesi

Sonuglar
n X ss F p
Alt 5 3.40 2.96
Orta 10 4.10 2.60 653 661
Ust 5 4.60 1.52
Alt 5 3.60 1.14
Orta 10 5.60 3.3
Ust 5 5.20 4.02

Gruplann gelisimlerini incelemeye hazirlik olarak énce dnbasari élgiimlerine
gore aralarinda fark olup olmadigl incelenmistir. Ogrencilerin 6nbasari
olcimlerine gbére hesaplanan aritmetik ortalama, standart sapma ve
varyans ¢ozimlemesi sonuglarn Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde igbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplarinda yer alan
Ogrencilerin fen basarnsi aritmetik ortalamalan arasinda éndl¢tiimlere gére dnemli
fark olmadig goriilmektedir [F(34, 5)=.65; P>0.05].

Gruplann gelisimlerini karsilastirmak icin basan sondlgiimlerine gore hesaplanan

aritmetik ortalama, standart sapma, varyans coziimlemesi ve Scheffé testi
sonuglarn Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalama Gruplarindaki Ogrencilerin

Bagari  Dizeylerine Gore Sonbasar Olgiimleri  Varyans
Coziimlemesi ve Scheffé Testi Sonuglar

n X sS F p Onem
Denetimi
Bireysel Alt (1) 13.00 4,18 2.96 9.46 .000 (1-3)*
Kavram Orta 17.40 2.27 2.60 (1-4)*
Haritalama | (2) (1-5)*
Ust (3) | 21.00 1.00 1.52 (1-6)*
i§birlik|i Alt (4) 18.60 1.67 1.14
Kavram Orta 19.60 1.84 3.3
Haritalama | (5) '
Ust (6) | 21.60 2.30 4.02

* Fark Onemli, p<0.05

Tablo 3 incelendiginde igbirlikli kavram haritalama grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama sonrasl aritmetik ortalamalannin tim dizeylerde bireysel kavram
haritalama grubunda yer alan égrencilerden daha yiiksek oldugu gortilmektedir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde ogrencilerin bagan dlzeyi yiikseldikce
aritmetik ortalamalarinin da yiikseldigi goriilmektedir. isbirlikli ve bireysel kavram
haritalama gruplarindaki égrencilerin fen bagansi aritmetik ortalamalan arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek (zere yapilan varyans ¢oziimlemesi
sonuclarina gore aritmetik ortalamalar arasindaki farkin 6nemli oldugu
belirenmistir [F(5,34)=9.46; P<0.05].

Farkin kaynagini belirlemek (zere yapilan Scheffé testi sonuclarina gore bireysel
kavram haritalama grubunda yer alan alt basan diizeyi 6grencilerin aritmetik
ortalamalariyla ayni grupta yer alan orta basan dizeyi 6grencilerin aritmetik
ortalamalan arasinda onemli fark bulunmadig gorilmistir. Ancak bireysel
kavram haritalama grubunda yer alan alt basan diizeyi Ogrencilerle bireysel
kavram haritalama (st basan diizeyi &grenciler arasinda ve igbirlikli 6grenme
grubundaki tim bagan diizeyleri arasinda fen basansi agisindan farkin dnemli
oldugu belirlenmistir. isbirlikli kavram haritalama alt basarn grubu 6grenciler hem
diger gruptaki alt basan grubu grencilerden daha basanli olmus, hem de diger
basar gruplanna yakin bir basan gostermislerdir. Bu nedenle igbirlikli kavram
haritalama alt bagari grubu 6grencilerin fen basansi acisindan, uygulamadan en
olumlu etkilenen 6grenciler oldugu sdylenebilir.
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isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalamanin Ogrencilerin Basan
Diizeyine Gore Basarn Gidiisii Uzerindeki Etkileri

Farkl basan diizeylerindeki &grencilerin basan glduisinin yapilan
uygulamadan nasil etkilendigini belirlemek icin oncelikle 6nbasan gldusi ve
sonbagan gudust oOlgimlerine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalan
hesaplanmig, dnbasarn gidust ve son bagan gudusi Olciimlerine gore aradaki
farkin dnemli olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmis, sonuglar Tablo 4’ de
verilmigtir.

Tablo 4. Gruplarin Basar Giidiisii Ondlgiim ve Sondlgiimlerine Gére
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t-testi Sonuglarn

On Son
"Gruplar - X SS X = | S B
Bireysel Alt 5| 69.8| 9.15| 69.6| 6.65| 4| 0.62]| .950
Kavram 9rta 10| 71.8| 6.39| 70.5| 2.95 9| 0.76| .465
Haritalama | Ust 5| 77.4] 3.65] 81.4]| 7.23 4| 1.26| .277
i§birlikli Alt 5] 69.6| 5.59| 81.4| 4.22 4| 3.74| .020
Kavram Orta 10| 70.8| 6.92| 72.2| 6.46 91 0.81] .438
Haritalama | Ust 5| 76.4| 3.51| 86.6| 1.67 41 5.08| .007

Tablo 4 incelendiginde igbirlikli kavram haritalama grubu alt ve Ust basan grubu
ogrencilerin ve bireysel kavram haritalama grubu st basan Ggrencilerin basan
gudisinan uygulama sonrasi uygulama oéncesine gére aritmetik ortalamalannin
yukseldigi, diger gruplann aritmetik ortalamalarinin distigtu gortlmektedir.
Aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek igin
uygulanan t testi sonuclanna gore igbirlikli kavram haritalama grubu alt basan
grubu [t (4)=2.78] ve st basan grubu [t (9)=2.26] Ggrencilerin aritmetik
ortalamalan arasi fark 6nemlidir.

Gruplann gelisimlerini incelemeye hazirik olarak ©6nce ©Onbasan gldus
dlglimlerine gore aralannda fark olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilerin basan
gudusu ondlgiimlerine gore hesaplanan aritmetik ortalama, standart sapma ve
varyans ¢oztiimlemesi sonuglan Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin aritmetik ortalamalarnnin bagan duzeyine gore
degistigi, bir bagka degisle her iki grupta da bagan diizeyi yiikseldikge grubun
basan giidisi aritmetik ortalamasinin arttig1 gériilmektedir. Varyans goziimlemesi
sonucuna gore isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplannda yer alan
dgrencilerin basan gldist aritmetik ortalamalan arasinda ondlgtimlere gore
dnemli fark olmadig belirlenmistir [F(5,34)=1.53; P>0.05].

Gruplann gelisimlerini karsilagtirmak igin bagan gldisi sondlglimlerine gore
hesaplanan aritmetik ortalama, standart sapma\ varyans ¢oziimlemesi ve Scheffé
testi sonuglan Tablo 6'da sunulmustur

Tablo 5. igbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalama Gruplarindaki Ogrencilerin
Basari Duzeylerine Gore Basar Gudist Onolgimleri Varyans
Gozimlemesi Sonuglari

Gruplar n X sS F p
Bireysel Alt 5 69.8 9.15 1.53 .206
Kavram
Haritalama | Orta 10 71.8 6.39
Ust 5 77.4 3.65
Isbirlikli Alt 5 69.6 5.59
Kavram
Haritalama | Orta 10 |70.8 6.92
Ust 5 76.4 351

AS

Tablo 6. isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalama Gruplarindaki Ogrencilerin
Basarn Duzeylerine Goére Basan Gudisi Sonodlgiimleri Varyans
Cozimlemesi ve Scheffé Testi Sonuglar

Gruplar n X ss F p Onem
Denetimi
Bireysel Alt (1) 5 69.6 6.651 11.03 .000 (1-3)*(1-4)*
Kavram (1-6)*(2-3)*
Haritalama (2-4)*(2-6)*

Ota2) |10]705 |295
Ust(3) |5 |814 |7.23

(5-6)*

Isbirlikli At(4) |5 |81.4 |4.22

avem  [Ora() | 10722 | 646
Ust(6) |5 | 866 | 1.67

* Fark Onemli, p<0.05
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Tablo 6 incelendiginde igbirlikli kavram haritalama grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama sonrasi aritmetik ortalamalannin tim diizeylerde bireysel kavram
haritalama grubunda yer alan 6grencilerden daha yuksek oldugu gorilmektedir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde &grencilerin sondlgiim basan glidist
ortalamalannin 6ndl¢im ortalamalarina gore orta bagan dizeyinde digme
gosterdigi, diger dlzeylerdeki Ogrencilerin ortalamalannin ise yikseldigi
goriilmektedir. isbirlikli kavram haritalama grubu alt diizey 6grencilerinin aritmetik
ortalamasinin (X = 81.4) en fazla yikselen aritmetik ortalama oldugu ve bireysel
kavram haritalama grubu Ust basan dizeyi 6grencilerle ayni oldugu dikkat
cekmektedir. isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplanindaki 6grencilerin
basan diizeyine gore basan glidist aritmetik ortalamalan arasindaki farkin dnemli
olup olmadigini belirlemek (zere yapilan varyans ¢oziimlemesi sonuglarina gore
aritmetik  ortalamalar arasindaki farkin  Gnemli oldugu belirlenmistir
[F(5,34)=11.03; P<0.05].

Farkin kaynagini belirlemek (izere yapilan Scheffé testi sonuglarina gore
bireysel kavram haritalama grubu alt ve orta basar dlzeyi 6grencilerin
basan gudisu aritmetik ortalamalarinin ayni gruptaki Gst basar grubu ile
igbirlikli 6grenme grubu alt ve st basan grubu o&grencilerden 6nemli
derecede farkh oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli kavram haritalama
grubu Ust basan dulzeyi Ogrencilerle ayni gruptaki orta basan grubu
ogrenciler arasindaki farkin onemli oldugu gérilmistiir. Ozetle basan
gudisiu acisindan kavram haritalamanin isbirlikli égrenme gruplarinda
yapiimasi Ust ve orta bagarn dizeyi dgrencilerle bireysel caligan ayni basari
dizeyindeki ogrenciler arasida bir fark yaratmamigtir. Alt basari grubu
Ogrenciler acisindan bakildiginda ise igbirlikli kavram haritalama
grubundaki alt dizey 6grencilerin bireysel kavram haritalama alt basar
grubu 6grencilere gore uygulamadan daha olumlu etkilenmistir. Bu nedenle
isbirlikli 6grenme grubundaki ust basarn grubu 6grencilerinde basar gudiisi
ortalamasi da uygulama oéncesine gore 6nemli derecede yiikselmig olmakla
birlikte, kontrol grubundaki es basar diizeyi 6grencilerle karsilastinldiginda
uygulamadan en olumlu etkilenen grubun igbirlikli kavram haritalama alt
basar grubu 6grenciler oldugu soylenebilir.
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SONUG ve TARTISMA

Bu arastirmada, igbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin fen bagarisi
ve basan gidlsl Uzerindeki etkilerinin basan dlzeyine gore degisip
degismedigi incelenmistir. Aragtirma sonucunda kavram haritalamanin
isbirlikli 6grenme grubunda ya da bireysel olarak yapiimasinin st basgari
grubu ogrenciler icin fen basarsi ve basari ghdisi agisindan fark
yaratmadig gorilmiistir. Ote yandan kavram haritalamanin igbirlikli
ogrenme gruplarinda yapilmasi alt basar grubu 6grenciler agisindan olumiu
sonuglar vermig, bu 6grencilerin fen basarisi ve basar gidusindn bireysel
kavram haritalama grubundaki alt basarn grubu Ogrencilerden 6nemli
derecede yiksek oldugu gérulmastir.

Kavram haritalama gerek akademik gerekse akademik olmayan 6grenme
urinleri acgisindan oldukca etkili bir O6grenme stratejisidir. Arastirma
sonuglari da ister bireysel ister igbirlikli 6grenme gruplarinda yapilsin,
kavram haritalamanin fen basarsini tim basar gruplarinda artirdigini
ortaya koymustur. Nitekim Altinok (2004) tarafindan yapilan arastirmada
da bireysel ve igbirlikli kavram haritalama arasinda fen basarisi (izerindeki
etkileri agisindan fark olmadigi, her ikisinin de geleneksel 6gretime gore fen
basansini daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Ote yandan pek cok Ogrenme stratejisiyle karsilastinldiginda kavram
haritalamanin zor ve karmagik bir strateji oldugu da soylenebilir.
Ogrencilerin kavram haritasi yaparken diger pek cok stratejiyi de
kullanmasi  gerekmektedir (Wandersee, 1990). Ornegin haritada
kullanilacak kavram listesinin olusturulmasinda 6grenci okudugu metinde
yer alan Onemli kavramlarn belirleme amaciyla altini gizme, not alma
stratejilerine bagvurmaktadir.

Basanl ogrenciler 6grenme stratejilerini kendi kendilerine gelistirebilirken
basarisiz 6grenciler bu konuda sorunlar olan égrencilerdir (Meltzer, Katzir-
Cohen ve Miller, 2001). Bu nedenle hem isbirlikli 6grenme ve bireysel
kavram haritalamanin Ust basarn diizeyi 6grenciler (izerindeki etkisinde
onemli bir farkliik olusmamasi dogaldir. Bu 6grenciler bireysel olarak
caligsalar da kavram haritalama siirecinde gereksinim duyacaklari, destek
6grenme stratejilerini kendi kendilerine geligtirmis olduklar ve gerekli diger

On bilgilere sahip olduklan igin herhangi bir giiclik yasamamis, bu durum
basarilarina ve gidilerine yansimigtir.
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isbirlikli &grenme gruplarinda ©grenciler birbirlerini desteklemekte,
karsilasilan sorunlan birlikte ¢cozmekte, grup Gyeleri birbirlerinin duyussal
durumundan etkilenmektedir. Sinif atmosferi Gzerindeki olumlu etkileri, bir
gruba ait olmanin hazzi, grup drininden sorumluluk duyma ve ortaya
¢ikan drinden kaynaklanan haz 6grencilerin hem akademik basarisini hem
de giidiisiinii olumlu ydnde etkilemektedir. isbirlikli 6grenme gruplarinda
Ozellikle alt basar grubu o6grenciler ihtiya¢ duydukian destegi aninda
alabildikleri ve basarn hazzimt tatma firsati bulduklan icin basansizlik
korkusunu yenebilmekte, Uzerlerine digen roli en iyi sekilde yerine
getirmek icin daha cok cabalamaktadir. Oysa bireysel calismalarda alt
basan grubu o6grenciler siirekli 6gretmen destegine ihtiya¢ duymakta, isin
gucliglh onlan hemen yildirmakta, geleneksel sinif ortaminin ister istemez
yarattigl yarigma, onlan olumsuz etkilemektedir. Bu nedenlerle yapilan
uygulamadan en olumlu etkilenen grup igbirlikli 6grenme sinifindaki alt
bagar diizeyi 6grenciler olmustur. Bu 6grenciler bireysel galigsan ayni basari
grubu ogrencilere gore daha basarili olmus, basan guduleri olumlu yénde
etkilenmistir. Isbirlikli 6grenme iist basar grubu dgrencilerin basan gidiileri
ise bireysel ¢alisan ayni basan grubu &grencilere gore 6nemli derecede
farkli olmamakla birlikte, uygulama &ncesi ne gore olumlu ydnde
etkilenmigtir. Bu durumda igbirlikli 6grenmenin yukanda sayilan olumlu
etkileriyle acgiklanabilir.

Bu aragtirmada elde edilen sonucglara dayanilarak o&zetle, isbirlikli
ogrenmenin ozellikle alt basan grubu égrenciler izerinde daha olumlu etkisi
oldugu sdylenebilir. isbirlikli 0grenmenin alt basan diizeyi 6grencileri daha
olumlu etkiledigi goriilse de daha kalabalik siniflar ve daha uzun sireli
caligmalarda bu etkinin diger bagar gruplanna da daha belirgin
yansiyacagi disunlebilir.

isbirlikli ve bireysel kavram haritalamanin etkililigini farkli 6grenme tiriinleri
acisindan ve farkhi 0Ogretim basamaklarinda inceleyen c¢aligmalar
yapiimaldir. Ote yandan oOgretmenler kavram haritalama gibi etkili
ogrenme stratejileri ve igbirlikli 6grenme konusunda yetistirilmelidir.
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