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Bu ¢alismada; fen egitiminde yaratici diginmeye dayall
ogrenmenin, fen bilgisi dgretmen adaylarinin (4.sinif), yaratic
disiinme becerilerine ve yaratici distinme becerisinin alt boyutlarina
(akicihik, esneklik, aynntiliik, orijinallik) etkisini  incelemek
amaclanmistir. Calismada, kontrol gruplu on test-son test deneysel
yontem kullaniimis, veri toplama araci olarak Torrance Yaratic
Ddsdnme  Testi Sekilsel A formu, deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir.  Elde edilen nicel verilerin analizi, SPSS paket
istatistik programinda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-
testi analizleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmamin sonuglarina gore;
yaratici didgsidnme becerisi (toplam puan) ve yaratici digtnme
becerisinin akicilik, esneklik, aynntilihk ve orjinallik alt boyutlarn
agisindan, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli dizeyde
farklilik tespit edilmis, bu farkiiligin deney grubu lehine gergeklestigi
belirlenmistir.

Anahtar S6zcikler: fen egitimi, yaratici diginme, akicilik, esneklik,
ayrnintililik, orijinallik.
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CREATIVITY OF PRESERVICE TEACHERS
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The purpose of this study is to examine the influence of science
education based on creative thinking on creative thinking ability and
sub dimensions of creative thinking (fluency, flexibility, elaboration,
originality) of preservice science teachers (4" grade). This research is
an experimental study, which includes pretest, posttest with control
group. To collect data of this research, the instrument which is
Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A was applied on
experimental and control groups. Quantitative data had been analyzed
by using t test analysis for dependent and independent groups that
are included in the SPSS statistics software. The results of this study;
it was detected significant difference between experimental and
control groups aspect of creative thinking ability (total point) and sub
dimensions of creative rhinking (fluency, flexibility, elaboration,
originality). It was determined that significant difference directed to
experimental group.

Keywords: science education, creative thinking, fluency, flexibility,
elaboration, originality



FEN EGITIMINDE YARATICILIK

ozlem koray

Sirekli degigen ve gelisen dlinyamizda, bilgi ve teknoloji toplumu olma
yolunda atilacak her adim, toplum bireylerini yaratici dusinmeye
zorlamaktadir ilerleme siirecinde karsilagilacak her bir problem igin, yeni
¢cozim vyollari arama, yeni Urinler ortaya koymada yaratici distinmeye
gereksinim vardir (Carter, 2003; Kolischuk, 2002). Bu baglamda, yaratici
distinme becerisi, bitin insanlarin en ¢ok ihtiya¢ duydugu o6zeliklerden
biridir. Diginme ve yaratici digtinme, insanlik tarihi kadar kokli bir
gelisim slrecinden gecerek bugline kadar gelmektedir. Ancak, ilk ¢aglardan
beri, insanhgin Grettigi bilgi birikiminin, belki de gelecek yirmi yil i¢inde bin
katinin Uretilecegi tahminleri, bugtin icin "yaratici duginme”ye verilen
onemin bayukligini bir kez daha ortaya koymaktadir. Yaraticilik fen ile
ilgili caligmalardaki bir cok bilimsel strecte de tamamlayici rol oynar.
Yaraticihklanini  kullanan bireyler, aldiklar fen egitimini, iglevsel hale
getirebilirler ve bdylece bilimsel bilgiler, kitaplarda bilgi yiginlan
olusturmak yerine, degerli bir trtinin ortaya ¢ikmasinda temel olusturur.
Bu nedenledir ki; ilkdgretim dizeyinden itibaren, egitimlerinin her
asamasinda, gelecekte topluma yon verecek bireylere, yaratici digiinme
becerilerini kazandirmak, fen egitiminin en 6nemli amaclan arasinda yer
almalidir.

Yaraticilik nedir?

Son vyillarda, psikoloji, egitim, sanat, is sektérii gibi alanlarda,
yaraticilik hakkinda yapilan galigmalar, gegen on yila gére bu alana olan
ilgiyi artirmig olmasina ragmen, hala yaraticilik kavramini anlamak ve agik
bir sekilde ortaya koymak cok zordur. Bu zorluk, yaraticiik kavraminin
genel olarak herkes tarafindan kabul edilebilir bir taniminin olmamasindan
kaynaklanabilir (Kolischuk, 2002). Tarihsel geligim igerisinde, kavramla
ilgili olarak, farklh yaklagimlarla bir ¢ok alanda gesitli modeller geligtiriimisg,
ancak halen yaraticihgin boyutlari, niteliksel 6zellikleri ve bu 6zelliklerin
dagilimi objektif bir sekilde ortaya ¢ikanlamamistir (Gow, 2000).

Yaraticilikla ilgili bu glne kadar yapilan bazi tanimlar su sekilde
ozetlenebilir:

Yaraticilik; her bireyde varolan ve insan yasaminin her bolimuinde
bulunabilen bir yeti, giinlik yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan
genis bir alani igine alan suregler bittnd, bir tutum ve davranig bigimidir
(San,1979).
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Torrance'a gore vyaraticihk; zorluklar, problemleri, bilgi edinmedeki
bosluklan, rahatsiz edici ya da eksik Ogeleri sezip, bunlar hakkinda
tahminler yapmak ve hipotezler kurmak, bunlan test etmek, sonuglari
karsilagtirmak, gerektiginde bu hipotezleri degistirip yeniden sinamak ve
sonuglan iletmektir (Akt. Saeki et al., 2001,25). Guilford ise yaraticilig;
ahsiimamig dustince, esneklik, orijinallik ve akicilik olarak tanimlamigtir
(Omeroglu, 2001; San, 1985).

Ayrica yaraticilik, insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel ve teknolojik
degeri oldugu kabul edilen yeni fikirleri, gortgleri, buluslan veya artistik
objeleri tretme kapasitesi (Vernon,1989,94), ve bireyin kendi disgiincesi ve
yetenekleri ile problemin tanimlanmasini, ¢6zilmesini gerektiren herhangi
bir durum i¢in anlamli cevaplar ortaya koyabilmesi (Wakefield, 1992,13)
sekillerinde de tanimlanmigtir

Yaraticihgin, her alanda ve herkes tarafindan bir davranig bicimi olarak
sergilenebilecegi digincesinin belirlenmesi, kavrami tanimlama konusunda
cesitliligin  olugsmasina sebep olmustur. Yukarndaki tanimlardan yola
cikilarak genel anlamda yaraticilik; bilinenin, aligiimig ve kaliplagmig olanin
tam kargiti olan bir davranig bigimi, problemlerin ortaya konmasindan
¢ozim yollar Gretimine kadar batin problem ¢ézme sireglerinde etkili olan
diginme sekli yada yeni bir Grin ortaya koyma becerisi olarak ifade
edilenilir. Yaraticiik surecleri sonucunda ortaya konan yeni {rin,
tamamiyle orijinaldir. Bagka bir ifade ile; ¢ogu insanin her an ve her
ortamda gelistirebildigi Grin ya da performanslardan farklidir, ayrica bir
cok insan igin sasirtici etki yapma &zelliklerini tasir (Dikici, 2001; Lubart,
1994,289). Ayni zamanda yaraticilik, sadece yoktan var etmek demek
degildir. Cinkil yeni bir fikir, cogu kez, ya bilinen fikirlerin bilesimidir ya da
eski bir fikrin yeni bir cerceveye veya sekle sokulmus halidir. O halde
yaraticilik; eski fikirlere yeni kimlikler verme ve bilinenlerden yeni sentezler
yapma faaliyetleri olarak da tanimlanabilir (Bessis; 1973,25).

Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilik sadece zeki insanlann ya da sanatla ugrasan Kisilerin
gosterebildigi bir yetenek degil, az ya da ¢ok her insanda belli oranlarda
bulunan bir 6zelliktir. Yaraticihigin, dogustan mi geldigi, ya da sonradan mi
kazanildigi sorusunun cevabi, kesin bir sekilde ortaya konmamasina
ragmen, her iki durumda da miimkin olabilecegi bilinmektedir. Bireylerin
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yaratici gelisimleri, gerek orgin (formal), gerekse yaygin (informal) egitimle
saglanabilir ve ayrica bilim, sanat, is sektorii ve mihendislik gibi ¢ok fakl
alanlarda vyaraticihk egitimi uygulanabilir (Conner, 1998; Ihsen,
1998).Yaraticilik potansiyelini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan ve
hemen hemen her alanda uygulanan programlarla, vyaraticiliklarni
kullanma ve isleme olanag verildiginde, insanlarin, bireysel gelisimlerinde
ve Urin ortaya koyma becerilerinde mikemmel sonuglar ortaya ciktig
gorilmastir. (Atkinci,2001; Ding,2000).

Ornegin bir arastirmada; yaratici bireyleri ortaya gikarmak ve yetistirmek
icin tasarlanan bir yaraticiik programi, 4.,6.,7.ve 8. sinif dgrencilerine,
matematik, fen ve sanat derslerinde uygulanmistir. Arastirma sonuclarina
gore, ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalarinda basan sagladiklar,
akademik basarilan icin motivasyonlarini yukselttikleri ve kisiler arasi
iliskilerinde gelisme gosterdikleri tespit edilmigtir. Buna ilaveten;
arastirmaya katilan 6grenciler; kendilerine olan gtivenlerinde, calisma ve
iletisim kurma yeteneklerinde, okullarina olan ilgilerinde, okulla ilgili
problemlerle mucadele etme ve ¢6zim yollan bulmalarinda geligme
oldugunu 6ne stirmuslerdir (Parker, 1998).

Bu konuda yapilan diger arastirmalar da, yaraticiligin, 6grenmenin dnemli
bir boyutu oldugunu géstermektedir. Yaratici diigstinme, bilginin kazaniimasi
icin hayati 6neme sahiptir; ¢linki yaraticihigin gelisimine elverisli ortamlar,
cocuklarin d6grenmeye karsgi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olur
ve Ogrenmeyi eglence haline getiren etkili giduleyiciler niteligini tasir
(Davasligil, 1984).

Yaraticilik ve Fen Egitimi

insanin varoldugu andan itibaren gosterdigi gelisim siireci, fen
bilimlerinin gelisim sureci ile paralellik gostermektedir. Modern yasamda
bilimin etkileri, insan gelisiminin butin safhalarini renklendirdigi ve
canlandirdig igin oldukga 6nemlidir. Fen (bilim), laboratuarlardan gunlik
yasama kadar inmis, toplumlarin ayakta kalabilmeleri ve ilerleyebilmeleri
icin yasamin ayrnlmaz bir pargasi haline gelmigtir. Fenin bu denli gigli
etkilerinin olmasi, icinde dinamik bir sdreci barnndirmasindan ileri
gelmektedir. Bu dinamik, yani devaml kendini yenileyen ve gelistiren sire¢
ise; ancak yaratici zeka, fikir ve aktiviteler ile ayakta tutulabilir (Piltz ve
Sund, 1968). Moravcsik (1981,221) yaraticiligin fendeki yeri hakkinda su
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sekilde bir yorum getirmistir: "Yaraticilik, bilimsel bilgiye katkida bulunan
yeni fikirlerde, bilimdeki yeni teorilerin formile edilmesinde, doga
kanunlarini anlamak i¢in yeni deneylerin ortaya konmasinda, 6zel alanlarda
pratik bilimsel fikirlerin gelistiriimesinde, bilimsel arastirma ve bilim
toplumunun yeni o6zelliklerinin fark edilmesinde, bilimsel aktiviteler igin
tasan gelistirmede ve sira digi planlarin yerine getirilmesinde kendini belli
eder."

insan yasaminda hayati bir éneme sahip olan fen ile ilgili temel bilgilerin,
gelecegin yetiskinleri cocuklara, klcilk yaslardan itibaren verilmesi ve
formal egitimleri siresince yapilandinimasi gerekmektedir. Bdylece onlar,
aldiklan bilimsel bilgi ile, yasadiklarn evreni anlama ve yagsam kalitelerini
artirma cabalarini arttirabilirler. Cocuklar, icinde bulunduklan dinyayi
anlamak igin, gok fazla sayida duginme stili kullanirlar. Bunlarin iginde
"yaratici" dugiinme tarzi, en az bilimsel bilgi kadar, cocuklann yasadiklari
evreni anlamalan i¢in 6nemlidir (Cullingford,1990,133). Ayrica hayal giicli
ve yaraticilik, bilimsel yetenekleri gelistirmede temel etkenlerdir.

Yaraticilik sdrecinin fen egitimi icin énemi, 2000 yili Fen Bilgisi Egitim
Programinin (MEB, 2000) hazirlanmasinda temel alinan 6grenme ilkeleri
ile de ifade edilmigtir. Programin hazirlanmasinda temel alinan ilkeler,
yaratici dagtncenin ozellikleri ile bilylik oranda drtiigmektedir.

|Ikelerden bazilari su sekilde ifade edilebilir:
e Ogrencilerin egitim-6gretiminde dogal baglangic noktasi onlarin
merakli oluslandir.

o  Ogrenciler aktif bicimde ugrasarak en iyi égrenirler.

o Ogrenciler basan ve katkilarinin takdir edildigi ve desteklendigi
ortamlarda daha iyi 6grenirler.

e Oprenciler ucu agik birakilan etkinlikleri kesfetme, inisiyatif
kullanma ve bagarnlanni bizzat degerlendirme firsati tanindiginda
en iyi 6grenirler.

e Ogrenciler basarmak icin caligirken kazanimlarini bildiklerinde ve
6grenme amaclarini gordiklerinde daha iyi dgrenirler.

e Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklar zaman en iyi 6grenirler.

e Ogrencilerin 0grenmesi 6grenme yasamlari ile onlarin ginliik
yasamlar arasinda baglantilar kuruldugunda daha kalici olur.
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Ogrencilerin gerek bireysel gelisimlerine katki saglayabilecek, gerekse feni
daha yapici bir sekilde d6grenmelerinde etken teskil edebilecek bu ilkelerin,
ancak, ogrencilere, yaratici digiinme temelli yaklagimlarla verilebilecegi ve
bunu gerceklestirmek icin de, Ogretmen adaylarina gerekli becerilerin
kazandinimasi gergeginden yola gikilarak bu arastirma tasarlanmstir.

Problem: Yaratici disiinmeye dayali fen ogretiminin, Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin (4. sinif), yaratici diigiinme becerisi ve vyaratici
dustinme becerisi alt boyutlarina (akicilik, esneklik, ayrintililik, orjinallik)
etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Yaratici diglinmeye dayali fen ogretiminin izlendigi deney grubu
Ogretmen adaylar ile geleneksel 6gretimin kullanildigi kontrol grubu
ogretmen adaylarinin, deneysel iglem sonrasi, yaratici diisiinme
diizeyleri arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

a. Yaratici diginmeye dayali fen Ogretiminin izlendigi deney
grubu Ogretmen adaylarnnin, yaratici diisiinme diizeyleri 6n
test ve son test puanlan arasinda anlamli bir farklihik var
midir?

b. Geleneksel Ogretiminin izlendigi kontrol grubu 6gretmen
adaylarinin, yaratici disiinme diizeyleri 6n test ve son test
puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Yaratici digiinmeye dayali fen Ogretiminin izlendigi deney grubu
Ogretmen adaylan ile geleneksel &gretimin kullanildigi kontrol grubu
Ogretmen adaylannin, deneysel iglem sonrasi, yaratici diisiinme
becerilerinin; akicilik, esneklik, aynntililk ve orijinallik boyutlar
arasinda anlamli bir farkhilik var midir?

a. Yaratici digiinmeye dayali fen Ogretiminin izlendigi deney
grubu &gretmen adaylarinin, 6n test ve son test puanlan
arasinda yaratici disliinme becerilerinin; akicilik, esneklik,
aynntilihik ve orijinallik boyutlar agisindan anlamli bir farklilik
var midir?

b. Geleneksel Ogretiminin izlendigi kontrol grubu &gretmen
adaylannin, 6n test ve son test puanlar arasinda yaratici
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dasunme becerilerinin, akicilik, esneklik, aynntihlik ve
orijinallik boyutlan agisindan anlamh bir farkhlik var midir?

YONTEM
Galigma Grubu ve Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2002-2003 egitim 6gretim yili |,
déneminde Gazi Universitesi, ilkogretim Bolimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda &grenim goren 4 sinif fen bilgisi 6gretmen adaylan
olusturmaktadir. Aragtirmada deney (N=39) ve kontrol (N=38) gruplari
olmak Uzere iki grup ile calisilmig ve gruplar seckisiz yolla olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin incelenmesinde; 6grencilerin
sayilan, genel yetenek testi puanlan ve onceki ddnemlere ait basar
ortalamalari g6z 6niinde bulundurulmus ve belirtilen degiskenler agisindan
her iki grubun denk oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada, kontrol gruplu 6n test-son test deneysel yontem kullaniimigtir.
Deney grubu (zerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken, “Yaratici
Digiinmeye Dayali Ogrenme”, yaklagimidir. Kontrol grubunda ise,
"Geleneksel Ogrenme" ye dayali bir yaklagim izlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu galigmada veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiinme
Testinin Sekilsel Formu kullanilmigtir.

Torrance Yaratici Diigiinme Testi (TYDT)

Torrance' in Yaratici Diglinme Testi (TYDT), ilk defa 1966 yilinda
yayimlanmig ve 35 ayn kiiltirde yaklagik 615 arastirmada ve 100 den
fazla lisans Ustil tezde bireylerin yaraticilik performanslarini olgmek igin
kullamlmigtir. Sungura gore ‘'yaraticilik testlerinden kullanim alani en
yaygin olani, Torrance'in gelistirmis oldugu" bu testtir. TYDT, anaokulu
seviyesinden  (Universite  diizeyine kadar olan yas gruplarnda
uygulanabilmektedir. Ek bir galismay gerektirmeyen kagit kalem testinden
ibaret olan bu testin sozel formu ve resim formu bulunmaktadir. Bu formlar
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birbirinden bagimsiz olup yaraticiigin farkli boyutlarini 6lg,mektedir. B b
de sozel form yedi etkinlik (aktivite), sekilsel form 3 etkinlik olmak (zere
toplam 10 etkinlik yer almaktadir. Bu calismada TYDT sekilsel A formu
kullamimigtir (Akt. Korkmaz, 2002,114).

Torrance Yaratici Diglinme Testi Sekilsel Formu

TYDT sekil testi ¢ etkinlikten olugturulmugtur. Bu etkinlikler resim
olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgilerdir (tekrarlanmig sekiller).
TYDT sekil testi ile yaraticihgin akicilik, esneklik, orjinallik (6zglinliik),
ayrnintihlik (detaylandirma) boyutlan o6l¢ilmektedir. Akicilik, esneklik,
ozgunluk ve detaylandirma hemen hemen tim arastirmacilar tarafindan
kabul edilmis yaratici disinme ozellikleridir. Bu 0zelliklerin, testteki
anlamlan kisaca su sekilde ifade edilebilir: Akicilik; bireyin konu ile ilgili
tamamlayabildigi resimlerin  toplam sayisidir.  Aynntiilik;  cevap
niteligindeki resimlerin ne oranda detayh ve aynntili gizilebildigidir.
Esneklik; konu ile ilgili resimlerin farkli kategorilerdeki sayisidir. Son
olarak; orjinallik; kimsenin dustinemedigi kadar 6zgin dustince igeren
resimlerin sayisi anlamina gelmektedir (Stenberg ve Lubart, 1999,7).

Torrance Yaratici Diglinme Testlerinin Puanlanmasi

Puanlama yonergelerini ve listelerini iceren TYDT sozel ve sekilsel
puanlama kitapgiklari 4 ayr form halinde Tirkgeye gevrilmistir. Puanlama
isleminde, testin sahibi Torrance'in Onermis oldugu ve dikkat edilmesi
gerekli "Yaratici Gig" kavramina uyulmaya c¢aligilmistir. Yaratici gig,
"0grenimi aligiimigin Gtesinde, bilinen ve basit yanitlardan uzak, cagrnisim
gerektiren yanitlar' verme olarak tanimlanmaktadir. Torrance, bu kavrama
puanlayicinin egemen olmasi gerektigini ve puanlama gecerlik ve
guvenirligini dastren faktortin, yanitlarin, puanlayicinin kisisel beklentilerini
desteklemeyen vyanitlardan oldugunu belirtmektedir. Torrance'a gore
tecriibesiz bir notlandincinin glvenirligi +90'dir. Testin daha sonraki
uygulamalanni yapan Gerald, Halpen ve digerlerine gbére; bu aracin
gecerligi ve glvenirligi yeterli derecededir. Test Aksu tarafindan 1988
yilinda Turkge'ye gevrilmis ve gegerlik, glvenirlik caligmalar yapilmistir
(Akt. Korkmaz, 2002,115).

Testin uygulamasi icin 30 dakika stre verilmis ve arastirmaci tarafindan on
test ve son test olarak uygulanmigtir. Veriler aragtirmaci ve yardimci
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arastirmacilar tarafindan degerlendirilmigtir. Bu ¢aligma igin, testin
giivenirlik katsayisi, 0,97 olarak tespit edilmistir. Farkli puanlayicilarin
vermis olduklar puanlara gore, puanlayici giivenirlik katsayisi, 0,99 olarak
belirlenmisgtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS istatistik programina gore
degerlendirilmis, bagimh ve bagimsiz gruplar igin t testi yontemleri ile
analiz edilmistir.

Deneysel iglem Basamaklari

1. Caligma, her iki grupta, arastirmac tarafindan gerceklestiriimis ve Ozel
ogretim Yontemleri |l dersinde uygulanmugtir.

2. Uygulamanin ilk safhasinda, deney grubu Ogrencilerine, yaraticilik
hakkinda bilgi verilmis ve yaratici diigiinme teknikleri 6rneklerle birlikte
tanitilmigtir.  Kontrol grubu &grencilerine ise; geleneksel 06gretim
yontemlerinden anlatim, soru cevap ve gosteri yontemi ile ilgili bilgi
verilmig, 6rnekler sunulmustur.

3. Bir sonraki asamada, deney grubu 6grencilerinden, ikili ve besli gruplar
kurmalan istenmig ve gruplarin calismak istedikleri tnite ve konular
belirlenmigtir. Aragtirma stresince, bes kisilik gruplarnn hazirlayacagi
alti Gnite (4.,5.,6.,7.ve 8.sinif fen bilgisi Gnitelerinden segilmistir) ve
iki Kigilik gruplarn her hafta donasimli olarak sunacagi 20 fen konusu
Uzerinde durulmustur. Kontrol grubu &grencilerinden de ikili ve begli
gruplar kurmalar istenmig ve geleneksel ogretim yOntemlerini
kullanarak deney grubu igin Onerilen (inite ve konular hazirlamalar
belirtilmistir.

4. Uygulama surecinin basinda her iki gruptaki 6grencilere 6n test olarak
TYDT Sekilsel Formu uygulanmistir.

5. Deney grubu 6grencilerinin olusturduklar, ikili ve besli gruplar, her
hafta sunumlanni  yaratici  digiinme  tekniklerini  kullanarak
hazirlamiglar, ayrica serbest vyaraticilik etkinlikleri yapmislardir.
Ogrenciler, yaratici disinme tekniklerinden beyin firtinasi, alti
diglinme sapkasi, sinektik, nitelik siralama, yaratici drama gibi
teknikleri fen Unitelerini hazirlarken ve sunarken kullanmiglardir.
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Konularla ilgili olarak yaratici dastinmenin gerektirdigi etkinlikler
hazirlamiglardir. Ayrica resimli hikaye yazma ve tamamlama, reklam
afisi ve senaryosu olusturma, gelecegin gazete haberlerini ortaya atma
ve yorumlama gibi serbest yaraticilik etkinlikleri yapmiglar, bdylece fen
ogretimi  digindaki alanlarda da yaraticiliklarini  kullanma imkani
bulmuslardir. Deney grubu O6grencileri genel olarak bu caligmalar
esnasinda, fikirlerini ozglrce ifade edebilecekleri ortamlan sikca
bulmuslar ve yeni Urtinler ortaya koyabilmislerdir.

6. Kontrol grubunda aym konular ve Uniteler, anlatim, soru-cevap,
demostrasyon gibi klasik 6gretim yontemleri kullanilarak sunulmus ve
hazirlanmigtir. Ayrica konularla ilgili yaratici diisiinmeyi gerektirmeyen
cesitli etkinlikler hazirlanmistir. Unitelerin disinda yapilan serbest
etkinlikler ~ yaratict  dagtnmenin  kullanilmasini  gerektirmeyen
caligmalardan ibarettir.

7. Arastirma, her iki grupta, haftada dorder saatlik dersler olmak (izere
alti hafta stresince uygulanmistir.

8. Gruplarin sunumlan bittikten sonra her iki gruptaki égrenciler, kendi
gruplan tarafindan hazirladiklan sunum dosyalarini aragtirmaciya
teslim etmislerdir.

9. Uygulama sirecinin sonunda, deney ve kontrol grubuna, son test
olarak TYDT Sekilsel Formu uygulanmigtir. Elde edilen veriler gesitli
istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.

BULGU ve YORUMLAR

statistiksel analizlere tabi tutulan verilere gore elde edilen bulgu ve
yorumlar su sekildedir:

1. Alt Problem ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problemi test etmek (izere TYDT Sekilsel Formu, deney ve
kontrol grubuna deneysel iglem sonrasi son test olarak uygulanmigtir. Elde
edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin t
testi (bagimsiz gruplar igin) analiz ydntemi ile degerlendirilmis ve bulgular
Tablo 1'de gosterilmigtir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplaninin TYDT son test puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar igin t testi sonuglari

Grup N X S t p
Deney 39 19,30 3,96 9,222 0,000
Kontrol 38 11,10 3,84

Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin TYDT son test puanlan ortalamalari
deney grubu igin 19,30 ve kontrol grubu icin 11,10 olarak tespit
edilmigtir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 3,96, kontrol grubunun
standart sapmasi ise; 3,87 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degerine
gore %95'lik given araliginda (p<0,05); deney ve kontrol gruplar
arasinda yaraticilik dizeyleri agisindan anlaml  bir farklilk oldugu
gozlenmigtir. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda; bu
farkin, deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Yaratici digiinme dizeyleri agisindan, son test puanlarina gore; deney
grubunun, kontrol grubuna gore daha basanl oldugu Tablo 1'de gorildigii
gibi tespit edildikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi
icersinde, On test-son test puanlan arasindaki iliski ortaya konmaya
calisglmig ve 1. alt problemle ilgili olan "a ve b" alt boyutlar
olusturulmustur.

Bu alt boyutlan test etmek tzere; TYDT Sekilsel Formu, deney ve kontrol
gruplarina deneysel islem oncesi ve sonrasinda 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin én test ve
son test puanlar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin t testi
(bagimh gruplar igin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo
2 ve Tablo 3 de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney grubunun TYDT on test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar igin t testi sonuclari

Grup Olgtim N X S t p
Deney On test 39 12,91 3,821 -7,159 0,000
Son test 39 19,30 3,96
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Tablo 2 incelendiginde; deney grubu ogrencilerinin TYDT 6n test puanlari
ortalamasi 12,91 ve standart sapmasi 3,82'dir. Ayrica ayni grubun son
test puanlan ortalamasi 19,30 ve standart sapmasi 3,96 olarak tespit
edilmistir. Bagimh gruplar icin t testi analizi sonucunda, hesaplanan t
degerine gore; (p<0,05); deney grubunun on test ve son test puanlari
arasinda yaraticilik diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu
gozlenmistir. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda bu
farkin deney grubunun son test puanlar lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Kontrol grubunun TYDT 6n test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar igin t testi sonuglan

Grup Olgiim N X S t p
Kontrol On test 38 12,12 3,65| 1,177| 0,247
Son test 38 11,10 3,84

Tablo3 de; kontrol grubu 6grencilerinin, TYDT 6n test puanlan ortalamasi
12,12 ve standart sapmasi 3,65'dir. Ayrica ayni grubun son test puanlari
ortalamasi 11,10 ve standart sapmasi 3,84 olarak ifade edilmistir. Bagimli
gruplar icin t testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine gore;
(p>0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarn arasinda, yaratici
distinme diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olmadigi gézlenmistir.

Bu sonuglara gore; deney grubuna uygulanan yaratici diglinmeye dayali
yaklagim, Ogrencilerin yaraticiliklanini  gelistirmede etkili olmustur.
Geleneksel Ogretimin izlendigi kontrol grubunda ise; yaraticilik acisindan
“herhangi bir gelisme gézlenememis, bu tir yaklagimlar ogretmen
adaylarinin yaraticiliklanni artirmada yetersiz kalmistir.

2. Alt Problem ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

ikinci alt problemi test etmek (izere TYDT Sekilsel Formu, deney ve
kontrol grubuna deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmigtir. Elde
edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak igin t
testi (bagimsiz gruplar igin) analiz yontemi ile degerlendirilmig ve bulgular
Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin TYDT akicilik, esneklik, aynntililk ve
orijinallik boyutlarinin son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar
icin t testi sonuglan

Boyut Grup N X S t p

Akicilik Deney 9] 6521 1,361 1121 0,000
Kontrol/ > 881 320] 1,28

Esneklik Deney 39( 6,35 1,44 8,04 0,000
Kontrol 38| 3,78| 1,34

Ayrintilihk Deney 39| 6,62 1,48 8,06 0,000
Kontrol 38| 3,98| 1,38

Orijinallik Deney 39| 6,24 1,62| 7,06 0,000
Kontrol 38| 3,83 1,36 :

Tablo 4'e gore; ogrencilerin TYDT son test puanlarinin akicilik boyutu igin
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu igin 6,52 ve
1,36 ve kontrol grubu icin 3,20 ve 1,23'tir. Esneklik boyutu icin ortalama
ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu igin 6,35 ve 1,44 ve
kontrol grubu igin 3,78 ve 1,34'tir. Aynntiliik boyutu icin ortalama ve
standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu icin 6,62 ve 1,48 ve
kontrol grubu igin 3,98 ve 1,38'dir. Son olarak, orijinallik boyutu igin
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu igin 6,24 ve
1,62 ve kontrol grubu igin 3,83 ve 1,36'dir. Akicilik, esneklik, ayrintilik ve
orijinallik boyutlari icin tek tek hesaplanan t degerlerine gore %95’lik gliven
araliginda (p<0,05); deney ve kontrol gruplari arasinda, yaratici diisiinme
becerilerinin doért boyutunda da anlamh bir farkhilik oldugu gbzlenmistir.
Dért boyut icin hesaplanan ortalama ve standart sapma degerleri dikkate
alindiginda; bu farkin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Yaratici digiinme becerisinin akicilik, esneklik, aynntililik ve orijinallik alt
boyutlarinin son test puanlan yoniinden; deney grubunun, kontrol grubuna
gore, daha basarl oldugu belirlendikten sonra, deney grubunun ve kontrol
grubunun, kendi igersinde, 6n test-son test puanlan arasindaki iliski ortaya
konmaya calisiimig ve 2. alt problemle ilgili olan "a ve b" alt boyutlan
olusturulmusgtur.

Bu alt boyutlan test etmek tzere; TYDT, deney ve kontrol gruplarina
deneysel islem oOncesi ve sonrasinda ©on test ve son test olarak
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uygulanmugtir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarnin 6n test ve
son test puanlan arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak igin t testi
(bagimli gruplar igin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo
5 ve Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun TYDT akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik
boyutlarinin 6n test ve son test puanlarina iligkin bagimli gruplar
igin t testi sonuglarn

Boyut Olgiim N X S t p

Akicilik On test 39 | 3,85 1,29 -9,363 0,000
§on test 39 | 6,52 1,36

Esneklik On test 39 | 4,41 1.33 -6,153 0,000

Son test 39 | 6,35 1,44

Ayrintilhhk On test 39 | 463 | 1,44 | -5620 | 0,000
Son test 39 | 6,62 1,48

Orijinallik On test 39 | 431 | 1,27 | -5,605 | 0,000
Son test 39 | 6,24 1,62

Tablo 5'de; deney grubu 6grencilerinin TYDT 6n test ve son test puanlan ortaya
konmustur. Tablo 3.1.4.2'ye gore; akicilik boyutu icin ortalama ve standart
sapma degerleri sirasi ile 6n test igin 3,85 ve 1,29 ve son test icin 6,52 ve
1,36'dir. Esneklik boyutu i¢in ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile 6n
test igin 4,41 ve 1,33, son test icin 6,35 ve 1,44'tir. Aynntililik boyutu igin
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile 6n test icin 4,63 ve 1,44 ve son
test icin 6,62 ve 1,48'dir. Son olarak, orijinallik boyutu igin ortalama ve
standart sapma degerleri sirasi ile 6n test icin 4,31 ve 1,27 ve son test icin
6,24 ve 1,62'dir. Akicilik, esneklik, aynntilik ve orijinallik boyutlan igin tek tek
hesaplanan t degerlerine gore %95'lik gliven araliginda (p<0,05); deney
grubunun 6n test ve son test puanlan arasinda yaratici diisiinme becerilerinin
dort boyutunda da anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Dort boyut
agisindan da ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu
farkin deney grubunun son test puanlan lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 6'da; kontrol grubu 6grencilerinin TYDT 6n test ve son test puanlan
ortaya konmustur. Tablo 3.1.4.3"' e gore; akicilik boyutu icin ortalama ve
standart sapma degerleri sirasi ile 6n test icin 3,58 ve 1,15 ve son test icin
3,20 ve 1,23'tir. Esneklik boyutu igin ortalama ve standart sapma
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Tablo 6. Kontrol grubunun TYDT akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik
boyutlarinin én test ve son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
icin t testi sonuglari

Boyut Olgiim N X S t p

Akicilik On test 38 | 358 | 1,15 | 1,402 | 0,169
Son test 38 3,20 1,23

Esneklik On test 38 | 420 | 1,26 | 1,364 | 0,181
Son test 38 | 3,78 1,34

Ayrintililik On test 38 | 4,32 | 1,29 | 1,148 | 0,258
Son test 38 | 3,98 1,38

Orijinallik On test 38 | 405 | 1,32 | 0,697 | 0,490
Son test 38 3,83 1,36

degerleri sirasi ile 6n test igin 4,20 ve 1,26, son test igin 3,78 ve 1,34'ir.
Aynntiliik boyutu igin ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile 6n
test igin 4,32 ve 1,29 ve son test icin 3,98 ve 1,38'dir. Son olarak,
orijinallik boyutu igin ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile 6n test
icin 4,05 ve 1,32 ve son test igin 3,83 ve 1,36'dir. Akicilik, esneklik,
ayrintilik ve orijinallik boyutlari igin tek tek hesaplanan t degerlerine gore
%95'lik glven araliginda (p>0,05); kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar arasinda yaratici diiglinme becerilerinin dért boyutunda da anlamli
bir farkhilik olmadig tespit edilmistir.

Buna sonuglara gore; kontrol grubundan farkli olarak deney grubuna
uygulanan yaratici diglinmeye dayali yaklagimin, 6gretmen adaylarinin
yaratici disinmenin akicilik, esneklik, ayrnntiilik ve orijinallik alt
boyutlarinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Geleneksel Ogretimin
izlendigi kontrol grubunda ise; yaratic digiinme becerilerinin dort boyutu
agisindan da herhangi bir gelisme tespit edilmemistir.

SONUG ve ONERILER

insanin  dogayla iligkileri yaraticilik temelinde olugmaktadir. Yaraticiligin
gelismesinde bireyin biligsel ve duygusal evreni oldukca 6nemlidir. Biligsel alanda
cok bilgiden ziyade, nitelikli ve asamali bilginin verilmesi, verilen bilgilerin hir
alandan bagka bir alana aktarimasi, yasam alanlannda kullanilarak yeniden
tretilmesi gerekir (Gileryiiz,2002,43).Bu calismada; 6gretmen adaylan, yaratici
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distinceyi, caligmalannin her asamasinda ige kogmuslar ve bilgilerini daha ok
tretmeye daha da dnemlisi orijinal olani tiretmeye yoneltmislerdir. Gruplar halinde
calisan deney grubu Ogrencileri, caligmalannin ilk ortaya cikig, hazirlanma ve
sunum asamalarinda yaratici disiinmeyi kullanmuglar ve bdylece sadece sinif
ortaminda degil yasam alanlannin timdinde yaraticiliklarnini ifade edebilme imkani
bulmuslardir.

Arastirma bulgulanni destekleyebilecek nitelikte olan diger - calismalar soyle
ozetlenebili: Pames ve Reese (1970), lise oOgrencileri ile yapmig olduklan
calismada Ogretmenlerinin yaraticilik programina katilan lise &grencilerinin
yaraticilk puanlannin  diger 0&grencilerden daha yliksek oldugunu ortaya
koymuslardir. Sandwith (1978)in kolej dgrencileri Uizerinde yaptigl aragtirmada
ise, kisa sureli yaratici digtinme programinin etkililigini sinanmig, sonug olarak;
uygulanan programin deneklerin yaratici disinme puanlarini  yikselttigi
saptanmigtir.

Bagka bir calismada; Feldusan ve arkadaslan tarafindan gelistirilen ve yaratici
diisiinmeyi ilerletmeyi amaglayan Purdue Yaraticihk Programinin dort, bes ve
altinci sinif &grencilerinin yaraticilikianini gelistirmede oldukga bagarili oldugu tespit
edilmigtir (Akt. Korkmaz, 2002). Sungur (1988) lniversite 6grencileri (izerinde
yaratici sorun ¢ozme programinin etkililigi konusunda gergeklestirmis oldugu
calismasinda; uygulanan programin etkililigini, deney grubu lehine anlamli olarak
bulgulamistir. Karakusg (2000) tarafindan yapilan galismada; alt-sosyo ekonomik
diizeydeki bir ilkogretim okulunda egitim goren 2. sinif 6grencilerine yaratici sorun
cozme egitim programi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda; yaraticigin orijinallik
ve akicllik alt boyutlarinda alinan puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Oztiirk (2000), "ilkégretim V. Sinif Tiirkge Derslerinin Yaratici
Diistince Agisindan Degerlendiriimesi" isimli calismasinda; Tiirkge derslerinde
yaratici diigiinceyi aktif hale getirecek egitim-6gretim etkinliklerine yer verildigi
takdirde Ogrencilerin yaratici yeteneklerinde gelisme oldugunu tespit etmistir.
Calismada, deney grubu &grencilerinin TYDT Sozel formu akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutlannda anlamh bir artis oldugu gézlenmistir.

Yapilan galismalardan da gorlildigu Uzere; yaratict digtinmenin kullanildigr her
ogrenme ortaminda &grencilerin yaraticilik dizeylerinde gelismeler gozlenmistir.
Aragtirmalardan gikanlan bu ortak sonucun, fen egitiminde yaratici disiinmeye
dayali 6grenim etkinliklerinde bulunan &gretmen adaylannin yaratici distinme
diizeylerindeki artigla ortistigu goriimektedir.

Modern egitim anlayis bireyi merkeze almaktadir. Cocukluk déneminden itibaren
bireylerin, kendi Ogrenmelerini gerceklestirmelerinin esas alindigl bu yeni
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sistemde, bilimsel sire¢ becerilerini kullanma, problem ¢dzme becerilerini
harekete gecirme, deger yarglarnini ve elestirel bakig acilanini gelistirme gibi
davraniglann kazaniimasi 6n planda tutulmaktadir. Yaraticilik egitimi bdyle bir
amaci gerceklestirmede hayati bir 6neme sahiptir. BOylece yaraticillk ya da
yaratici diisinmenin bir kavram olmaktan ote, glinimiizde 6zellikle egitimin her
kademesinde bulunmasi gereken 6nemli bir unsur oldugu séylenebilir.

Arastirma bulgulanndan elde edilen sonuglara gore su tir 6neriler ortaya atilabilir:

1. Ogretmen yetistiren kurumlar, yaratici diisiinme becerisini gesitli dersler
biinyesinde vermeli, bu derslerde égretmen adaylannin bu becerileri etkin
kullanmalan saglanmalidir.

2. Yaratici digtnme ile ilgili bir egitim, hizmet ici donemde, gdrevde olan
Ogretmenlere de uygulanabilir. Boylece gorevde olan 6gretmenler cagin
gerektirdigi bu becerileri 6grencilerine aktarma imkani bulabilirler.

3. Yaratici diginmeye dayali egitim programlar, okul Oncesi dénemden
baglamak suretiyle, orgiin egitimin her kademesinde, 6grencilerin seviyesine
uygun etkinliklerle, ayn bir ders olarak, mifredatlara dahil edilebilir. Boylece,
Ogrenciler, daha kiglk yaslardan itibaren, yaraticiiklaninin farkinda olup,
hem kisisel hem de akademik gelisimlerine katki saglayabilirler.

4. Yaraticr digiinmeye dayali 6grenmede performans temelli degerlendirme
yontemlerinin (portfolyo degerlendirme, performans testleri, gériisme, gozlem
gibi) kullamiimasi gerekir. Bdylece stirecin bagindan sonuna kadar, 6grencinin,
her yonden ortaya koydugu Uriinlerin degerlendirilmesini saglayabilir. Boylece
Ggrencinin, slre¢ boyunca, elde ettigi kazanimlar, uygulanan ydntemin ve
Ogretmenin etkililigi, daha objektif ve kapsamli bir sekilde ortaya konabilir.
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