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Theoretical/y, the basic aim of the teaching social studies at the
primary level, is to prepare the new generations to the social life.
Thus, the knowledge, experience and skills that students acquire
during the social studies courses may help students to overcome
difficulties that they can meet during their real life. However, the
superficial coverageof social issues with sweeping statements can be
seen throughout the pages of every Turkish social studies textbooks.
They seem to give numerous suggestions and advices on how to
behave in daily life. Thesocial contexts are often portrayed in a way
that everything is extraordinary, free of problems without including
any misfakes or faults. The present study aims at making real life
issues as part of Social Studies courses via newspapers and news
related fo the curriculum content. Thediscussion of the news enables

studenfs exposesocial issues of all kinds. More specifical/y, it aims to
provide opportunifies for students to examine, question and search for
solutions for the real life issues obtained through newspapers on
moraL, cognitive and empathetic grounds. The designed teaching
sequence was put info practice in E/ementary Schools placed in
Istanbul. The field notes conceming the perceptions of students who
are involved in the teaching and their written and oral products
obtained during the teaching formed the main data sources. The

research outcome indicates that third and fifth gra,desstudents, albeit
having no experience such teaching before, are able to examine and
evaluate social issues obtained through newspapers from moral,
cognitive and empathetic grounds.
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yücel kabapinar - z. nurdan baysal

Teorik açidan yaklasildiginda, ilkögretim okullarindaki Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler gibi derslerin varolus amacini, en yalin biçimde niteleyecek
olursak, "ögrenciyi yasama hazirlamak" düsüncesi olusturmaktadir.
Yasamin ve yasamda karsilasilan durumlarin, sorunlarin alabildigince girift,
farklilasan, çözümü güç yapisi içerisinde yeni kusaklara, sosyalortamlara
iliskin önemli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, bireyin yasamda
karsilasacagi durum ve sorunlari daha etkin olarak çözümleyebilmesi
noktasinda önemli olacaktir. Bu anlamda böylesi bir amaca sahip Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin da yasam ile ilintili konulari
seslendigi kitlenin önüne getirmesi, bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
sürecinde ögrencileri etkin kilmasi beklenebilir.

Oysa ki, ilkögretim birinci kademedeki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplari incelendiginde bu kitaplarin, dogru davrams el kitabi niteligine
büründügü görülmektedir. Bu çerçevede, Hayat Bilgisi ders kitaplari bitip
tükenmek bilmeyen ögütler veren bir nitelige sahip olmaktadir (Kabapinar,
2002a). Ders kitabi yazarina ise adeta sagduyuyu/makuliyeti ftslldayan
gizli ses rolü verilmistir. Oysa neden-sonuç iliskisi kurulmadan ortaya
konulan böylesi degerlendirmeler ögrenme ögretme ortaminda didaktik bir
boyutun belirmesine neden olabilir. Buna paralelolarak, ögrencinin derse
etkinlikler yolu ile aktif katilimi da sinirli olabilecek ve ezberleme bu
süreçte daha agirlikli olarak kendini gösterebilecektir (Kabapinar, 2002a).
Sözgelimi, Enerjide Tutumluluk adli konuyu irdeleyen Hayat Bilgisi ders
kitabinda sunlar yazilidir:

"Su yasamamiz için çok önemlidir. Bu nedenle su
kullammmda da dikkatli olma/tyiz Musluklan gereksiz yere
açmamaliyiz Su savurganligmdan kaçmma/tyiz Bu konuda,
büyük küçük herkese görev düstügünü unutmamaliyiz
Dislerimizi ftrçalarken, ellerimizi yikarken muslugu yeteri
kadar açma/tyiz Bosa su aktfmamaliyiz Evimizde ve okulda
elektrik lambalanm gereksiz yere yakmamaliyiz Odun, kömür
ve gaz gibi enerji kaynaklanm kullamrken de tutumlu
olma/tyiz Bunlarm bosa harcanmasmm ailemize ve ülkemize
zarar verdigini unutmamaliyiz Her zaman enerji
savurganligmdan kaçmmaliyiz" (Gündogan ve Kurtcan,
2000).

Bir baska ders kitabinda yer alan ve 35 tümceden olusan "Okulda
Sorumluluklarimiz" adli konunun 27 tümcesi düzenli çalismaliyiz, saygili
olmaliyiz, görevimizi yerine getirmeliyiz, söz almadan konusmamaliyiz gibi
ögütlerden olusmaktadir (Bilgin, Karamustafa, 2000). Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki böylesi bir yaklasim, metodolojik
yaklasiminin temelinde bireyin ve toplumun farkli bakis açilarindan, deger
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yargilarindan, inanislardan olustuguna ve olusmasi gerektigine vurgu yapan
sosyal bilimlerin temel ilkeleri ile de çatisabilir. Oysa ki, biricik yerine
farkliliklar ve seçenekler ile bu seçenekler içerisinde bireysel ya da
toplumsal tavir alislar sosyal bilimlerin merkezinde yer almaktadir
(Kabapinar, 2002).

Buna ek olarak Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki sosyal

olay ve degerlerin sunum biçimine bilissel psikologlarin öncelikleri
temelinden bakilirsa, somut islemler döneminde olan ögrencilerin
yetiskinler tarafindan kendilerine ögretilmek istenen ilkeler ve degerleri
gerçek anlamlari ile kavramakta güçlük çektikleri sonucu ortaya
çikmaktadir. Bu nedenle ilkögretim dönemindeki çocuklarin soyut ilke ve
degerleri kavrayabilmeleri için ahlaki sorunlari gözlerinde canlandirmaya
gereksinimleri vardir. Bu baglamda "insanlar dürüst olmalidir", "yalan
söylememelidir", "baskalarina yardimci olmalidir", "nazik, saygili
davranmalidir" gibi ögütlerin çocuklarda davranis degisikligine yol açmadigi
belirtilmektedir. Bundan dolayi çocuklarin soyut deger ve ilkeleri
kavrayabilmeleri için durumlari gözlerinde canlandirmalari gerektigi ifade
edilmektedir (Erden ve Akman, 2001).

·1·

il

iii Yine ders kitaplarinda ögrencilere sunulan sosyalortamlar problemsiz, ideal
iii bir ortami betimler gibi görünmektedir. Ders kitabindaki aktörler yesil isikta

karsidan karsiya geçmekte, yalan söylememekte, çiçekleri
koparmamakta, siraya girmekte, dislerini firçalamaktadir. Oysa ögrenci,
ne çocukluk döneminde ne de gelecek yasaminda böylesi ideal bir dünya
ile karsilasacaktir (Kabapinar, 2002c). Okullarda hep bu alternatifsiz
dogrular ögretilirken gerçek hayatta olusan pek çok olay bu dogrulara
tezat teskil etmektedir. Böylesi bir durumda da ders kitaplari gerçek
hayati, olaylarin nedenlerini ve sonuçlarini sinifa tasimakta yetersiz
kalabilecektir. Çünkü sosyal problemlerin matematikte oldugu gibi tek bir
dogru çözümü yoktur. Problemler tanimlandiktan sonra, problemi n
çözümüne ulasmak için pek çok alternatif siralanabilir. Bu sebepledir ki,
insanlarin karsilastiklari olaylar birbirine benzerdir ama sonuçlari çok
farkli olabilmektedir (Baysal, 2003).

Sosyal bilgiler ögretiminin temel hedeflerinden hareketle çagdas gelismis
ülkelerin programlarinda, sosyalolaylarin sunumu noktasinda daha farkli
yöntemler kullanildigi dikkati çekmektedir. Sözgelimi, ingiliz egitim
sisteminde sosyalolaylarin sunumunda, çocugun yas kusagi ve
beklentileri göz önünde bulundurularak, öykülerden yararlanilmaktadir
(Rowe ve Newton, i994; Kabapinar, 2002). Sosyal bir olayi/sorunu
öykü formunda sunan bu yaklasim çerçevesinde ögrencilere iyi/kötü,
hos/na hos, dogru/yanlis gibi birbirine zit, davranis, görüs, bakis açilari
sunulmakta ve yasamin içinden akip gelen bu çeliskileri, çatismalari,
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farkliliklari ögrencilerin görmesi/fark etmesi istenmektedir. Bundan
dolayidir ki, ögrencilere sunulan öyküler dogrunun ne oldugunu belirleyen
ders verici ifadelerle sonlanmamaktadir. Tam tersine, ögrencileri bir ya da

bir kaç sorunsal ile tanistiracak bir belirsizlik ile bitmektedir. Bunun
ardindan ögrencilerden bu sosyal sorunlarin çözümüne iliskin olusturulacak
sinif içi tartismaya katilmasi istenmektedir. Böylelikle ögrenci hem yasamin
içinden akip gelen sorunlarla tanismakta, hem de bu sorunlarin nasil
çözümlenecegine iliskin, ders kitabi yazari ve ögretmen gibi otoritelerin
dogrudan yönlendiriciliginden uzak, kendi bakis açilarini, durus noktalarini
kendileri olusturabilmektedir. Böylesi bir yaklasim ile hem sosyal bilimlerin
farkli perspektif ve çogulcu yaklasimlarina vurgu yapan metodolojik
hassasiyetleri dikkate alinmis, hem de bilissel psikologlarin daha nitelikli
zihinsel etkinliklerin planlanmasi için dile getirmis olduklari tavsiyelerin
gerekleri yapilmis olmaktadir.

Bir sosyalolayin yaratilan öyküler araciligiyla irdelenmesinde üç temel
çözümleme kategorisinden yararlanilmaktadir. Bunlar ahlaki boyut,
empatik boyut ve düsünsel boyuteuro Öyküdeki "kahramanin
davranisininidüsüncesinin dogru olup olmadigina iliskin" sorular ahlaki
çözümleme; öyküdeki kahramanin o davranisi neden, nasil, niçin
yaptigina" dair sorular ile öyküde geçen kavramlarin incelenmesi düsünsel
çözümleme; öyküdeki "kahramanin yerine kendilerini koyduklarinda
kendileri nasil davranirlardi" seklindeki sorular da empatik çözümleme
sürecinde sorulan sorular olarak kendini göstermektedir (Rowe, Newton,i994).

Sosyal bilgilerin temel amaçlarina ulastirilmasi noktasinda, öykülere
alternatif olabilecek bir baska yaklasim da yazili basinin haberlerini
kullanmaktir. Ayni bakis açisindan hareketle, ögrencileri yasamin içinden
akip gelen sosyal sorunlar ile tanistirmak ve bu sosyal sorunlar üzerinde
düsünüp akii yürütmelerine ortam hazirlamak üzere, müfredatta yer alan
konular ile ilintili basin yayin organlarindan bulunan haberlerin bir örnek
olay çerçevesi içerisinde ögrencilere sunulmasi bu arastirmanin temel
düsüncesini olusturmustur. Öykülerle kiyaslandiginda gazetede yer alan
haberlerin, hayali birer mizansenin ötesinde, yasamdan kopup gelen bir
gerçeklik çerçevesinde bir yasanmislik duygusu vermesi nedeniyle görece
daha kalici izler birakabilecegi düsünülmüstür.

Nitekim bilissel psikologlar ilkögretim birinci basamaktan itibaren dergi ve
kitaplarda yer alan öyküler ya da kitle iletisim araçlarinda rastlanan güncel
sosyalolaylardan yararlanilabilecegini vurgulamaktadir. Alanin uzmanlari,
böylesi örnek olaylarin sosyal bilimler ile ilgili derslerde ele alinarak
tartisilmasinin, bir olayin farkli boyutlarinin irdelenmesini saglayarak,
ögrencilere sosyalolaylari degisik boyutlari ile degerlendirebilme firsati
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verecegini vurgulamaktadir. Bunlardan baska ögrencilerin degisik deger
yargilari ile inanç ve tutumlari farketmelerini kolaylastiracagi da
vurgu/anmaktadir (Erden ve Akman, 2001). Bu noktada gündelik
yasamdan gazete araciligiyla yansiyan iki olayi ahlaki, düsünsel ve empatik
boyutlariyla irdelemeyi amaçlayan bu arastirma, uzmanlarin tavsiyeleri ile
paralellik göstermektedir.

ARASTiRMANiN YÖNTEMi

Yukaridaki açiklamalara kosut olarak, ögrencilerin sosyalolaylar ile
ilgili tartismalara katilmalarini saglayabilecek, farkli bakis, deger yargilari,
hissedis ve degerlendirmelerinin varligini taniyabilecekleri, sosyalolaylari
ahlaki, düsünsel ve empatik boyut gibi farkli perspektiflerden
görebilmelerinin zeminini hazirlayacak bir ögretimin planlanmasi bu
arastirmanin temel amacidir. Bu baglamda gazetelerden bulunan sosyal
olaylarin ögrenciler tarafindan degerlendirilip degerlendirilemeyecegi,
böylesi bir materyalin ögrenci düzeyine uygunlugunun incelenmesi bu
arastirmanin diger amaçlari arasinda yer almaktadir.

Uygulama, istanbul'un Kadiköy ilçesindeki iki farkli ilkögretim okulunun 3. ve
5. sinif ögrencileri ile gerçeklestirilmistir. Okullarin bulundugu bölge birbirine
taban tabana zit, çok farkli sosyo-ekonomik tabakalari içermektedir. 76 üçüncü
sinif ögrencisi ile 66 besinci sinif ögrencisi arastirmanin örneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada gazete haberleri belirlenirken ögrencilerin ilgisini
çekebilecek, düzeylerine uygun ve irdelenmesi toplum yararina olabilecek
haberler seçilmistir. Olaylarin içerisinde ölüm ve kan gibi ögrenciyi olumsuz
yönde etkileyebilecek unsurlarin olmamasina özen gösterilmistir. Bu çalismada
asagida sunulan iki gazete haberi kullanilmistir. Birinci örnek olay, 16 yasinda
bir çocugun babasindan gizlice aldigi anahtar ile minibüsü kullanma çabasini ve
bunun sonucunda bir kisiyi yaralayarak bir kahvehaneye çarpmasini
anlatmaktadir. Bu olay 18 yasini geçmenin ve ehliyet sahibi olmanin anlamini,
trafik kurallarinin önemini, ailemize ve topluma karsi sorumluluklarimizi ve
pisman olmadan önce davranislarimizin dogrulugunu/yanlisligini düsünmemiz
gerektigini vurgulamasi nedeniyle seçilmistir.

Ikinci örnek olayda ise, 3 ay önce alkol kullandigi için ehliyetine 6 ay süre
ile el konulan fakat yine alkol alip, ögrenci servisini kullanan bir servis

sürücüsünün tutuklanmasi söz konusudur. Bu olay ise, alkollü araç
kullanmanin ve ayni yanlisi tekrarlamanin sonuçlarini, kendimize, ailemize
ve topluma karsi olan sorumluluklarimizi irdelemek amaciyla seçilmistir.
Bu iki habere asagida yer verilmistir.
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YASAM TEMELLi ÖGRETiM

yücel kabapinar - z. nurdan baysal

Arastirmada ilk olarak gazete haberleri üzerinde çalisilmis, sinif içinde ve
çalisma yapraklarinda ögrencilere sorulacak sorular belirlenmistir. Bu iki
sosyalolay ile ilgili olarak sorular O/ay öncesi: O/ay am ve O/ay sonrasi
düsünülerek hazirlanmistir. Birinci örnek olay ile ilgili sinifta sorulan
sorulardan bir bölümüne asagida yer verilmistir.

OLAY ÖNCESi

• Mete arabanin anahtarini babasindan nasil almis olabilir?
(Düsünsel)

• Onsekiz yasindan küçükleri n araç kullanmasi dogru mudur, yanlis
midir? Neden? (Ahlaki)

• Siz Mete'nin yerinde olsaydiniz arabayi çalistirmadan önce neler
hissederdiniz? (Empatik)

OLAY ANI

• Mete'nin arabayi çalistirdigini ve arabanin hareket ettigini
düsünün. isler yolunda gitmektedir. Mete o anda neler hissetmis
olabilir? (Empatik)

• Mete bir kisiye çarpti. "Suçluluk duymak" ne demektir? (Düsünsel)

• Mete arabayla kahveye dogru yaklasmakta, artik çarpmasi kesin
gibi. O anda neler hissetmis olabilir? (Empatik)

OLAY SONRASi

• Haberdeki olayi düsündügünüzde, olay sonrasinda Mete'yi ve
babasini sizce neler beklemektedir? (Düsünsel)

• Babasinin Mete'ye ceza vermesi dogru mudur, yanlis midir?
Neden? (Ahlaki)

• Siz Mete'nin babasi olsaydiniz ona nasil davranirdiniz? (Empatik)

• "Son pismanlik fayda etmez" deyiminden ne anliyorsunuz?
(Düsünsel)

Arastirmanin sinifiçi uygulamasini Marmara Üniversitesi Atatürk Egitim
Fakültesi Sinif Ögretmenligi dördüncü sinifa devam eden ve uygulanacak
programla ilgili daha önce egitim almis stajyer ögretmen adaylari yapmistir.
Sinifiçinde ögrencilerle irdelenecek konulara iliskin ahlaki, düsünsel ve
empatik sorular, ögretmen adaylari ile birlikte oJusturulmustur. Ögretmen
adaylari, arastirmanin temel amaçlari çerçevesinde deger yargisi
belirtmeme, ögrencilerden gelebilecek her türlü düsünceye açik olma,
sinifta özgür bir tartisma iklimi yaratma noktasinda bilinçlendirilmistir. Her
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bir olayin ögrencilerle irdelenmesi iki ders saati sürmüstür. Ilk saatte
ögrencilere önce gazete haberi dagitilmis, haberi okumalari istenmistir.
Bunun ardindan ögretmen tarafindan ögrencilere ahlaki, düsünsel ve
empatik sorular o/ay öncesi, o/ay am ve o/ay sonrasi olmak üzere üç zaman
boyutu düsünülerek sorulmustur. Sinifta gözlemci olarak bulunan
arastirmacilar siniftaki sözlü iletisimi kamera ile kaydetmislerdir. ikinci
saatte ise, ögrencilere bireyselolarak çalisma yapraklari dagitilmis ve her
ögrencinin bu çalisma yapraklarinda kendi görüslerini yazmalarina özen
gösterilmistir. Çalisma yapraklarindaki sorular, çok büyük oranda
sinifiçindeki sözlü tartismada sorulmayan sorulardan olusmustur.

Uygulamalar sonucunda elde edilen görsel ve yazili veriler nitel arastirma
yönteminin ilkeleri çerçevesinde degerlendirilmistir (Yildirim ve Simsek,
2000; Kus, 2003). Kamera ile kaydedilen veriler izlenmis ve ögretim
yönteminin uygulanmasina ve sonuçlarina iliskin degerlendirmeler sirasinda
kullanilmistir. Çalisma yapraklari ise arastirmacilar tarafindan tek tek
incelenerek analiz edilmistir. Ögrencilerin yazili yanitlari arastirmacilardan
biri tarafindan siniflandirilmis ve belli kategoriler altinda toplanmistir.
Bunun ardindan ögrencilerin açik uçlu sorulara verdikleri yanitlar
sözkonusu siniflandirma sistemi kullanilarak bir kez de ikinci arastirmaci
("inter-coder" ya da "inter-rater reliability") tarafindan kodlanmis ve iki
kodlama arasindaki tutarlik (iki kodlamada ayni sekilde kodlanan ögrenci
yaniti/toplam kodlama sayisi) 0.91 olarak bulunmustur. Tutarligin yüksek
olusu nitel analizin ve dolayisiyla arastirmanin iç güvenirligi olarak kabul
edilmistir. Ayrica arastirmanin iç güvenilirligini önemli ölçüde yükseltecegi
önerildiginden (LeCompte, ve Goetz, 1982, Silverman, 1993; Huck ve
Cormier, i996'dan nakleden Kabapinar, 2003) arastirma sonuçlari rapor
edilirken sinifiçi iletisim ile ilgili dogrudan alintilara ya da ögrenci el
yazilarindan kesitlere yer verilmistir.

BULGULAR VE YORUM

iki örnek olayin sinif içinde sözlü ve yazili olarak irdelenmesi ile elde edilen
veriler ahlaki, düsünsel ve empatik çözümleme basliklari altinda asagida
sunulacaktir.

i. Ahlaki Çözümleme

Bireyin yasami boyunca gerçeklestirmis oldugu davranislari,
düsünceleri, eylemleri toplum tarafindan genel kabul görmüs kurallara,
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anlayislara, geleneklere göre degerlendirilir ve bireyin toplumsal kabulünün
bir parçasi olarak islev görür. Bu noktada bireylerin bir sosyal sorunla
karsilastiklarinda adalete dayanan ve sorunun tüm taraflarinin
perspektiflerini dikkate alan bir çözüm bulabilmesi bireyin "ahlaki yargi
yetenegi" (Çiftçi, 2003) ile bagintilidir. Bu baglamda ahlaki yargi
yeteneginin demokratik kisilik ile bagintili oldugu dile getirilmis, bu
yetenekleri gelismis kisiliklerin elestirel-rasyonel müzakere yetisine de sahip
olduklari vurgulanmistir. Buna göre, ahlaki yargi yetenegi gelismis kisiler,
kendi düsünce ve deger yargiiarina uymayan fikirleri bir çirpida reddetmek
yerine dinleme, elestirerek degerlendirme ve bu degerlendirmenin
sonuçlarina göre kendi durusunu degistirme ve gelistirme potansiyeline
sahiptirler. Bu ayni zamanda demokratik bir kisiligin çatisini olusturan
temel basamaklardandir (Çiftçi, 2003).

Ahlak ve ahlaki yargi yetenegi üzerine çalisanlar, bireyin yasam içerisinde
karsilastigi bir soruna bulduklari çözüm ile degil, çözüme varirken gözlenen
akii yürütme süreci ile ilgilenmektedirler. Bilissel ahlak gelisimi teorisi
üzerine çalisanlar ahlaki düsünmenin gelisimine yönelik tüm kültür
ortamlarinda geçerli olabilecek bir takim evreler ya da dönemler gelistirme
çabasina girismislerdir. Sözgelimi Kohlberg bireysel ahlaki gelisim
evrelerini, "gelenek öncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi" düzeyolmak
üzere üçe ayirmistir (ayrinti için bakiniz; Slavin, 1994; Sadker ve Sadker,
2000; Erden ve Akman, 2001; Çiftçi, 2003; Aydin, 2003). Bu çerçevede
yapilan arastirmalar, bireyin takvim yasinin ilerlemesi ile ahlaki gelisiminin
de ilerlemesi anlamina gelmedigini ortaya koymaktadir. Buna göre bireyin
içinde bulundugu kültürel yapi, kosullar, deneyim, ögrenme yasantilari
ahlaki gelisim olgunlugunu dogrudan etkileyebilmektedir. Sinif içerisinde
örnek sosyalolaylarin incelenmesinin, bireyleri çevreleyen kültürel yapi ve
kosullari irdelemeye olanak verecegi açiktir. Böylesi ögrenme yasantilari da
kaçinilmaz olarak ögrencilerin deneyimlerini zenginlestirecektir.

Birinci örnek olayin çalisma yapragi ile degerlendirilmesi çerçevesinde
sorulan ilk soru ögrencilerin olaya "ahlaki" bir degerlendirme ile
bakmalarini gerektirmektedir. Nitekim bu çerçevede ''Ehliyeti olmamasma
ragmen Mete'nin böyle bir davramsi yapmasi dogru mudur, yanlis midir?
Neden?" sorusuna örneklemde yer alan ögrencilerin tamami "dogru
degildir" seklinde yanit vermis, ancak neden yanlis oldugu noktasinda, çok
farkli gerekçeler göstermislerdir. Tablo 1'de bu gerekçeler, ilgili gerekçeyi
gündeme getiren ögrenci sayilari ile birlikte sunulmustur.
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Tablo 1. Mete'nin Davranisinin Dogrulugunu Degerlendirmeye Yönelik ilk
Bes Gerekçe

3. Sinif 5.Slnif

Davranisin dogru olmama

ÖgrenciDavranisin dogru olmamaÖgrenci

gerekçesi

sayisigerekçesi sayisi
Mete anahtari izinsiz aldi.

30Mete'nin ya~i küçüktür. 43

Mete'nin yasi küçüktür.

17Mete anahtari izinsiz aldi. 22

Mete kazaya yol açmistir.

12Mete kazaya yol açmistir. 13

Mete

arabakullanmayi8Mete birini yaralamistir. 12

bilmiyor. Mete birini yaralamistir.

7Metearabakullanmayi10

bilmiyor.

Tablo 1'de de görülecegi üzere, hem 3. hem de 5. siniflar birbirine çok
yakin gerekçelerle Mete'nin davranisinin yanlis oldugunu belirtmislerdir.
"Mete anahtari izinsiz aldi", "Mete'nin yasi küçüktür", "Mete kazaya yol

açar" gerekçeleri ögrencilerin en fazla gündeme getirdigi ilk üç gerekçe
olarak kendini göstermektedir. Sürece bir kez daha gözatildiginda bu üç
gerekçe aslinda olayin gelisim basamaklarinin bütününü özetlemektedir.
Mete arabayi izinsiz almistir, yasi küçüktür ve kazaya yol açmistir. 3.
siniflar Mete'nin yanlislar dizisi içerisinden ilk davranisini yani "anahtarin
izinsiz alinmasi"ni ön plana çikarirken, 5. siniflar ise bu sosyalolayin en
önemli boyutu olarak "Mete'nin yasinin küçük olmasi"na vurgu
yapmislardir. Tüm bunlara karsin, Tablo 1'den çikan sonuç 3. ve 5. sinif
ögrencilerinin olayin neden yanlis olduguna iliskin birbirine çok yakin
gerekçeler ortaya koymus olmalaridir. 1976'da Lickona, yaptigi bir
çalismada 6 ve 12 yaslarindaki ilkögretim ögrencilerinin ahlaki düsünceleri
arasinda belirgin farklar oldugunu ifade etmistir (aktaran: Erden ve Akman,
2001). Buna karsilik arastirma sonuçlari bu farkin 3, 4 ve 5. siniflar
arasinda azaldigini vurgulamaktadir. Nitekim Tablo 1'deki veriler de
Lickona'nin sonuçlarini destekler niteliktedir.

Tüm bunlara ragmen, sözü edilen egitim basamaklarindaki ögrencilerin
yasantilari ve içinde bulunduklari kosullara göre farkli ahlaki gelisim
düzeylerinde olabilecekleri de vurgulanmistir. Nitekim ikinci örnek olayin 3.
siniflarla sözelolarak irdelenmesi sirasinda bu durumu destekleyen bir

ortam olusmustur. Ögretmenin sordugu "Ögrenci servisinin içindeki
ögrencilerden birisiniz. irfan Amca'nin alkollü oldugunu farkettiniz? Bu
durumda neler yapardiniz?" seklindeki empati sorusu 9 yasindaki 3. sinif
ögrencisinin çok farkli bir ahlaki degerlendirme sürecini açiga çikarmistir.
Söyle ki;
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Ögretmen: O araç içindeki ögrencilerden birisiniz. irfan Amca'nin
alkollü oldugunu farkettiniz? Bu durumda neler
yapardiniz?

Ögrenci : irfan Amca'nin içkili oldugunu biliyoruz. Çünkü o bizim
soförümüz. ilk aklima gelen onu kandirarak arabayi
durdurtmak olur. Ondan sonra kapiyi açtiktan sonra
birinden yardim isteyerek polisi çagirabiliriz. Yani
yalan, biraz yalan söyleyebiliriz. Çünkü o içkili aninda
bizi indirmez. irfan Amca indir bizi desek indirmez.

Baska bir sey desek de indirmez. Ondan yalan
söyleyebiliriz.

: O zaman bazi durumlarda yalan söyleyebiliriz miyiz?

Bazi zamanlarda söyleyebiliriz. Ama bu önemli konu.
Her seyde de yalan söyleyemeyiz. Ama bu önemli
konu oldugu için söyleyebiliriz. Çünkü hayat konusu
bu ondan yalan söyleyebiliriz.

Ögrenciye sorulan empati sorusu hem nitelikli bir empatik bakisi, hem de
nitelikli bir ahlaki degerlendirme sürecini açiga çikarmistir. Ögrenci, empati
sürecinde soförün içkili bir durumda iken yapilan uyarilara kulak
asmayacagini düsünmekte ve bundan dolayi onu kandirmanin gerekliligini
görebilmektedir. Bundan baska ögrenci "her seyde yalan
söylenmeyecegi"nin altini özellikle çizmekte ve konusmasinda iki kez "bu
önemli konu", diyerek "çünkü hayat konusu" seklinde açiklama getirerek
kendisinin ve araçtakilerin canlarinin tehlikede oldugunu kastetmekte,
durumun siradisiligini vurgulamaktadir.

Dokuz yasindaki bu ögrencinin de vurguladigi gibi, ahlak kurallari her sart
ve kosulda geçerli olan kati, üzerinde tartisilamayacak ruhsuz kurallar yigini
degildir. En genel yaklasim ile yalan söylemek dogru bir davranis degildir.
Ama buna karsilik yasamsal bir tehlike varsa veya dogru olanin
söylenilmesi karsimizdakini çok kiracaksa (yaptigi yemegin çok kötü
oldugunun söylenmesi gibi) ya da iki kisinin iliskisini olumsuz bir sekilde
etkileyecekse yalan söylenmesi görece olarak kabul edilebilir bir davranis
olabilmektedir. Bu baglamda çocuklardaki ahlak gelisimini inceleyen
bilissel psikologlardan Piaget ve Kohlberg'in siniflandirmalarindan çok daha
üst düzeyde kabul edilebilecek bu analiz 9 yasindaki 3. sinif ögrencisi
tarafindan yapilmistir.

Piaget'e göre "Özerk Dönem" olarak adlandirilan dönemde "On bir yas ve

üstüne dogru çikildikça çocu.klarin yaptiklari degerlendirmeler "göreiilik"
kazanmaya baslamaktadir. Içinde bulunulan kosullari dikkate alarak
degerlendirmeler yapan çocuklarin, ahlaki yargilari ve kurallari uygulayislari
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esneklik göstermektedir" (Erden ve Akman, 2001). Yine Kohlberg'in ortaya
koydugu ahlak gelisimi dönemlerinden üçüncüsü ve en son basamak olan
ve 13 yas ve yukarisindaki çocuklarin (Elliott ve ark., 2000) ulasilabilecegi
öngörülen "Gelenek Sonrasi Düzey"de de "ahlaki sorunlara yönelik
degerlendirmeler yapilirken "göreceli" olmak önem kazanir. Her durum tüm
kosullar dikkatle gözden geçirilerek degerlendirilir ve sonuca varilir. Buna
göre karar verilirken toplumsal anlasma ya da evrensel ahlak ilkeleri bireye
rehberlik yapar .... Ancak insan yasami ya da özgürlügüne aykiri durumlar
söz konusu oldugunda yazili yasalarin çignenebilecegi kabul edilmekle
birlikte, genellikle yasalara uygun davranma egilimi yaygindir" (Erden ve
Akman, 2001) denilmektedir. Bu bilgilerin isiginda olay ile ilintili soruya
yanit veren 3. siniftaki kiz ögrencinin kendi yas kusagi için öngörülen ahlaki
gelisim basamaklarinin ötesine geçerek çok daha üst düzey bir
degerlendirme yaptigi anlasilmaktadir. Birinci örnek olayin irdelenmesi
sirasinda ögrencilere sorulan bir diger ahlaki soru "Mete'ye bu davranisi
nedeniyle ceza verilmesi dogru mudur, yanlis midir? Neden?" seklindedir.
Bu soruya ilgili ögrencilerin ortaya koyduklari nedenlerden ilk altisina Tablo
2'de yer verilmistir.

Tablo 2. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin Mete'nin Cezalandirilmasina
Yönelik Düsüncelerinin Siniflandirilmasi

3. Sinif 5. Sinif

Dogru

NedenlerSayiDogru NedenlerSayi
55

46
Mete araci izinsiz almi~tir.

21Mete'nin ehliyeti yoktur.17

Mete'nin ehliyeti yoktur.

15Mete kaza yapmi~tir. 7

Mete'nin davrani~i yanli~tir.

7Mete araci izinsiz almistir.6
Yapmadan

önce7 Suç isleyen cezasini bulmaiidir6
dü~ünmeliydi . Mete kaza yapmistir.

5Mete'nin davranisi yanlistir.5

Bir daha yapmamasi için

4Bir ki~iyi yaraladigi için5

Yanlis

Mete hayati yeni ögreniyor.2YanlisPsikolojik bunalima girebilir4
8

15

Konu~arak düzeltilebilir.

2Konu~arak düzeltilebilir.3

Olanlar
Mete'yeenbüyük2 CezaverdikçeMeteyine2

ceza.

yapar.

Ceza
verdikçeMeteyine1 OlanlarMete'yeenbüyük2

yapar.

ceza.

Mete intihar edebilir.
1Hatasini kendi anlamali2

Yaptiginin bilincinde degil

2

Örneklemde yer alan tüm 3. ve 5. sinif ögrencilerinin Mete'nin davranisinin
yanlis oldugunda birlestiklerine deginilmisti. Buna paralelolarak Tablo 2'de
de görüldügü üzere ögrenciler, davranisin yanlis olmasindan dolayi Mete'ye
ceza verilmesine taraftardir. Buna karsilik az sayida ögrencinin Mete'ye
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ceza verilmesinden yana olmadigi görülmektedir. Aslinda her iki bakis
açisinin yaklasimda da haklilik paylari vardir. Mete'ye ceza verilmemesi
gerektigini savunan ögrencilerin yanitlari oldukça ilginç ve ayirt edicidir. Bu
ögrencilerin düsüncesine göre, "Mete hayati yeni ögrendiginden, "ceza
verdikçe Mete'nin yine yapacagi"na ve hatta "psikolojik bunalima
girebilecegi"ne dek çok farkli nedenler ceza verilmemesinin gerekçelerini
olusturmustur. Yine 3. siniflardan iki, 5. siniflardan üç ögrenci ise sorunun
"konusarak çözülebilecegi"ne vurgu yapmaktadir. Siddetin ötesinde
sorunlarin konusarak çözümlenmesi, sosyalolaylarin çözümünde
yerlestirilmek istenen temel yaklasimlardan biri olarak karsimiza
çikmaktadir. Nitekim iletisim eksikliginin ülkemizdeki pek çok sosyal
problemi n çözüm sürecinde kendini gösterdigi düsünülürse böylesi
degerlendirmeler daha da önem kazanmaktadir. Görüldügü gibi ögrenciler
adeta filozofik bir bakis açisinin vakurlugu içerisinde sözkonusu sosyal
olaya iliskin yaklasimlarini dile getirmislerdir. Tablo 2 ile ilgili dile
getirilebilecek bir baska nokta ise, "Mete'ye bu davranisi nedeniyle ceza
verilmesi dogrudur" diyen 3. ve 5. sinif ögrencilerinin gerekçelerinin, tipki
bir önceki etkinlikte oldugu gibi, birbirine çok benzer olmasidir.

Bu baglamda sinif içinde böylesi farkliliklarin varolmasi sinifiçi iletisimi
renklendirecek, çalistigi alanin metodolojik yaklasimini bilen bir ögretmenin
elinde böylesi bir çeliski/çatisma çok renkli bir sinifiçi tartismanin
atesleyicisi olabilecektir. Ögrenciler kendilerinden farkli bir yaklasim ile
karsilasacak, kendi durus noktalarini saglamlastirmak için yeni gerekçeler
bulacak, farkli bakis açisina sahip arkadaslarinin gerekçeleri ile kendi bakis
açilarini yeniden tanimlayip gelistirebileceklerdir. Böylesi bir tartisma süreci
ögrencilerin hem bilissel hem de ahlaki gelisim basamaklarinda
ilerlemelerinin altyapisini olusturacak, daha demokratik ve daha adil
bireyler olabilmelerinin ortamini hazirlayacaktir. Böylesi bireylerin
"kahrolsun" ile "yasasin" ya da "en" ile "hiç" arasinda gidip gelmeyecekleri,
yasamin güzergahi içerisinde çok daha farkli ve ara duraklarin oldugunu
kavrayabilecekleri düsünülmektedir. Bu tartismaya kosut olarak
örneklemde yer alan 5. sinif ögrencilerinden birisi "Mete'ye bu davranisi
nedeniyle ceza verilmesi dogru mudur, yanlis midir? Neden?" sorusuna
farkli gerekçelerle hem evet, hem de hayir seklinde iki boyutlu bir yanit
vermistir. Ögrencinin soruya verdigi yanit kendi el yazisiyla asagida
sunulmustur.
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Mete'ye bu davranisi nedeniyle ceza veritrnesi
dogru uiudur, yanlis midir? Neden?
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Görüldügü gibi 5. sinif ögrencisi soruna iki farkli perspektiften de
bakabilmeyi basarmis, bir yandan Mete'nin hata yaptigini anlayabilmesi
için böyle bir cezanin gerekliligine vurgu yaparken, diger yandan da onun
psikolojisine olan etkisini gözönünde bulundurabilmistir. Burada önemli
olan nokta, ögrencinin adil davranma gayreti içerisinde olabilmeyi
deneyerek hem ceza vermenin dogrulugunu, hem de yanlisligini
görebilmeye çalismasidir. Böylesi bir durum ögrencinin kararsizligi olarak
yorumlanabilecegi gibi, her iki bakista da hem hakli, hem de haksiz
boyutlari görmesinden kaynaklanan adaletli olma çabasi olarak da
degerlendi ri lebi li ni r.

Alkollü araba kullanan servis sürücüsü irfan ile ilgili ikinci gazete haberinin
degerlendirilmesi çerçevesinde sorulan sorulardan ilki, ögrencilerin olaya
ahlaki bir degerlendirme ile bakmalarini gerektirmektedir. Bu çerçevede
ögrencilere "Sizce i9 Eylül ilkögretim Okulu müdürünün, irfan'in alkollü
oldugunu dogrudan Emniyet Müdürlügü'ne haber vermesi dogru bir
davranis midir? Neden?" sorusu sorulmustur. Ögrencilerin yanitlarina iliskin
veriler Tablo 3'de sunulmustur.

Tipki birinci örnek olayda oldugu gibi, bu olayda da 3. ve 5. sinif
ögrencilerinin olaya bakis açilari birbirine oldukça yakindir. Tartismasiz her
iki siniftaki ögrenciler için de olayi yanlis kilan faktör, hatanin "insan
hayatina malolabilme" olasiligidir. Yine her iki siniftada irfan'in can kaybi
olmasa bile "kazaya yol açabilecegi" gerekçesi ikinci siraya yerlestirilmistir.
Öte yandan nedenlerin devami incelendiginde, 3. siniflarin irfan'in "alkollü
olmasi" ile "ayni hatayi tekrar yapmasi"ni elestirdikleri, 5. siniflarin ise
"ayni hatayi tekrar yapmasi" ile irfan'in "düzenbaz ve yalanci" olmasina
kisaca onun kisiligine yogunlastiklari anlasilmaktadir.
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Tablo 3. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin Müdürün Olayi Dogrudan
Emniyet Müdürlügü'ne Bildirmesine Yönelik Düsünceleri

3. Sinif 5. Sinif

Evet
NedenlerSayiEvet NedenlerSayi

69
56

insanlarin hayatina mal
27insanlarinhayatinamal33

olabilirdi.
olabilirdi.

Kaza yapabilirdi

18Kaza yapabilirdi II
irfan alkollü oldugu için

13irfan ayni hatayi 9
tekra riayabiiirirfan ayni hatayi

8irfan düzenbaz ve yalanci2
tekrarlayabilir

biri

irfan ehliyetsiz oldugu için

3Veliler müdürü 1

suçlayabilirler.Hayir

NedenlerSayiHayir NedenlerSayi
1

6

Önce irfan ile görüsmelidir.

1Ona bir ~ans verilmelidir.2

Önce arastirilmali, sonra
2

ceza verilmelidir. Okul müdürü böyle bir

1

soförü çalistirdigi için cezalandirilmaiidir.Çocuklari babasiz kendisi

1
,issiz kalir.

Tablo 3'e göre az sayida da olsa bazi ögrenciler, okul müdürünün servis

sürücüsünü Emniyet Müdürlügü'ne haber vermesinin yanlis bir davranis
oldugunu düsünmektedir. Bazi ögrenciler okul müdürünün önce arastirma
yapmasi ya da ona bir sans daha vermesi gerektigini dile getirmektedir.
Karsi olan ögrencilerin büyük bölümünün ise, tipki "çocuklari babasiz,
kendisi issiz kalir" gerekçesinde oldugu gibi duygusal nedenlerle itiraz
ettikleri varsayilmaktadir.

ikinci örnek olayin sinifta sözlü olarak irdelenmesi sirasinda 3. siniftaki

ögrencilere "irfan Amca alkollü iken ögrenci tasimak yerine sebze tasisaydi
yaptigi davranis yine de yanlis olur muydu?" sorusu sorulmustur. Bu soruya
ögrenciler söyle yanit vermislerdir:
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Ögretmen

Ögrenci 1

Ögretmen

Ögrenci 2

Ögretmen

Ögrenci 3

Ögrenci 4

: irfan Amca alkollü iken ögrenci tasimak yerine sebze
tasisaydi yaptigi davranis yine de yanlis olur muydu?

Yine de araba kullanmamasi lazim. Çünkü yaya lara
çarpabilir, kaza olabilir. Baska bir arabaya çarpabilir.
Can kaybi olabilir?

: Ya sen ne dersin?

: Orada çocuklar olmasa bile kendisi var, kendisi ölebilir.

: Daha baska?

Bence çocuklar olmasa bile arabayi alkollü kullanmasi
yanlis. Arabada yük var, birisine çarpabilir. Yine orada
can kaybi olabilir. Burada birsey degismiyor.

Arabada ögrenci olmasa bile kaza yapsa çocuklarini
düsünebilir, karisini düsünebilir. Ne durumda
kalacagini düsünebilir. Maddi durumlarini düsünebilir
alkol içmeden önce.

Ögrenci yanitlarindan da görülecegi üzere, tartisilan temel nokta neyin
tasindigi degil, yapilan isin yanlis olmasidir. Tasinan seye bagli olmaksizin
yapilan eylemin sonuçlarinin ögrenciler tarafindan görülebilmesidir. Sinifiçi
iletisimin önemli bir noktasi da, her bir ögrenci yanitinin irdelenen sosyal
olayin olasi farkli bir boyutunu ortaya koymasi ve sinif içinde bireysel
parçalardan bütüne dogru bir yolculuk yapilmasidir. Böylesi bir yaklasim ile
ögretme-ögrenme süreçlerinde ögrenene, bilgiyi kullanma ve uygulama
firsatlari sunulmaktadir. Çagdas pedagojik yaklasimlar ögrenme
uygulamalarinin bir baska vazgeçilmez kosulunun sosyal etkilesim

oldugunu ortaya koymakta ve grubun etkililigi~e katkida bulunmanin bireyi
daha da etkinlestireceginin altini çizmektedir. Böylesi bir ortamda
ögrenenlerin bireysel anlam çikarmalarinin çok daha kolay ve kalici olacagi
belirtilmektedir (Açikgöz, 2002).

Yukaridaki yanitlardan birinde (ögrenci 3) ögrencinin "bence" ile söze
baslamasi da açik uçlu ve kisisel yargiyi gerektiren durumlarda karsimiza
çikmasidir. Sosyal Bilgiler ögretiminde "bence" sözcügünün göründügünden
önemli bir felsefi yaklasim içerdigi de ortadadir. "Bence" sözcügündeki
örtük mesaj "Bu benim perspektifime göre olusan bir düsüncedir,
baskalarina göre farkli olabilir ve ben bunu pesinen kabul ediyorum" gibi
bir anlam içermektedir. Türkiye'deki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki tekçi, buyurgan ve sosyalolay ve sorunlara son noktayi
koyan yaklasim sinifiçi iletisimde "bence"lerin kullanimini destekler
nitelikte görünmemektedir. Oysa ki, olgun ahlaki eylemin genel

çerçevesinden bahseden Çiftçi (2003) "buyruklar (-melisin, -malisin)" ya
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da "yasaklar (-mamalisin, -memelisin)" gibi emir ve yasak cümlelerinin
herhangi bir dissal zorlama ve talep ile ya da ödül beklentisi yahut ceza
korkusu ile yapilmayip, "bireyin özgürce bu kurallarin buyurdugu davranis
kalibina veya bu davranis kaliplarinin evrensel hukuk yasalarina uygun
alternatiflerine kendi aklinin ve iç hesaplasmalarinin süzgecinden geçerek
otonam karari ile varabilmesi gerekir" demektedir. Bu anlamda "bence",
ögrencinin örnek olaya iliskin sorunsali "kendi aklinin ve iç
hesaplasmalarinin süzgecinden geçirerek" belirli bir "otonom karara"
vardiginin da bir göstergesi olarak görmek yanlis olmasa gerektir.

2. Düsünsel Çözümleme

Sosyalolayin irdelenmesinin bir diger boyutu ise "düsünsel
çözümleme" olarak kendini göstermektedir. Sosyalolayin neden, niçin,
nerede, kim tarafindan nasilolusturuldugunu irdeleyen sorular bu
çözümleme basligi altinda hayat bulmaktadir. Konu ile ilgili soyut ya da
somut kavramlarin irdelenmesi ile birtakim atasözü, deyim ve güzel
sözlerin anlamlari açisindan incelenmesi düsünsel çözümleme etkinlikleri
arasindadir. Bu çerçevede iki örnek olay ile ilgili düsünsel çözümleme
içerecek soru ve sinifiçi etkinliklerin analizi asagida sunulmustur.

Olay 1: "Pisman Olmak" Kavrami

Ögrencilerle irdelenen ve Mete'nin babasindan habersiz aldigi anahtarla
kazaya yol açmasi çerçevesinde gelisen birinci örnek olayda irdelenmesi
gereken kavram "pisman olmak" olarak öngörülmüstür. Soyut olan bu kavram
için, ögrencilere öncelikle "bedeli agir olabilecek sorumsuzluklar"in neler

olabilecegi ile "yasamlarinda pisman olduklari seyleri" yazmalari istenmistir.
Bunlarin ardindan ögrencilere "pisman olmak" kavraminin tanimi sorulmustur.

Bu çerçevede ilk olarak ''Bedeli agir olabilecek sorumsuzluklar daha baska
ne/er olabilir?" sorusu sorulmus ve Kibritle oynama ~ evin yanmasi örnek
olarak verilmistir. Bunun ardindan ögrencilerden kendi örneklerini vermeleri

istenmistir. Üçüncü sinif ögrencilerinden birinin yaniti asagida sunulmustur.
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Üçüncü sinif ögrencilerinin bu soruya vermis oldugu yanitlari gösteren
veriler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4'den de görülecegi üzere, ögrenciler en çok evde yangin çikmasina
neden olabilecek tüp, dogalgaz, kibrit ve soba gibi isinma ve pisirme ile
ilgili araçlarla oynamanin, arabayi hizli ve dikkatsiz kullanmanin,ormanda
ates yakma ile elektrik ve biçakla oynama gibi sosyal boyutta bedeli agir
olabilecek sonuçlara daha fazla öncelik vermektedirler. Ögrenciler bu
davranislarin sonucunda olabilecekleri gazetede okumakta, televizyonda sik
sik görmekte, bir bölümünü yapmamasi için ise anne, babasi ve ögretmeni
tarafindan uyarilmaktadir. Toplumsal sorumsuzluklarin büyük bölümünün
bedelleri gözle görülebilecek, sonuçlari bir çirpida olusabilecek ve
çevresindeki genis kitleleri etkileyebilecek sonuçlara sahiptir.

Mete'nin yaptigi davranisin bedelinin agir olmasindan yola çikarak sorulan
bu soru ile ilkögretim 3. sinif ögrencileri çok daha baska ilginç örnekler
ortaya koymuslardir. Sayilari az da olsa bir bölüm ögrenci, kendi
yapabilecekleri bireysel yanlis davranislar ve sorumsuzluklari
nitelemektedir. Bu baglamda "izinsiz bir seyalmak, ceza almak", "yalan
söylemek, güven sarsar", "kötü laflar etmek, arkadasimizin kirilmasi" gibi
örneklerin gösterilmesi oldukça ilginçtir. Burada önemli ve ayirt edici
noktanin insan iliskileri çerçevesinde "güven sarsma"nin ve "arkadasimizin
kirilmasi"nin ögrenciler tarafindan "bedeli agir olabilecek sorumsuzluk"
olarak görülebilmesidir. Bu ögrencilerin hem sosyal, hem de bireysel
sorumluluk duygularinin görece daha gelismis oldugu söylenebilir. Tüm bu
örnekler göstermektedir ki, ögrenciler Mete'nin davranisini sorgulamak
yoluyla elde ettikleri deneyimi bedeli agir olabilecek diger sorumsuzluklara
da uyarlayabilmislerdir. Bu arada ögrencilerin farkli yasantilar, algilamalar,
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Tablo 4. Üçüncü Sinif Ögrencilerine Göre "Bedeli Agir Olabilecek
Sorumsuzluklar" ve Sonuçlari

Neden SonuçSayi

tüple/kibritle/sobayla vb. Oynama

patlar/yangin çikar44

arabayi hizli kullanma/dikkatsizlik

insanlarin ölmesi/yaralanmasi31
>-

ormanda ates yakma orman yangini16
ro :s:: elektrikle oynama çarpiliriz14

_ ::J ro - biçakla oynama elimizi keser13>,N
(f) ::Jo (f) su vanalarini açik birakma evi su basmasi7c/) E ::Jçürük bina yapma depremde bina yikilir, insanlar ölür7>- oc/) kavga etme can acitmak/yaralanmak5

silahla oynama

birisini vurmak5

hirsizlik yapma

hapse girmek3

ro

yalan söyleme güven sarsar/pisman olmak3

~~
bilmedigin yemekleri yeme zehirlenmek2

:::J ::J C N sigara içme akcigerlere kirli hava girer2:0 ::J -o (f) kötü laflar etme arkadasimizin kirilmasi1
Q) E N ::J Ailemizden izinsiz bir yere gitmekaybolmak1:0 >- oc/) denizde derinlere gitme bogulmaki

deger yargilari ile olusturduklari bakis açilari "bedeli agir olabilecek
sorumsuzluklar" kavramina yönelik birbirlerinden çok farkli bireysel
anlamlandirma yapilarini olusturmustur.

Birinci olaydaki Mete'nin sorumsuzluk örnegi çerçevesinde sorulan
sorulardan biri de, "Yasaminizda pisman oldugunuz bir sey yaptiniz mi?
Yaptiysaniz hataniz ne idi? Nasil bir ders çikardiniz" sorusu idi. Bu sorunun
sorulmasindaki amaç, ögrencinin kendi dünyasi ile islenilen konuyu
iliskilendirerek hem konunun kaliciligini arttirmak, hem de kendisinin
yaptigi bir hatayi dile getirmesini saglayarak kendi yanlislarina karsi daha
objektif bir bakis açisi gelistirmesinin ortamini hazirlamaktir. Bundan
baska, yasamin kendisinin ders kitaplarindaki kadar toz pembe olmadigi,
aksine bazen biz ya da çevremizdekilerin hata yapabilecegini
vurgulamaktir. Ancak önemli olanin eylemden önce düsünmenin,
davranisin sonuçlarini kestirmeye çalismanin, hata yapildi ise de bunu itiraf

edebilmenin ve hatanin sonuçlarina iliskin bir farkindalik ve bakis açisi
gelistirmenin öneminin altini çizebilmektir.

Çagdas ögrenme kuramlari bilgi ve becerinin, ögrencinin eski deneyimlerini
yeni ve anlamli ögrenme ortamlarina aktarmasi ve uyarlamasi ile
olusturuldugu ve gelistirildigini belirtmektedir. Diger bir anlamda ögretim,
ögrencinin sahip oldugu eski deneyimleri, yeni deneyimler ile bir araya
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getirerek yeni deneyim ve beceriler olusturma olarak da adlandirilmaktadir
(Sadker ve Sadker, 2000). Bu yaklasimdan hareketle ögrencinin kendi

pismanliklarini dile getirmesi, kendisine sunulan sosyal problemi
irdelemesinde, probleme iliskin çözümlemelerinrle kolaylastirici bir etki
yaratabilir. Nitekim birkaç ögrenci disinda ögr mcilerin büyük bölümü
yasamlarinda yaptiklari ve pisman olduklari hat ~Iari konusunda samimi
olarak düsüncelerini açiklamislardir. Adeta bir günah çikarma ayini'ne
dönüsen bu etkinlik sonucunda ögrencilerin dile getirdigi pismanliklardan bir
bölümü asagida sunulmustur.

Y?~~1mini·!ddpi~nian oldiigunuz bir sey yaptiniz DUr

YZlptl!'saIliz hatarni ne idi? Nasil bir ders

çik ardiniz?

Gr,. ! \ . \ .' \ \ ~;J, t ~ ~. 1'<, ~~. ,# ,.' ',.i?. I...• (}t '.. ~ ..
• ' > •• C.:\. ....., \..~ k.f ...~..H .et .V~... 'Q..,..J."...ç .....0 .\ ~~\.. \i.

~ .1 .

. ' '\. \A' q .' \\ \ LÜ !/'P' ." \ ( .•": r . \;, L fl' . \. , '
.\i.e. p.t t i'Y.\ .\\ii. L ~.~C,·i.i.. ..i Y..1..\.ii.. C .IM)

!"?i - k t \ · \..J :UC9.\ ~.0 o(:'d.eA·\IY.1·C: .uö. ~ ~<;~ ~ ~J

Ji 1--.....vur ,1,)tr1.f'./.pYw.a &yr- Q1.Uf.:":.

\.d.~i~~l;M.i , ,i
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Bunlardan baska ögrencilerin bir bölümü, "annesinin parfümünü bitirmek,
yanan sobanin üzerinde televizyonun uzaktan kumandasini koymak, kardesinin
bebegini kirmak, annesinin uyarmasina ragmen freni patlayan bisiklete binmek,
kusunun kuyrugu nu yakmak, futboloynarken kasitli faul yapmak, evde top
oynarken bir esyayi kirmak, bisiklete binen arkadasini itmek, oyun oynarken
mizikcilik yapmak, bahçede top oynarken cam kirmak if gibi pisman olduklari
olaylarin baslarindan geçtigini vurgulamislardir.

Ders kitabinin mükemmelliklerle dolu yapayatmosferi, insana/ögrenciye
hata yapma hakki olduguna dair bir izlenim vermemektedir. Ders
kitaplarinin sayfalarindaki "Bay/Bayan Dogru"lardan olusan aktörler, adeta
hata ve yanlis yapmanin insaniligini ortadan kaldirmaktadir. Buna karsilik
bu arastirmada kullanilan haberde bir yanlis davranis vardir ve bu olay
yanlisin olabilecegine dair de bir izlenim yaratmaktadir. Böylesi bir
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ortamda ögrenciler pismanlik duyduklari kendi yanlislarini ortaya
koyabilme cesaretini gösterebilmektedir. Bu tip muhasebelerin yapilmasi
ögrencilerin hem sosyalolaylara, hem de kendilerine karsi daha nesnel bir
bakis gelistirmelerinin altyapisini olusturabilecektir.

Basamak basamak gelisen sorular zincirinin bir baska halkasini da yine
"Düsünsel Çözümleme" çerçevesinde soyut bir kavram olan "pisman
o/mak" kavraminin ögrenciler tarafindan tanimlanmasi olusturmustur. Bu
kavram, gazete haberi ile dogrudan ilintili bir kavramdir. Gazete haberi ile
baslangici yapilan, "bedeli agir sorumsuzluklar" ile derinlestirilen bu
kavrama iliskin süreç, kendi yasamlarinda pisman olduklari bir sey yapip
yapmadiklari sorusu ile daha da somutlastirilmistir. Ögretim yaklasiminda
kullanilan böylesi bir zincirleme yapinin temel nedeni, ögrencilere somut
örneklerden soyut kavrama olan yolculugunda yardimci olmaktir. Diger bir
deyisle, sorulan sorular ve sinif içi etkinlikleri ögrencilerin soyut kavrami
zihinlerinde anlamlandirmalarinda basamak görevi görmüstür. Türkçe'ye
"iskele" (Scaffolding) yöntemi olarak geçen ve sosyalolusturmaci anlayisi
temel alan bu ögretim stratejisi fen ögretimi alaninda da sikça
kullanilmaktadir (Wood ve ark., i976; Howe, i996).

Bu çerçevede, "pisman olmak" kavramini somutlastirmaya ve anlam
yaratimina "asistanlik eden" ve basamak basamak gelisen deneyimlerin
ardindan ögrencilere" Pisman o/mak ne demektir" sorusu sorulmustur. Bu
soru ile ilgili tüm ögrenci yanitlari incelenmis ve açik uçlu bu yanitlar
"nitelikli tanim", "örnekle açiklamaivasat tanim", ile "anlamsiz/bos" olarak
adlandirilan üç kategori altinda tasnif edilmistir.' Sözgelimi "nitelikli tanim"
olarak adlandirilan ve ögrenci el yazisi ile sunulan bir örnek ile diger
ögrencilerin tanimlarindan bir bölümüne asagida yer verilmistir.

Pisman olmak ne demektir?

,\ ~ bi . \ \, -.. "')~1LL..,.. i. r:.. Li o f\ 4 ~tCi

i'V \ k \, \ i "\1 · ~ .
.. ,.G.. Vt:U J.I. !.2UU~ .. , f. yf .. k'.€ JDp .

...~.ÇaC1J.IM de.~J, : .
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"yani üzüntüyü duymak, keske yapmasaydim demek"; "yaptigimiz bir
yanlistan dolayi özür dilemek"; "yaptiginiz bir hatayi, davranisi, sözü
söylediginizi anlamak ve üzülmek"; "birisini üzdügün zaman duydugun
duygu"; "bir seyi yapip sonra bunu yaptigina üzülmek"; "yaptigimiz bir seyi
keske yapmasaydik demek"; "yaptigim bir isten dolayi bir kötü his"; "birine
yok yere yanlis veya kötü davrandigimizda pisman oluruz".

Bu çerçevede 3. siniftaki tüm ögrencilerin "Pisman olmak ne demektir?"
sorusuna verdikleri yanitlar ile ilgili tasnifin sayisal degerlendirmeleri
asagidaki gibidir.

Tablo 5. Üçüncü Sinif Ögrencilerinin "Pisman Olmak" Kavramina Iliskin
Tanimlari

Nitelikli TanimÖrnekle Açiklama/Anlamsiz/Bos
Vasat TanimToplam

39 2113

Görüldügü gibi ögrencilerin çok büyük bir bölümü "Pisman o/mak ne
demektir?" sorusunu nitelikli bir sekilde tanimlamislardir. Bir bölüm
ögrenci ise, "Üzülmek. Bir keresinde anneme karsi geldim. Çok pisman
oldum. Üzüldüm" örneginde oldugu gibi ya bir olaydan örnek vererek
açiklamis ya da ''Pisman olmak bir seyi yapttktan sonra üzülmek"
taniminda oldugu gibi vasat bir tanim gelistirmislerdir. Bilindigi gibi
Piaget'in ögrenme teorisine göre, ögrenciler 7 ile 11-12 yas arasinda
"Somut islemler Dönemi"nde yer almaktadirlar ve bu nedenle soyut
düsünme becerileri gelismemistir. Bu çerçevede, "Soyut islemler Dönemi"
ancak 12 yasindan sonraki bir süreçte baslamaktadir (Slavin, 1994; Elliot
ve ark., 2000). Oysa ki, bu arastirmanin örnekleminde yer alan ilkögretim
3. sinif ögrencileri 9-10 yaslarindadir. Piaget'in siniflandirmasina göre bu
ögrenciler "Somut islemler Dönemi"nde yer almalarina karsin, soyut bir
kavram ile ilgili tanimi nitelikli bir sekilde yapabilmislerdir. Tam bu
noktada, zihinsel gelisimi biyolojik gelisimden çok sosyo-kültürel bir gelisim
olarak tanimlayan ve sosyo-kültürel ortamin temel iletisim araci olan dilin
düsünce gelisimindeki öncelikligine vurgu yapan sosyalolusturmaci
anlayisin görüsleri (Vygotsky, 1961; Lemke, 1990) su üzerine çikmaktadir.
Vygotsky'nin vurguladigi ve yukaridaki verilerin de destekledigi gibi, dilin
etkin kullanimini saglayacak sosyalortam saglandigi takdirde, soyutluk
düzeyi ne olursa olsun ögrencilerin kavramlari ögrenmemeleri için bir
neden yoktur.
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Olay 2: ispiyon etmek" ve "Vatandaslik görevi olarak yetkililere ihbar
etmek" Kavramlari

ikinci örnek olayda ise okul müdürü, alkollü iken ögrenci servisini
kullanan soförü polise haber vermis ve servis soförünün ceza almasina
neden olmustur. Bu durumdan yola çikarak ögrencilerden "ispiyon etmek"
ile "vatandaslik görevi olarak yetkililere ihbar etmek" kavramlari arasindaki
farklari irdelemeleri istenmistir. Bu noktada ögrencilere yardimci olma

düsüncesinden hareketle Saticinin fis kesmemesi-+Maliye'ye bildirme
örnegi ögrencilere sunulmus ve diger örnekleri kendilerinin bulmasi
istenmistir. Örneklemdeki 3. sinif ögrencilerinin yanitlarinda yer verdikleri
duyarli vatandaslik örneklerine Tablo 6'da yer verilmistir.

Tablo 6. Üçüncü Sinif Ögrencilerinin "Duyarli Vatandaslik" Örneklerinin
Siniflandirilmasi

Neden SonuçSayi

Hirsizlik

Polis/Emniyet Müdürlügü26

Sürücünün sarho~ olmasi

Polis/Emniyet Müdürlügü21

Sürücünün kaza yapmasi

Polis/Emniyet MüdürlügüII
Trafik kurallarina uymama

Polis/Emniyet Müdürlügü15

Yangin

Itfaiye14

Birisinin yaralanmasi

Ambu lans/Doktor/Pol isII
Kavgavi

Polis/M üdür/Ögretmen/ Anne4
Uyusturucu kullanmak/satmak

Polis3
Kullanma tarihi geçmi~ yiyecekler

Polis5

Hayvanlarin öldürülmesi/agaç kesme

Devlet/Orman Müdürlügü4

Tüpün patlamasi

Yangin ihbari2

Küfür etme

Ögretmen/Çevredeki ier2
Oy vermeme

TBMM2

Bosuna dilenme

Polis1

Askerlik yapmama

Ordui
Gecekondu yapma

Belediyei
Hayat kadinlari

Polisi

Kaza, trafik kurallarina uymama, yangin, birisinin yaralanmasi gibi
durumlarin ilgili yerlere bildirilmesi ögrencilerin duyarli vatandas olarak en

çok dile getirdikleri durumlardir. ilk anda akla gelebilecek örneklerin
ötesinde "Kullanma tarihi geçmis yiyecekleri Polis'e", "Bosuna dilenmeyi
Polis'e", "Askerlik yapmayanlari Ordu'ya", "Gecekondu yapanlari
Belediye'ye", "Hayat kadinini Polis'e" bildirmek gibi örnekler siradisi ve
yaratici örnekler olarak karsimiza çikmaktadir. Ayrica ögrencilerin pek çok
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yanlisi bildirmeyi düsündükleri kurum, kurulus ve yetkilileri dogru
adresledikleri düsünülürse, örnek olayi irdelemek yoluyla elde ettikleri
deneyimi yanlis olabilecek diger olaylara ve bildirilmesi gereken kurum,
kurulus ve yetkili olabilecek kisilere transfer edebildikleri vurgulanabilir.

Bu sorular zincirinin bir baska halkasini da yine "düsünsel çözümleme"
çerçevesinde soyut bir kavram olan "ispiyonculuk" ve "duyarli vatandaslik"
kavramlarinin ögrenciler tarafindan tanimlanmasi ve ayirt edilmesi
olusturmustur. Bu kavramlar gazete haberi ile dogrudan ilintili
kavramlardir. 19 Eylül ilkögretim Okulu müdürünün irfan'i Emniyet
Müdürlügü'ne dogrudan bildirmesinin sorgulanmasi ile baslangici yapilan
ve müdürün ispiyoncu mu yoksa duyarli bir vatandas mi oldugu sorusu ile
derinlestirilen bu iki kavrama iliskin süreç, ögrencilerin hatali davranislar ve
bildirilmesi gereken kurum, kurulus ve yetkili kisilere örnekler bulmalari ile

somutlastirilmistir. Tüm bu kav~ami somutlastirmaya yönelik deneyimlerin
ardindan soyut bu iki kavram; "Ispiyonculuk ve duyarli vatandaslik nedir?"
sorusu sorulmus ve ögrencilerin açik uçlu yanitlari Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin Müdürün ispiyoncu veya
Duyarli Vatandas Olmasina Yönelik Düsünceleri

3. Sinif 5. Sinif
Evet

NedenlerSayiEvetNedenler Sayi
ispiyoncudur

Müdürün çalisani1ispiyoncudurirfan'i sikayet ettigi3
oldugu için önce

için
3

ara~tirmaliydi 5

Neden belirtmemis

2Niçin böyle bir sey2
yaptigini ögrenmedigi içinHayir

Nedenler HayirNedenler
ispiyoncu

Can/mal kaybini ve33ispiyoncuCan/mal kaybini ve38
degil

kazayi degilkazayi ön/edigi için
önledigi için 66

Görevi olani yaptigi1661Görevi olani17
için

yaptigi için
Alkollü ve ehliyetsiz

11irfan zaten suçlu6
oldugu için

oldugu için
irfan zaten suçlu

5
oldugu için Elemanlari ile

1
ilgilendigi için
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Tablo 7'de görüldügü gibi hem 3. sinif, hem de 5. sinif ögrencilerinin
çogunlugu müdürün yaptigi davranisi "duyarli vatandaslik" baglaminda ele
almislardir. Ögrencilerin çok büyük bir bölümü müdürün yaptigi davranisin
dogruluk gerekçesi olarak "can/mal kaybini ve kazayi önlemek" ve "görevi
olani yapmak" olarak belirtilmistir. Bir sonraki soru ile, ögrencilerin
"ispiyonculuk" ile "duyarli vatandaslik" arasindaki farki ayirt edebilip
edemedikleri belirlenmeye çalisilmis ve ögrencilerin iki kavrami
tanimlamaya iliskin yanitlari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin "ispiyon Etmek" ile
"Vatandaslik Görevi Olarak Yetkililere Haber Vermek" Arasindaki
Farka Yönelik Düsünceleri

3. Sinif
ispiyonculuk

SayiVatandaslik görevi olarak yetkililereSayi
haber vermekBirisinin

36Kötü isler yapani/suçlu kisiyi 19
si rrini/söyledigi ni/ya ptigi ni/kötü

emniyete bildirmektir.
bir davranisi birisine söylemektir. Yanlis bir davranistir

16Dogruyu söylemektir/dogru bir 16
seydi r.Yalan söylemek, iftira atmaktir.

5Yetkililere haber vermektir. 5
Her seyi haber vermektir.

2Birisinin hatasini düzeltmek, onu 4
kurtarmaktir.Sebepsiz yere sikayet etmektir.

1Duyarli davranmaktir. 3
Birisine laf aktarmaktir.

1Görevdir. 2
Birisinin parasini çalmaktir.

1Askerlik yapmaktir-vergi vermektir. 2
iyi kalpli bir adam olmaktir.

1
5. Sinifispiyonculuk

SayiVatandaslik görevi olarak yetkililereSayi
haber vermekBirisinin

34Kötü isler yapani/suçlu kisiyi 22
si rrini/söyledigi ni/yapti gi ni/kötü

emniyete bildirmektir.
bir davranisi birisine söylemektir. Yanlis bir davranistir

16Dogruyu söylemekti r/dogru bi r 16
seydi r.Yalan söylemek, iftira atmaktir.

6Can kaybini önlemektir. 9
Sevmedigi birisinin yaptigi seyi

2Agir sonuçlari olacak bir olayi polise7
söylemektir.

bildirmektir.

Dedikodu yapmak/ortaligi

2Önemli bir nedenden dolayi 4
karistirmaktir.

söylemeye zorunlu olmaktir.
ilkokulda yapilan bir seydir.

1isi halletmektir. 1
Sinirlenince yapilan bir seydir.

1Duyarli bir vatandas olmaktir. i
Can ve mal kaybi olmayacak

1Yanlis bir sey yapani uyarmaktir. 1
durumlarda sikayet etmektir. Birisi bir sey yapar basinin derde

iHaklarimizi korumaktir. 1
girecegini anlarsa ispiyonlar.
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Tablo 8'deki veriler, örneklemde yer alan 3. ve 5. sinif ögrencilerinin
"ispiyonculuk" ile "vatandaslik görevi olarak yetkililere haber vermek"
kavramlarini zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini ve bu yapilandirmanin ne
denli farkli, çesitli ve zengin oldugunu göstermektedir. Hem 3. siniflara
hem de 5. siniflci'ra göre ispiyonculuk, "birisinin, sirrini, söyledigini,
yaptigini ya da kötü bir davranisi baskasina bildirmek" yani "laf
aktarmak"tir. Bu önerme, kavrama iliskin en yogun kabul gören açiklayis
zincirinin ilk önemli halkasidir. Ögrenci yanitlarindan çikan diger bir sonuca
göre, en genel anlamda ispiyonculuk "insan iliskileri için geçerli olabilecek"
bir kavramdir. insanlar, insanlari insanlara ispiyonlar; kurumlar ile ispiyon
arasinda bir iliski yoktur. ispiyon, ögrencilere göre, zaman zaman "iftirayi
da kapsayan" "dedikodu niteliginde" ve "ortaligi karistiran" "yanlis" bir
davranistir. Ögrenci arkadaslarinin, diger sinif arkadaslarini ögretmene
ispiyonladigini gözlemledigi ve belki de ögretmeninin "arkadaslarinizi
ispiyonlamayin" uyarisini duydugu için bu eylem ögrenci tarafindan
"ilkokulda yapilan bir sey" olarak görülmektedir. Dolayisiyla çocukça bir
eylem olarak düsünülmektedir. Yine ögrencilerin bakis açisina göre, ispiyon '
"ögrencilerin basini derde girecegini anladigi an" ya da "sinirine hakim
olamayip" kendini kaybettigi anda yaptigi bir davranistir.

Öte yandan Tablo 8'e göre, 3. ve 5. sinif ögrencileri için "ispiyon"dan farkli
olarak "vatandaslik görevi olarak yetkililere haber vermek", kanun disi isler
yapanlari yani "kötü isler yapani/suçlu kisiyi" kurumlara ama çogunlukla da
Polis, TBMM, Orman- Müdürlügü, itfaiye gibi devlet kurumlarina
bildirmeyle ilgili bir kavramdir. Yanlis yapan bildirildigi için bu kavram
ögrenciler tarafindan "iyilik yapmak" ya da "dogru bir davranis" olarak
görülmektedir. Çünkü sözkonusu durumu bildirmek suretiyle "can kaybi" ya
da "agir sonuçlari olabilecek" durumlar ortadan kaldirilabilmektedir. Bu
çerçevede ögrencilere göre, devlet kurumlarina bildirilen seyler "askerlik
yapmak" ya da "vergi vermek" kadar vatandaslik "görevi" olup "iyi kalpli"
ve "duyarli" olusun bir göstergesidir. Bunun sonucunda da bireyolarak
onlar "haklarini korumus" olacaklardir. Bu arada, tipki yukaridaki
etkinliklerin sonuçlarinda oldugu gibi, hem "ispiyon etmek" hem de
"duyarli vatandaslik" kavramlarina bakista 3. sinif ögrencileri ile, 5. sinif
ögrencileri arasinda çok önemli farklar görülmemektedir.

Örnek olaylarin sinif içinde irdelenmesi sirasinda da ögrencilere pek çok
açik uçlu "düsünsel" sorular sorulmus ve yanitlari alinmistir. ikinci örnek
olayin sinif içinde tartisilmasi sirasinda 3. sinif ögrencilerine "irfan Amca
ögrencileri okula biraktiktan sonra neler yapmis olabilir?" sorusu
yöneltilmistir. Bu soruya ögrencilerden gelen yanitlar asagida sunulmustur.
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içki içmis olabilir veya kötü bir sey yapmis olabilir.
Örnegin kokaini ele alabiliriz.

Ögrenci 2 : içki içmistir, alkol almistir. Belki bir gazinoya gidip
orada içki içmistir.

Ögrenci 3 : Belki irfan Amca'nin çok kötü bir derdi vardi. Belki
ondan çok içmistir arkadaslariyla.

Ögretmen : Nasil bir derdi olabilir sence?

Ögrenci 3 : Belki arabasinin içinde bir seyler kirilmis olabilir. Evde
borcu falan olabilir.

Ögretmen

Ogrenci 4

Ögrenci 5

Ögrenci 6

: Baska neden içmis olabilir?

Belki ailevi sorunlari olabilir. Ailesinden biri ölmüs
olabilir. Karisiyla kavga etmis olabilir. Borçlari
olabilir. Sikintidan içkiye baslar.

irfan Amca kahvede çocuklari beklerken cani sikildigi
için içmis olabilir.

: Arabasindan ya da evinden birsey çalindigi için içiyor
olabilir.

Yanitlardan da anlasilacagi üzere ögrenciler servis sürücüsünün ögrencileri
okula biraktiktan sonra içki içtigi sonucuna varmislar ve içki içmesinin
nedenleri konusunda da çok farkli varsayimlar gelistirmislerdir. Böylesi açik
uçlu sorular ve etkinlikler kaçinilmaz olarak bilissel gelisime katkida
bulunacak, çocugun yaraticiligini kiskirtan bir islev yüklenecektir. Ayni
soruya yanit veren 5. sinif ögrencileri ise irfan'in bunlardan baska "kredi
karti borcu", "parasini borsada batirmasi", "çocuklarini okutamamasi" ile

"içkiye olan bagimliligi" nedeniyle içki içmis olabilecegi üzerinde de
durmuslardir. Buraya dek yapilan açiklamalar uygun ögrenme ortamlarinin
yaratilmasi durumunda ögrencilerin sosyal durumlar ile ilgili nitelikli bakis
açilari, degerlendirmeler yapabildiklerini göstermektedir. Yine bazi soyut ya
da somut kavramlari açiklama ve tanimlamada örneklemde yer alan
ögrencilerin büyük bölümünün basarili olabildigi görülmektedir.

3. Empatik Çözümleme

Bir sosyalolay ya da durumun irdelenmesinde/çözümlenmesinde
kullanilacak üçüncü boyut olarak empati kendini göstermektedir. incelenen
sosyalolaydaki aktörün yerinde sen olsaydin "ne yapardin, nasil
davranirdin, neler hissederdin" gibi sorularin sorulmasi ögrenciye olayin
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içinde yer aldigi duygusunu verecektir. Böylelikle ögrenci sosyalolayla
bütünlesebilme olanagi bulabilecek ve içinde yer aldigi böylesi bir durumda
neler düsünüp, neler hissedip, nasil davranacaginin muhasebesini
yapabilecektir. Yine olaydaki kisinin hangi duygu ve düsünce ile öyle
düsündügü ve davrandiginin sorgulanmasi da ögrenciye, olaydaki kisinin
penceresinden bakma firsati verebilecektir. Kisinin kendini karsisindakinin
yerine koyup onun penceresinden durumu görme çabasi olarak
tanimlanabilecek empati, düsünme, degerlendirme, deger yargisi yükleme
ve davranista bulunma gibi farkliliklarin anlasilmasinda etkin olabilecek bir
beceri olarak karsimiza çikmaktadir (Kabapinar, 2002d). Buraya kadar
yapilan açiklamalar isiginda empati ile ilgili ögrencilere sorulan sorular:

a. Örnek olaydaki kisinin yerinde olsa ne düsünüp, hissedecegi ve
nasil tepki gösterecegi ile ilgili sorular ile,

b. Örnek olaydaki kisinin olay örüntüsü içerisinde neler düsünüp,
hissedip neden o tepkiyi vermis olabileceginin irdelenmesine
yöneliktir.

Yukarida sunulan sorulardan birincisinin amaci, ögrencinin bir bireyolarak
kendisini incelenen sosyal örüntü içerisinde hissedip, kendi duygu ve
düsüncelerini tanimasina ve davranisina nasil yön verecegini belirlemesine

yöneliktir. Buna karsilik ikinci tip sorular ise, örnek olayda geçen kisiliklerin
hangi duygu, düsünce ve davranis motifleri ile öyle davranmis
olabilecek/erinin anlasilmasina yönelik sorulardir. Dolayisiyla birinci tip
empati sorulari ögrencinin kendisine yönelik, ikincisi ise örnek olaydaki
aktörlerin duygu ve düsüncelerinin irdelenmesine yöneliktir.

Bu çerçevede birinci örnek olayin irdelenmesi sürecinde ögrencilere "Siz

babasi olsaydiniz Mete'ye nasil bir tepki gösterirdiniz?" sorusu sorulmustur.
Bu çerçevede 3. ve 5. sinif ögrencilerinin verecegi tepkiler Tablo 9'daki
gibidir.
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Tablo 9. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin Mete'nin Babasinin Yerinde
Olmalari Durumunda Gösterecekleri Tepkiler

3. Sinif 5. Sinif

Tepkinin Niteligi

SayiTepkinin NiteligiSayi
Konusarak ikna ederdim.

42Konusarak ikna ederdim. 27

Çok kizardim.

16Odasindandisariçikmama12
cezasi verirdim.Odasindan disari çikmama cezasi

8Hafif bir ceza veririm. 7
verirdim. Çok kötü cezalar verirdim.

4Cak kizardim. 4
Güvenimin

azalmasienbüyük1Harçlik vermezdim. 4
ceza. Agzini gözünü patlatirdim.

1Bir daha yapmayacagina söz4
verdirtirim.Tepkim hasara göre degisirdi.

1Onu kinarim. 3

Tek ayak üzerinde durma cezasi

1Yasinauygunbirceza3

verirdim.
verirdim.

Ona
hiçbirzaman2

araba/sevdigi seyleri almam. Az bir sey döverim.

1
Maça gitmesine izin vermem.

1
Bir süre onunla konusmazdim.

1
Vicdan azabi Mete'ye yeter.

1

Tablo 9 incelendiginde 3. ve 5. sinif ögrencilerinin tipki diger sorulara
verdikleri yanitlarda oldugu gibi yine birbirlerine çok benzeyen düsüncelere
sahip olduklari görülmektedir. Bu çerçevede "konusarak ikna ederdim" en
fazla sayida ögrencinin gösterecegini belirttigi tepki olmasi ilginçtir.
Arastirmacilar, arastirma süreci baslamadan önce çok büyük oranda kaba
kuvvet merkezli yanitlarla karsilasacaklarini varsaymislardi. Böyle bir
sonucun çikmis olmasi bu anlamda sürpriz ve sasirtici olmustur. Teorik
söylemlerin pratik uygulamalar ile mutlak surette örtüsmeyebilecegi
öngörülmekle birlikte, kaba kuwetin karsisinda böylesi bir sonucun ortaya
çikmasi sevindiricidir.

Yine Tablo 9'a göre, "odadan çikmama cezasi" gibi farkli bir ceza türü
ögrenci seçimlerinin üst siralarinda yer bulabilmistir. Sözgelimi odasindan
disari çikartmama cezasi ile ilgili olarak bir ögrenci "ben olsam onu 2 hafta
arkadaslariyla görüstürmem" seklinde görüs bildirmektedir. "Güvenimin
azalmasi ona en büyük ceza", "harçlik vermeme" ve "bir süre konusmama"
ögrenciler taarfindan dile getirilen diger tepkilerdir. Tablo 9'dan açiga çikan
bir diger nokta, ögrenciler tarafindan öne sürülen tepkilerdeki çesitlilik,
zenginliktir. Bu durum, ögrencilerin hem nitelikli bir empati yapabildigini,
hem de sözkonusu sosyalolaya iliskin çok farkli bakis açilari
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gelistirebildiginin bir göstergesi olarak yorumlanabilir. Buradan
çikarilabilecek sonuç, siniftaki iletisim ve etkilesimin ögrencilere çok farkli
bakis açilari ve deneyimler kazandirabilecegidir. Bu çerçevede ögretmen,
deger yargisini belirleyen kisi olmaktan çok, ögrencilerin göremedigi
boyutlari soracagi sorularla açiga çikartan, tartismanin niteligi ve kalitesini
arttiran kisidir. Böylesi bir ögretimin uygulanma sürecinde ögretmeni n soru
sorma becerisinin çok önem kazanacagi da açiktir.

ikinci örnek olayin irdelenmesi çerçevesinde 3. siniflarla yapilan sözel
etkinlikler sirasinda "irfan Amca polisi gördügü zaman neler hissetmis
olabilir" sorusu sorulmustur. Böylelikle örnek olayin aktörü konumunda
olan irfan'in polisleri karsisinda gördügünde neler hissetmis olabilecegi
irdelenmeye çalisilmistir.

Ögrenci 1 : Korku hissetmis olabilir?

Ögretmen : Neden korku?

Ögrenci 1 : ilkönce hapse atilacagini düsündügü için korku hissetmis
olabilir.

Ögretmen : Daha baska, evet Ömer.

Ögrenci 2 : Bence korku hissetmis olmayabilir. Çünkü promili çok
yüksek oldugu için birsey kavrayamaz.

Ögrenci 3 : Korku hissetmis olabilir. Bir de 6 ay ehliyetine el
konuldugu ortaya çikacagi için panige kapilmis
olabilir. Emniyet Müdürlügü'ne gidecegi ve hapse
girebilecegi için korku hissetmis olabilir.

Yukaridaki iletisim, iki ögrencinin (ögrenci 1 ve ögrenci 3) servis

sürücüsünün "korku" duygusunu hissetmis olabilecegini düsündügünü
ortaya koymaktadir. Bu iki ögrenci servis sürücüsünün alkollü olmasi,
ehliyetine zaten alti ay süreyle el konuldugunun ortaya çikmasi ve bu
nedenlerden dolayi cezaevine girebilecegi olasiligi nedeniyle "korku"
hissedecegini düsünmektedirier. Buna karsilik diger ögrenci ise (ögrenci 2),
duruma iliskin hem bilissel, hem de empatik anlamda daha farkli bir
kavrayis gelistirmistir. Buna göre ögrenci, alkolün etkisi nedeniyle irfan'in
olan biteni anlayamayacagi, dolayisiyla korku hissetmeyecegini
belirtmekte, arkadaslariyla ayni düsüncede olmadigini ise "Bence" diyerek
dile getirmektedir.

ikinci örnek olay ile ilgili bir diger etkinlikte ise, "Siz anne veya baba
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olsaydiniz ve irfan Amca'nin kullandigi serviste sizin de çocugunuz
bulunsaydi, olayi duyunca neler hissederdiniz?" sorusu sorulmustur.
Ögrencilerin vermis oldugu yanitlar Tablo iO'da sunulmustur.

Tablo io. Üçüncü ve Besinci Sinif Ögrencilerinin Servisteki Çocuklardan
Birisinin Ebeveyni Olmalari Halinde Hislerinin Neler
Olabilecegine Yönelik Düsünceleri

3. Sinif 5. Sinif

Anne babalarin hisleri
SayiAnne babalarin hisleriSayi

korku

41endise 19

panik

11korku 15

telas

12kizginlik 13

endise

5telas 5

heyecan

5panik olurdum. 3

üzüntü

4ku~ku/önya rgi/güvensi zl ik 3

saskinlik

2kötü hissetmek 2

stres-depresyon

3soförü ayiplamak 2

kötü hissetmek

2bayilmak 1

kriz geçirmek

2pismanlik 1

bayilmak

2sok geçirmek 1

kizginlik

1heyecan 1

aci

1üzüntü 1

fenalik geçirmek

1

Yukaridaki tablonun irdelenmesi ögrencilerin duruma iliskin ne denli

duygusal ifade zenginligi ile konuya yaklastiklarini göstermektedir. "Korku,
panik, telas, heyecan, kizginlik, pismanlik, sok geçirme" ve diger duygu ile
ilintili tepkiler böyle bir durumla karsilasan insanlarin
hissedebilecegi/duyumsayabilecegi duygulari ifade eden sifatlardir. Bu
etkinlik, duygularin zenginliginin ve çesitliliginin sergilenmesi, bireysel
iliskilerde karsimizdaki insanlarin duygularin taninmasi ve tanimlanmasini
göstermesi açisindan önemlidir. Etkinlik ayrica toplumdaki bir bireyin
yanlis bir davranisin, toplumun diger bireylerini sadece maddi anlamda
degil, ayni zamanda duygusal anlamda da ne denli etkileyecegini gözler
önüne sermesi bakimindan da önemlidir.
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SONUÇ

Sosyalolaylarin irdelenmesinde gazete haberleri temelinde gelistirilen
ögretim yaklasimi, motivasyonu ve katilimi yüksek sinifiçi tartismalarin
altyapisini hazirlamistir. Bu çerçevede ders kitaplarinin kisirligindan
yakinan ve sinifiçi etkinliklerine yeni bir açilim getirmek isteyen
ögretmenler, kendilerince uygun bulduklari ve müfredat programlarindaki
konular ile ilintili gazete haberlerini Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanabilirler. Arastirmanin diger önemli sonuçlarindan biri de,
hem 3. hem de 5. sinif ögrencilerinin, ilk kez böyle bir ögretim içinde yer
almalarina karsin, çok büyük oranda ve çok farkli çesitlilikte, kendilerine
sunulan sosyalolaylardaki ahlaki boyutlari degerlendirebilmis, düsünsel
boyutlar ile ilgili soyut kavramlar ve anlamlarini irdeleyebilmis ve örnek
olaylardaki kisiler ve durumlar ile ilgili empati kurabilmislerdir.
Arastirmanin ilginç diger bir sonucu da, 3. ve 5. sinif ögrencilerinin
kendilerine sunulan örnek olaylara ahlaki, düsünsel ve empatik açilardan
birbirine çok yakin degerlendirmeler yapmis olmalaridir.

Sosyalolaylar ile ilgili tartismalarin yetenekleri, deneyimleri ve düzeyleri ne
olursa olsun tüm ögrenciler için gelistirici oldugu, siniftaki iletisimin her
ögrenciye farkli oran ve biçimlerde de olsa katkida bulundugu
düsünülmektedir. Çünkü ögrenciler bir olayin algilanmasi, düsünülmesi,
duyumsanmasi, yorumlanmasi, elestirilmesi ile ilgili çok farkli seçenekler,
görüsler, duygular, bakis açilari, deger yargilari ile karsilasma olanagi
bulabilmektedir. Ögrenciler, örnek olaylarla ilgili degerlendirmelerin bir

bölümüne katilmakta, bir bölümünü ise kabul etmemektedir. Bu süreçte
kendi görüslerini diger ögrencilerinkiler ile karsilastirmakta, geçerliligini
kendi bakis açilarina göre sorgulamakta, bazen görüsünü gözden
geçirmekte bazen de yeni varsayimlar ve kanitlar ile görüsünde israr
edebilmektedir.

Yasamin kendisi, alinmasi gereken pek çok karari, çözülmesi gereken pek
çok sorunu, sasirilacak derecede pek çok farkliligi ya da tezati beraberinde
getirmektedir. Böylesi anlardaki kararlarin verilmesinde, sorunlarin

çözülmesinde, farkliliklarin taninmasinda ve tezatlarin giderilmesinde Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri sayesinde elde edilebilecek bilgi ve
beceriler önemli roloynamaktadir. Bunun için, ögretim sürecinde
ögrencinin etkin bir biçimde rol almasi, elestirel yaklasmasi ve karar
süreçlerinde aktif olmasi bir zorunluluktur. Böylesi bir ögrenim yasantisi,
sosyal yasamda bizzat karsilasabilecegi ya da düsünce üretmesi gerektigi
durumlara karsi önceden bir hazirlik ve deneyim süreci olarak islev
görebilecektir. Zaten ögrenmenin kalici izler birakabilmesi için ögrenme
sürecinde yer alan bireyin olay ve durumlardan bireysel anlamlar çikarmasi
gerekmektedir. Anlam çikarma, özellikle de farkli bakis açilari gelistirme
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ise, ancak sürece etkin katilim yani düsünme, yorumlama, karsilastirma,
sinama, tartisma ile olanakli olabilir. Ögretmeni n bilgiyi yayici, ögrenenin
bilgiyi alici, ders kitaplarinin ögretmen ve ögrenen arasindaki rutin salinima
yön veren içerigin belirleyicisi oldugu ögrenme ortamlarinda, ögrencinin
anlam çikarabilme ve farkli bakis açilari gelistir olanagi son derece sinirli
olacaktir. Bu çalismanin sonuçlarindan biri de, ögrencilere uygun ögrenme
ortamlari hazirlandiginda yaraticiliklarini gösterebildikleri farkli düsünceler
üretebildikleridir. O zaman bizler birakalim onlar yapsinlar. Evde, sinifta,
yasamda seçenek sahibi olmak güzeldir, karar verme süreçlerinde etkin
olma sorumlulugunu da beraberinde getirerek ...
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