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Theoretically, the basic aim of the teaching social studies at the
primary level, is to prepare the new generations to the social life.
Thus, the knowledge, experience and skills that students acquire
during the social studies courses may help students to overcome
difficulties that they can meet during their real life. However, the
superficial coverage of social issues with sweeping statements can be
seen throughout the pages of every Turkish social studies textbooks.
They seem to give numerous suggestions and aavices on how to
behave in daily life. The social contexts are often portrayed in a way
that everything is extraordinary, free of problems without including
any mistakes or faults. The present study aims at making real life
issues as part of Social Studies courses via newspapers and news
related to the curriculum content. The discussion of the news enables
students expose social issues of all kinds. More specifically, it aims to
provide opportunities for students to examine, question and search for
solutions for the real life issues obtained through newspapers on
moral, cognitive and empathetic grounds. The designed teaching
sequence was put into practice in Elementary Schools placed in
Istanbul. The field notes concerning the perceptions of students who
are involved in the teaching and their written and oral products
obtained during the teaching formed the main data sources. The
research outcome indicates that third and fifth grades students, albeit
having no experience such teaching before, are able to examine and
evaluate social issues obtained through newspapers from moral,
cognitive and empathetic grounds.
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Teorik acidan yaklasildiginda, ilkégretim okullarindaki Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler gibi derslerin varolug amacini, en yalin bicimde niteleyecek
olursak, “Ogrenciyi yasama hazirlamak” dlstncesi olusturmaktadir.
Yasamin ve yasamda karsilagilan durumlarin, sorunlarin alabildigince girift,
farklilasan, ¢ézimd gl¢ yapisi igerisinde yeni kusaklara, sosyal ortamlara
iliskin  6nemli bilgi ve becerilerin kazandiriimasi, bireyin yasamda
kargilasacagl durum ve sorunlari daha etkin olarak c¢ozimleyebilmesi
noktasinda 6nemli olacaktir. Bu anlamda boylesi bir amaca sahip Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplannin da yasam ile ilintili konular
seslendigi kitlenin 6nlne getirmesi, bilgi ve becerilerin kazandiriimasi
slirecinde 6grencileri etkin kilmasi beklenebilir.

Oysa ki, ilkogretim birinci kademedeki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplar incelendiginde bu kitaplarin, dogru davranis el kitabr niteligine
burindigu gortlmektedir. Bu gergevede, Hayat Bilgisi ders kitaplari bitip
tikenmek bilmeyen Ogitler veren bir nitelige sahip olmaktadir (Kabapinar,
2002a). Ders kitabi yazarina ise adeta sagduyuyu/makuliyeti fisildayan
gizli ses rolu verilmigtir. Oysa neden-sonug iligkisi kurulmadan ortaya
konulan boylesi degerlendirmeler 6grenme 6gretme ortaminda didaktik bir
boyutun belirmesine neden olabilir. Buna paralel olarak, 6grencinin derse
etkinlikler yolu ile aktif katilimi da sinirli olabilecek ve ezberleme bu
surecte daha agirlikli olarak kendini gosterebilecektir (Kabapinar, 2002a).
Sozgelimi, Enerjide Tutumluluk adli konuyu irdeleyen Hayat Bilgisi ders
kitabinda sunlar yazilidir:

“Su  yasamamiz igcin ¢ok onemlidir. Bu nedenle su
kullaniminda da dikkatli olmaliyiz. Musluklan gereksiz yere
acmamaliyiz. Su savurganligindan kacinmaliyiz. Bu konuda,
blyik kiglik herkese gorev distdgind unutmamaliyiz.
Dislerimizi - fircalarken, ellerimizi yikarken muslugu yeteri
kadar agmaliyiz. Bosa su akitmamaliyiz. Evimizde ve okulda
elektrik lambalarin gereksiz yere yakmamaliyiz. Odun, kémdr
ve gaz gibi enerji kaynaklarini kullanirken de tutumlu
olmallyiz. Bunlarn bosa harcanmasinin ailemize ve Ulkemize
zarar verdigini  unutmamaliyiz.  Her zaman  enerji
savurganligindan kagimahyiz” (Giindogan ve Kurtcan,
2000).

Bir baska ders kitabinda yer alan ve 35 tumceden olusan “Okulda
Sorumluluklanimiz” adli konunun 27 timcesi dizenli ¢alismaliyiz, saygil
olmaliyiz, gorevimizi yerine getirmeliyiz, soz almadan konusmamallyiz gibi
ogutlerden olugmaktadir (Bilgin, Karamustafa, 2000). Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki bodylesi bir yaklagim, metodolojik
yaklagiminin temelinde bireyin ve toplumun farkl bakis acilarindan, deger
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yargilarindan, inaniglardan olustuguna ve olugmasi gerektigine vurgu yapan
sosyal bilimlerin temel ilkeleri ile de catisabilir. Oysa ki, biricik yerine
farkliliklar ve secenekler ile bu secenekler icerisinde bireysel ya da
toplumsal tavir aliglar sosyal bilimlerin merkezinde yer almaktadir

(Kabapinar, 2002).

Buna ek olarak Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki sosyal
olay ve degerlerin sunum bicimine biligsel psikologlarin 6ncelikleri
temelinden bakilirsa, somut islemler ddéneminde olan &grencilerin
yetiskinler tarafindan kendilerine &gretilmek istenen ilkeler ve degerleri
gercek anlamlan ile kavramakta glgclik cektikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle ilkégretim donemindeki gocuklarin soyut ilke ve
degerleri kavrayabilmeleri igin ahlaki sorunlari gozlerinde canlandirmaya
gereksinimleri vardir. Bu baglamda “insanlar durtst olmalidir”, “yalan
soylememelidir’, “bagkalarina yardimci olmalidir”, “nazik, saygil
davranmalidir” gibi égutlerin cocuklarda davranis degisikligine yol agmadigi
belirtiimektedir. Bundan dolayr cocuklarin soyut deger ve ilkeleri
kavrayabilmeleri igin durumlan gozlerinde canlandirmalar gerektigi ifade
edilmektedir (Erden ve Akman, 2001).

Yine ders kitaplarinda 6grencilere sunulan sosyal ortamlar problemsiz, ideal
bir ortami betimler gibi gériinmektedir. Ders kitabindaki aktorler yesil 1sikta
karsidan  kargiya  ge¢cmekte, vyalan  sdylememekte,  cicekleri
koparmamakta, siraya girmekte, diglerini fircalamaktadir. Oysa 6grenci,
ne ¢ocukluk doneminde ne de gelecek yasaminda bdylesi ideal bir diinya
ile karsilagacaktir (Kabapinar, 2002c). Okullarda hep bu alternatifsiz
dogrular Ogretilirken gercek hayatta olusan pek cok olay bu dogrulara
tezat teskil etmektedir. Bdylesi bir durumda da ders kitaplarn gercek
hayati, olaylarin nedenlerini ve sonuglarini sinifa tagimakta yetersiz
kalabilecektir. Clinkl sosyal problemlerin matematikte oldugu gibi tek bir
dogru c¢o6zimu yoktur. Problemler tanimlandiktan sonra, problemin
cozimiine ulagmak icin pek cok alternatif siralanabilir. Bu sebepledir ki,
insanlarin karsilagtiklari olaylar birbirine benzerdir ama sonuglar ¢ok
farkh olabilmektedir (Baysal, 2003).

Sosyal bilgiler 6gretiminin temel hedeflerinden hareketle ¢agdas gelismis
tulkelerin programlarinda, sosyal olaylarin sunumu noktasinda daha farkli
yontemler kullanildigi dikkati cekmektedir. Sozgelimi, ingiliz egitim
sisteminde sosyal olaylarin sunumunda, c¢ocugun yas kusag ve
beklentileri gdz onlnde bulundurularak, oykulerden yararlaniimaktadir
(Rowe ve Newton, 1994; Kabapinar, 2002). Sosyal bir olayi/sorunu
oyka formunda sunan bu yaklasim cergevesinde Ogrencilere iyi/kétil,
hog/nahos, dogru/yanhs gibi birbirine zit, davranig, goris, bakis acilari
sunulmakta ve yasamin icinden akip gelen bu celiskileri, catismalari,
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farklilklart  6grencilerin  gormesi/fark etmesi istenmektedir. Bundan
dolayidir ki, 6grencilere sunulan dykuler dogrunun ne oldugunu belirleyen
ders verici ifadelerle sonlanmamaktadir. Tam tersine, 6grencileri bir ya da
bir kag sorunsal ile tanistiracak bir belirsizlik ile bitmektedir. Bunun
ardindan 6grencilerden bu sosyal sorunlarin ¢éziimine iligkin olusturulacak
sinif ici tartigmaya katilmasi istenmektedir. Boylelikle 6grenci hem yagamin
icinden akip gelen sorunlarla tanigmakta, hem de bu sorunlarin nasil
coziimlenecegine iligskin, ders kitabi yazar ve Ogretmen gibi otoritelerin
dogrudan yonlendiriciliginden uzak, kendi bakis agilarini, durus noktalarini
kendileri olusturabilmektedir. Boylesi bir yaklagim ile hem sosyal bilimlerin
farkli perspektif ve ¢ogulcu yaklasimlarina vurgu yapan metodolojik
hassasiyetleri dikkate alinmis, hem de biligsel psikologlarin daha nitelikli
zihinsel etkinliklerin planlanmasi igin dile getirmis olduklari tavsiyelerin
gerekleri yapiimis olmaktadir.

Bir sosyal olayin yaratilan oykiler aracihigiyla irdelenmesinde ¢ temel
cozlimleme kategorisinden yararlanilmaktadir. Bunlar ahlaki  boyut,
empatik  boyut ve  disinsel  boyuttur. Oykiideki  “kahramanin
davraniginin/diigtincesinin dogru olup olmadigina iligskin” sorular ahlaki
¢oziimleme, Oykideki kahramanin o davranigi neden, nasil, nigin
yaptigina” dair sorular ile dykide gecen kavramlarin incelenmesi distdnse/
¢coziimleme; Oykudeki “kahramanin  yerine kendilerini koyduklarinda
kendileri nasil davranirlard” seklindeki sorular da empatik ¢ozimlerne
stirecinde sorulan sorular olarak kendini gostermektedir (Rowe, Newton,
1994).

Sosyal bilgilerin temel amaglarina ulastinimasi noktasinda, oykulere
alternatif olabilecek bir baska yaklasim da yazili basinin haberlerini
kullanmaktir. Ayni bakis agisindan hareketle, dgrencileri yasamin iginden
akip gelen sosyal sorunlar ile tanistirmak ve bu sosyal sorunlar (zerinde
distntp akil yiritmelerine ortam hazirlamak tzere, mifredatta yer alan
konular ile ilintili basin yayin organlarindan bulunan haberlerin bir 6rnek
olay cercevesi igerisinde Ogrencilere sunulmasi bu arastirmanin temel
dislncesini olusturmustur. Oykiilerle kiyaslandiginda gazetede yer alan
haberlerin, hayali birer mizansenin 6tesinde, yasamdan kopup gelen bir
gerceklik cercevesinde bir yaganmiglik duygusu vermesi nedeniyle gorece
daha kalici izler birakabilecegi dugtunulmagtar.

Nitekim biligsel psikologlar ilkdgretim birinci basamaktan itibaren dergi ve
kitaplarda yer alan Oykdiler ya da kitle iletisim araglarinda rastlanan glincel
sosyal olaylardan yararlanilabilecegini vurgulamaktadir. Alanin uzmanlari,
boylesi 6rnek olaylarin sosyal bilimler ile ilgili derslerde ele alinarak
tartisiimasinin, bir olayin farkli boyutlarinin irdelenmesini saglayarak,
ogrencilere sosyal olaylar degisik boyutlari ile degerlendirebilme firsati
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verecegini vurgulamaktadir. Bunlardan bagka ogrencilerin degisik deger
yargilari ile inang ve tutumlan farketmelerini Kkolaylastiracagi da
vurgulanmaktadir (Erden ve Akman, 2001). Bu noktada gulndelik
yasamdan gazete araciligiyla yansiyan iki olay ahlaki, diigtinsel ve empatik
boyutlariyla irdelemeyi amaglayan bu arastirma, uzmanlarin tavsiyeleri ile
paralellik gostermektedir.

ARASTIRMANIN YONTEMI

Yukaridaki agiklamalara kosut olarak, ogrencilerin sosyal olaylar ile
ilgili tartigmalara katilmalarini saglayabilecek, farkli bakig, deger yargilari,
hissedis ve degerlendirmelerinin varligini taniyabilecekleri, sosyal olaylari
ahlaki, dustnsel ve empatik boyut gibi farkh perspektiflerden
gorebilmelerinin  zeminini hazirlayacak bir 06gretimin planlanmasi bu
arastirmanin temel amacidir. Bu baglamda gazetelerden bulunan sosyal
olaylarin 6grenciler tarafindan degerlendirilip degerlendirilemeyecegi,
boylesi bir materyalin 6grenci dizeyine uygunlugunun incelenmesi bu
arastirmanin diger amaclari arasinda yer almaktadir.

Uygulama, istanbul’'un Kadikdy ilgesindeki iki farkli ilkdgretim okulunun 3. ve
5. sinif ogrencileri ile gerceklestirilmigtir. Okullann bulundugu bolge birbirine
taban tabana zit, ¢ok farkli sosyo-ekonomik tabakalar icermektedir. 76 Gglnci
sinif &grencisi ile 66 besinci sinif Ggrencisi  arastirmanin  drneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada gazete haberleri belirlenirken &grencilerin ilgisini
cekebilecek, dulzeylerine uygun ve irdelenmesi toplum yararina olabilecek
haberler segilmistir. Olaylarin igerisinde 6lim ve kan gibi &grenciyi olumsuz
yonde etkileyebilecek unsurlarin olmamasina 6zen gosterilmistir. Bu calismada
asagida sunulan iki gazete haberi kullaniimigtir. Birinci érnek olay, 16 yasinda
bir gocugun babasindan gizlice aldig anahtar ile minibiisii kullanma gabasini ve
bunun sonucunda bir kigiyi yaralayarak bir kahvehaneye c¢arpmasini
anlatmaktadir. Bu olay 18 yasini gecmenin ve ehliyet sahibi olmanin anlamini,
trafik kurallannin énemini, ailemize ve topluma karsi sorumluluklarimizi ve
pisman olmadan 6nce davranislanmizin dogrulugunu/yanhighgini diisiinmemiz
gerektigini vurgulamasi nedeniyle segilmistir.

Ikinci érnek olayda ise, 3 ay once alkol kullandig icin ehliyetine 6 ay siire
ile el konulan fakat yine alkol alip, 6grenci servisini kullanan bir servis
stricustnun tutuklanmasi s6z konusudur. Bu olay ise, alkolli arag
kullanmanin ve ayni yanligi tekrarlamanin sonuglarini, kendimize, ailemize
ve topluma kargl olan sorumluluklanmizi irdelemek amaciyla secilmistir.
Bu iki habere asagida yer verilmistir.
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Aragtirmada ilk olarak gazete haberleri GUzerinde galisiimig, sinif iginde ve
calisma yapraklarinda Ogrencilere sorulacak sorular belirlenmistir. Bu iki
sosyal olay ile ilgili olarak sorular Olay éncesi, Olay ani ve Olay sonrasi
disuntlerek hazirlanmustir. Birinci 6rnek olay ile ilgili sinifta sorulan
sorulardan bir bélimine asagida yer verilmistir.

OLAY ONCESI

e Mete arabanin anahtarini babasindan nasil almis olabilir?
(Distinsel)

e Onsekiz yasindan kuctklerin ara¢ kullanmasi dogru mudur, yanhg
midir? Neden? (Ahlaki)

e Siz Mete'nin yerinde olsaydiniz arabay! calistirmadan énce neler
hissederdiniz? (Empatik)

OLAY ANI

e Mete'nin arabayl caligtirdigimi ve arabanin hareket ettigini
~ddsundn. lIsler yolunda gitmektedir. Mete o anda neler hissetmis
olabilir? (Empatik)

o Mete bir kisiye garpti. “Sugluluk duymak” ne demektir? (Diistinsel)

e Mete arabayla kahveye dogru yaklasmakta, artik carpmasi kesin
gibi. O anda neler hissetmis olabilir? (Empatik)

OLAY SONRASI

e Haberdeki olayl dislndiigiinizde, olay sonrasinda Mete'yi ve
babasini sizce neler beklemektedir? (Dlstinsel)

e Babasinin Mete'ye ceza vermesi dogru mudur, yanlis midir?
Neden? (Ahlaki)

e Siz Mete'nin babasi olsaydiniz ona nasil davranirdiniz? (Empatik)

e "“Son pigsmanlik fayda etmez” deyiminden ne anliyorsunuz?
(Distinsel)

Arastirmanin sinifici uygulamasini Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiltesi Sinif Ogretmenligi dordiincti sinifa devam eden ve uygulanacak
programla ilgili daha 6nce egitim almig stajyer 6gretmen adaylari yapmistir.
Sinfiginde 6grencilerle irdelenecek konulara iliskin ahlaki, diglnsel ve
empatik sorular, 6gretmen adaylan ile birlikte ojusturulmustur. Ogretmen
adaylar, aragtirmanin temel amaglan cercevesinde deger yargisi
belitmeme, 06grencilerden gelebilecek her turli distinceye acik olma,
sinifta Ozglir bir tartisma iklimi yaratma noktasinda bilinglendirilmistir. Her
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bir olayin &grencilerle irdelenmesi iki ders saati stirmustur. lIk saatte
dgrencilere dnce gazete haberi dagitilmig, haberi okumalar istenmistir.
Bunun ardindan o6gretmen tarafindan ogrencilere ahlaki, dislnsel ve
empatik sorular o/ay dncesi, olay ani ve olay sonrasiolmak tzere U¢ zaman
boyutu diigiintlerek sorulmustur. Sinifta goézlemci olarak bulunan
arastirmacilar siniftaki sozlu iletisimi kamera ile kaydetmislerdir. Kinci
saatte ise, dgrencilere bireysel olarak calisma yapraklar dagitilmig ve her
dgrencinin bu calisma yapraklarinda kendi goruslerini yazmalarina 6zen
gosterilmistir.  Calisma yapraklarindaki sorular, ¢ok buylk oranda
sinificindeki sozll tartismada sorulmayan sorulardan olugsmustur.

Uygulamalar sonucunda elde edilen gorsel ve yazil veriler nitel arastirma
yonteminin ilkeleri cergevesinde degerlendirilmigtir (Yildinm ve Simsek,
2000; Kus, 2003). Kamera ile kaydedilen veriler izlenmis ve Ogretim
yonteminin uygulanmasina ve sonuglarina iligkin degerlendirmeler sirasinda
kullanilmistir. Calisma yapraklan ise arastirmacilar tarafindan tek tek
incelenerek analiz edilmistir. Ogrencilerin yazili yanitlan arastirmacilardan
biri tarafindan siniflandinimig ve belli kategoriler altinda toplanmistir.
Bunun ardindan ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar
sozkonusu siniflandirma sistemi kullanilarak bir kez de ikinci arastirmaci
(“inter-coder” ya da “inter-rater reliability”) tarafindan kodlanmig ve iki
kodlama arasindaki tutarlik (iki kodlamada ayni sekilde kodlanan 6grenci
yaniti/toplam kodlama sayisi) 0.91 olarak bulunmustur. Tutarligin yiksek
olusu nitel analizin ve dolayisiyla arastirmanin i¢ glvenirligi olarak kabul
edilmistir. Aynca arastirmanin i¢ givenilirligini énemli olctide yUkseltecegi
onerildiginden (LeCompte, ve Goetz, 1982, Silverman, 1993; Huck ve
Cormier, 1996’dan nakleden Kabapinar, 2003) arastirma sonugclar rapor
edilirken sinifici iletisim ile ilgili dogrudan alintilara ya da ogrenci el
yazilarindan kesitlere yer verilmistir.

BULGULAR VE YORUM
iki 6rek olayin sinif icinde sozlii ve yazili olarak irdelenmesi ile elde edilen

veriler ahlaki, dustnsel ve empatik cézimleme basliklan altinda asagida
sunulacaktir.

1. Ahlaki Céziimleme

Bireyin yasami boyunca gerceklestirmis oldugu davraniglari,
diisiinceleri, eylemleri toplum tarafindan genel kabul gormus kurallara,
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anlayiglara, geleneklere gore degerlendirilir ve bireyin toplumsal kabultGntn
bir pargasi olarak islev gorir. Bu noktada bireylerin bir sosyal sorunla
karsilastiklarinda adalete dayanan ve sorunun tim taraflaninin
perspektiflerini dikkate alan bir ¢ézim bulabilmesi bireyin “ahlaki yarg
yetenegi” (Ciftci, 2003) ile bagintiidir. Bu baglamda ahlaki yargi
yeteneginin demokratik kisilik ile bagintili oldugu dile getirilmis, bu
yetenekleri gelismis kisiliklerin elestirel-rasyonel muzakere yetisine de sahip
olduklar vurgulanmigtir. Buna gore, ahlaki yargi yetenegi gelismis kisiler,
kendi dlsunce ve deger yargilarina uymayan fikirleri bir ¢irpida reddetmek
yerine dinleme, elestirerek degerlendirme ve bu degerlendirmenin
sonuclarina gore kendi durusunu degistirme ve gelistirme potansiyeline
sahiptirler. Bu ayni zamanda demokratik bir Kkisiligin catisini olusturan
temel basamaklardandir (Cift¢i, 2003).

Ahlak ve ahlaki yarg! yetenegi lzerine galisanlar, bireyin yasam igerisinde
karsilastigl bir soruna bulduklarn ¢6ztim ile degil, cézime varirken gozlenen
akil yuratme sureci ile ilgilenmektedirler. Bilissel ahlak gelisimi teorisi
uzerine calisanlar ahlaki dustinmenin gelisimine yonelik tum kiltar
ortamlarinda gecerli olabilecek bir takim evreler ya da donemler gelistirme
cabasina girismislerdir. SOzgelimi Kohlberg bireysel ahlaki gelisim
evrelerini, “gelenek Oncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi” diizey olmak
tzere uge ayirmistir (ayrinti icin bakiniz; Slavin, 1994; Sadker ve Sadker,
2000; Erden ve Akman, 2001; Ciftgi, 2003; Aydin, 2003). Bu gercevede
yapilan aragtirmalar, bireyin takvim yaginin ilerlemesi ile ahlaki gelisiminin
de ilerlemesi anlamina gelmedigini ortaya koymaktadir. Buna gore bireyin
icinde bulundugu kiltirel yapi, kosullar, deneyim, 6grenme yasantilari
ahlaki gelisim olgunlugunu dogrudan etkileyebilmektedir. Sinif icerisinde
ornek sosyal olaylarin incelenmesinin, bireyleri cevreleyen kiiltiirel yapi ve
kosullari irdelemeye olanak verecegi agiktir. Boylesi 6grenme yasantilan da
kacinilmaz olarak 6grencilerin deneyimlerini zenginlestirecektir.

Birinci Ornek olayin calisma yaprag ile degerlendirilmesi cercevesinde
sorulan ilk soru &grencilerin olaya “ahlaki” bir degerlendirme ile
bakmalarini gerektirmektedir. Nitekim bu cercevede “Ehliyeti o/mamasina
ragmen Mete'nin béyle bir davranisi yapmas: dogru mudur, yanhs midir?
Neden?" sorusuna Orneklemde yer alan Ogrencilerin tamami “dogru
degildir” seklinde yanit vermis, ancak neden yanlis oldugu noktasinda, cok
farkl gerekgeler gostermiglerdir. Tablo 1'de bu gerekgeler, ilgili gerekgeyi
gundeme getiren 6grenci sayilari ile birlikte sunulmustur.
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Tablo 1. Mete’nin Davraniginin Dogrulugunu Degerlendirmeye Yonelik 1k
Bes Gerekge

3. Sinif 5.Sinif

Davranigin dogru olmama Ogrenci | Davranigin dogru olmama Ogrenci
gerekcesi sayisl gerekcesi sayisl
Mete anahtari izinsiz ald. 30 Mete'nin yasi kagclktdr. 43
Mete'nin yasi Kacuktar. 17 Mete anahtari izinsiz aldl. 22
Mete kazaya yol acmistir. 12 Mete kazaya yol agcmistir. 13
Mete araba kullanmayi 8 Mete birini yaralamistir. 12
bilmiyor.

Mete birini yaralamisgtir. 7 Mete araba kullanmay! 10

bilmiyor.

Tablo 1'de de goriilecegi lzere, hem 3. hem de 5. siniflar birbirine cok
yakin gerekcelerle Mete'nin davranisinin yanhs oldugunu belirtmislerdir.
“Mete anahtar izinsiz aldi”, “Mete'nin yasi klcuktir”, “Mete kazaya yol
acar’ gerekgeleri Ogrencilerin en fazla giindeme getirdigi ilk G¢ gerekee
olarak kendini gostermektedir. Siirece bir kez daha gézatildiginda bu d¢
gerekce aslinda olayin gelisim basamaklarinin bitlntnt Ozetlemektedir.
Mete arabayi izinsiz almistir, yast kiglktir ve kazaya yol agmistir. 3.
siniflar Mete’nin yanhslar dizisi igerisinden ilk davranisini yani “anahtarin
izinsiz alinmast”’ni on plana ¢ikarirken, 5. siniflar ise bu sosyal olayin en
onemli boyutu olarak “Mete'nin yasinin kicik olmasi"na vurgu
yapmislardir. Tim bunlara karsin, Tablo 1'den gikan sonug 3. ve 5. sinif
ogrencilerinin olayin neden yanhs olduguna iligkin birbirine ok yakin
gerekceler ortaya koymus olmalandir. 1976'da Lickona, yaptigi bir
calismada 6 ve 12 yaslarindaki ilkogretim 6grencilerinin ahlaki digtinceleri
arasinda belirgin farklar oldugunu ifade etmistir (aktaran: Erden ve Akman,
2001). Buna karsilik arastirma sonuglari bu farkin 3, 4 ve 5. siniflar
arasinda azaldigini vurgulamaktadir. Nitekim Tablo 1'deki veriler de
Lickona'nin sonuglarini destekler niteliktedir.

Tum bunlara ragmen, szl edilen egitim basamaklarnindaki ogrencilerin
yasantilari ve iginde bulunduklan kosullara gbre farkli ahlaki gelisim
diizeylerinde olabilecekleri de vurgulanmistir. Nitekim ikinci 6rnek olayin 3.
siniflarla sozel olarak irdelenmesi sirasinda bu durumu destekleyen bir
ortam olugmustur. Ogretmenin sordugu “Ogrenci servisinin igindeki
ogrencilerden birisiniz. Irfan Amca’'nin alkollii oldugunu farkettiniz? Bu
durumda neler yapardiniz?” seklindeki empati sorusu 9 yasindaki 3. sinif
ogrencisinin ok farkli bir ahlaki degerlendirme siirecini agiga ¢ikarmigtir.
Soyle ki;

egitim yonetimi JKZM yaz 2004




YASAM TEMELLI OGRETIM

yicel kabapinar - z. nurdan baysal

Ogretmen : O arac icindeki dgrencilerden birisiniz. irfan Amca’nin
alkolli oldugunu farkettiniz? Bu durumda neler
yapardiniz?

Ogrenci : irfan Amca’nin ickili oldugunu biliyoruz. Gtinkii o bizim
soforimiiz. Ilk aklima gelen onu kandirarak arabayi
durdurtmak olur. Ondan sonra kapiy! actiktan sonra
birinden yardim isteyerek polisi c¢agirabiliriz. Yani
yalan, biraz yalan soyleyebiliriz. Clinki o ickili aninda
bizi indirmez. irfan Amca indir bizi desek indirmez.
Baska bir sey desek de indirmez. Ondan yalan
soyleyebiliriz.

Ogretmen : O zaman bazi durumlarda yalan sdyleyebiliriz miyiz?

Ogrenci  : Bazi zamanlarda sdyleyebiliriz. Ama bu énemli konu.
Her seyde de yalan soyleyemeyiz. Ama bu onemli
konu oldugu igin sOyleyebiliriz. Clnki hayat konusu
bu ondan yalan soyleyebiliriz.

Ogrenciye sorulan empati sorusu hem nitelikli bir empatik bakisi, hem de
nitelikli bir ahlaki degerlendirme siirecini aciga cikarmistir. Ogrenci, empati
strecinde sofériin ickili bir durumda iken yapilan uyarilara kulak
asmayacagini disinmekte ve bundan dolayl onu kandirmanin gerekliligini
gorebilmektedir. Bundan  baska  ogrenci  “her  seyde  vyalan
soylenmeyecegi”nin altini ozellikle ¢izmekte ve konugsmasinda iki kez “bu
onemli konu”, diyerek “ctnki hayat konusu” seklinde agiklama getirerek
kendisinin ve aractakilerin canlarinin tehlikede oldugunu kastetmekte,
durumun siradisihigini vurgulamaktadir.

Dokuz yasindaki bu 6grencinin de vurguladigi gibi, ahlak kurallan her sart
ve kosulda gegerli olan kati, Gzerinde tartisilamayacak ruhsuz kurallar yigin
degildir. En genel yaklasim ile yalan sdylemek dogru bir davranig degildir.
Ama buna Kkarsgilik yasamsal bir tehlike varsa veya dogru olanin
soylenilmesi kargimizdakini ¢ok kiracaksa (yaptigl yemegin cok koti
oldugunun séylenmesi gibi) ya da iki kisinin iligkisini olumsuz bir sekilde
etkileyecekse yalan sdylenmesi gorece olarak kabul edilebilir bir davranis
olabilmektedir. Bu baglamda cocuklardaki ahlak gelisimini inceleyen
biligsel psikologlardan Piaget ve Kohlberg'in siniflandirmalarindan ¢ok daha
ust diizeyde kabul edilebilecek bu analiz 9 yasindaki 3. sinif 6grencisi
tarafindan yapilmistir.

. Piaget'e gore “Ozerk Dénem” olarak adlandinlan dénemde “On bir yas ve

ustine dogru cikildikca cocuklanin yaptiklari degerlendirmeler “gorelilik”
kazanmaya basglamaktadir. Iginde bulunulan kosullar dikkate alarak
degerlendirmeler yapan cocuklarin, ahlaki yargilar ve kurallar uygulayislar
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esneklik gostermektedir” (Erden ve Akman, 2001). Yine Kohlberg'in ortaya
koydugu ahlak gelisimi donemlerinden tglincist ve en son basamak olan
ve 13 yas ve yukansindaki cocuklarin (Elliott ve ark., 2000) ulasilabilecegi
ongorilen “Gelenek Sonrasi Diizey"de de “ahlaki sorunlara yonelik
degerlendirmeler yapilirken “gbreceli” olmak 6nem kazanir. Her durum tim
kosullar dikkatle gozden gecirilerek degerlendirilir ve sonuca varilir. Buna
gore karar verilirken toplumsal anlagsma ya da evrensel ahlak ilkeleri bireye
rehberlik yapar.... Ancak insan yasami ya da ozgurligtne aykirn durumlar
s6z konusu oldugunda yazili yasalarnn cignenebilecegi kabul edilmekle
birlikte, genellikle yasalara uygun davranma egilimi yaygindir” (Erden ve
Akman, 2001) denilmektedir. Bu bilgilerin 1siginda olay ile ilintili soruya
yanit veren 3. siniftaki kiz 6grencinin kendi yas kusagi icin 6ngoriilen ahlaki
gelisim basamaklarinin Otesine gecerek ¢ok daha st dizey bir
degerlendirme yaptig anlasiimaktadir. Birinci 6rnek olayin irdelenmesi
sirasinda Ogrencilere sorulan bir diger ahlaki soru “Mete'ye bu davranis
nedeniyle ceza verilmesi dogru mudur, yanhs midir? Neden?” seklindedir.
Bu soruya ilgili 6grencilerin ortaya koyduklari nedenlerden ilk altisina Tablo
2'de yer verilmistir. J

Tablo 2. Uglincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Mete'nin Cezalandirnimasina
Yonelik Dustncelerinin Siniflandinimasi

3. Sinif 5. Sinif
Dogru Nedenler Say! | Dogru Nedenler Sayi
55 46
Mete araci izinsiz almistir. 21 Mete'nin ehliyeti yoktur. 17
Mete'nin ehliyeti yoktur. 15 Mete kaza yapmistir. 7
Mete'nin davranisi yanlistir. 7 Mete aracl izinsiz almistir. 6
Yapmadan once| 7 Sug isleyen cezasini bulmalidir | 6
dustinmeliydi.
Mete kaza yapmistir. 5 Mete'nin davranis! yanhstir. o
Bir daha yapmamast igin = Bir kisiyi yaraladigi icin 9
Yanlis | Mete hayati yeni 6greniyor. 2 | Yanhs | Psikolojik bunalima girebilir 4
8 15
Konusarak duzeltilebilir. 2 Konusarak dizeltilebilir. 3
Olanlar Mete'ye en blyik| 2 Ceza verdikce Mete yine| 2
ceza. yapar.
Ceza verdikce Mete vyine| 1 Olanlar Mete'ye en buyik| 2
yapar. ceza.
Mete intihar edebilir. 1 Hatasini kendi anlamali 2
Yaptiginin bilincinde degil 2

Orneklemde yer alan tiim 3. ve 5. sinif grencilerinin Mete’nin davranisinin
yanlis oldugunda birlestiklerine deginilmisti. Buna paralel olarak Tablo 2'de
de goruldlgl tzere dgrenciler, davranigin yanlis olmasindan dolayr Mete'ye
ceza verilmesine taraftardir. Buna karsilik az sayida Ogrencinin Mete'ye
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ceza verilmesinden yana olmadig gorilmektedir. Aslinda her iki bakig
acgisinin yaklagimda da hakhlik paylarn vardir. Mete'ye ceza verilmemesi
gerektigini savunan 6grencilerin yanitlan oldukga ilging ve ayirt edicidir. Bu
ogrencilerin dlslincesine gore, “Mete hayati yeni O6grendiginden, “ceza
verdikge Mete'nin yine yapacagi’na ve hatta “psikolojik bunalima
girebilecegi"ne dek c¢ok farkli nedenler ceza verilmemesinin gerekgelerini
olusturmustur. Yine 3. siniflardan iki, 5. siniflardan ¢ 6grenci ise sorunun
“konusarak cozulebilecegi"ne vurgu yapmaktadir. Siddetin Otesinde
sorunlarin  konusarak coézimlenmesi, sosyal olaylann ¢6zimunde
yerlestiriimek istenen temel yaklagimlardan biri olarak kargimiza
cikmaktadir. Nitekim iletisim eksikliginin Glkemizdeki pek cok sosyal
problemin ¢dzum sirecinde kendini gosterdigi dusunulirse boylesi
degerlendirmeler daha da 6nem kazanmaktadir. Gortldigu gibi 6grenciler
adeta filozofik bir bakis acgisinin vakurlugu icerisinde sozkonusu sosyal
olaya iligkin yaklagimlarini dile getirmiglerdir. Tablo 2 ile ilgili dile
getirilebilecek bir bagka nokta ise, “Mete'ye bu davranisi nedeniyle ceza
verilmesi dogrudur” diyen 3. ve 5. sinif 6grencilerinin gerekgelerinin, tipki
bir dnceki etkinlikte oldugu gibi, birbirine ¢ok benzer olmasidir.

Bu baglamda sinif icinde boylesi farkliliklarin varolmasi sinifigi iletisimi
renklendirecek, ¢alistigl alanin metodolojik yaklagimini bilen bir 6gretmenin
elinde boylesi bir celigki/catisma ¢ok renkli bir sinifici tartismanin
ategleyicisi olabilecektir. Ogrenciler kendilerinden farkli bir yaklasim ile
karsilasacak, kendi durug noktalarini saglamlastirmak icin yeni gerekgeler
bulacak, farkli bakis acisina sahip arkadaglarinin gerekgeleri ile kendi bakis
acllanini yeniden tanimlayip gelistirebileceklerdir. Boylesi bir tartigma siireci
6grencilerin  hem biligsel hem de ahlaki gelisim basamaklarinda
ilerlemelerinin altyapisini olusturacak, daha demokratik ve daha adil
bireyler olabilmelerinin ortamini  hazirlayacaktir. Boylesi bireylerin
“kahrolsun” ile “yagasin” ya da “en” ile “hi¢” arasinda gidip gelmeyecekleri,
yasamin glzergahi igerisinde ¢ok daha farkli ve ara duraklarin oldugunu
kavrayabilecekleri  dustntlmektedir. Bu tartismaya kosut olarak
orneklemde yer alan 5. sinif 6grencilerinden birisi “Mete’'ye bu davranisi
nedeniyle ceza verilmesi dogru mudur, yanlis midir? Neden?” sorusuna
farkli gerekcelerle hem evet, hem de hayir seklinde iki boyutlu bir yanit
vermistir. Ogrencinin soruya verdigi yanit kendi el yazisiyla asagida
sunulmustur.
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Mete’ye bu davranisi nedeniyle ceza verilmesi
dogru mudur, yanhs midir? Neden?
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Goruldighh gibi 5. simif Ogrencisi soruna iki farkh perspektiften de
bakabilmeyi basarmig, bir yandan Mete’'nin hata yaptigini anlayabilmesi
icin bdyle bir cezanin gerekliligine vurgu yaparken, diger yandan da onun
psikolojisine olan etkisini gozonunde bulundurabilmistir. Burada onemli
olan nokta, Ogrencinin adil davranma gayreti icerisinde olabilmeyi
deneyerek hem ceza vermenin dogrulugunu, hem de yanlighgni
gorebilmeye calismasidir. Béylesi bir durum 6grencinin kararsizhigi olarak
yorumlanabilecegi gibi, her iki bakista da hem hakli, hem de haksiz
boyutlan goérmesinden kaynaklanan adaletli olma c¢abasi olarak da
degerlendirilebilinir.

Alkollii araba kullanan servis siiriiciisii irfan ile ilgili ikinci gazete haberinin
degerlendirilmesi c¢ercevesinde sorulan sorulardan ilki, 6grencilerin olaya
ahlaki bir degerlendirme ile bakmalarini gerektirmektedir. Bu cergevede
ogrencilere “Sizce 19 Eylill ilkégretim Okulu midirinin, irfan’in alkollil
oldugunu dogrudan Emniyet Muadarligi’'ne haber vermesi dogru bir
davranis midir? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin yanitlarina iligkin
veriler Tablo 3'de sunulmustur.

Tipkt birinci 6rnek olayda oldugu gibi, bu olayda da 3. ve 5. sinif
dgrencilerinin olaya bakis acilar birbirine oldukga yakindir. Tartismasiz her
iki simiftaki ©6grenciler icin de olayl yanlig kilan faktor, hatanin “insan
hayatina malolabilme” olasihigidir. Yine her iki siniftada irfan’in can kaybi
olmasa bile “kazaya yol agabilecegi” gerekgesi ikinci siraya yerlestirilmistir.
Ote yandan nedenlerin devami incelendiginde, 3. siniflarin Irfan’in “alkollt
olmasi” ile “ayni hatayi tekrar yapmasi”"ni elestirdikleri, 5. siniflarin ise
“ayni hatayi tekrar yapmasi” ile irfan'in “diizenbaz ve yalanci” olmasina
kisaca onun kisiligine yogunlastiklar anlagiimaktadir.
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Tablo 3. Uglincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Mudiiriin Olayr Dogrudan
Emniyet Midarligu’ne Bildirmesine Yonelik Dustlinceleri

3. Sinif 5. Sinif
Evet Nedenler Sayl | Evet Nedenler Sayi
69 56

Insanlarin hayatina mal 27 Insanlarin hayatina mal | 33

olabilirdi. olabilirdi.

Kaza yapabilirdi 18 Kaza yapabilirdi 11

Irfan alkollli oldugu igin 13 Irfan ayni hatayi 9
tekrarlayabilir

Irfan ayni hatay 8 Irfan diizenbaz ve yalanci 2

tekrarlayabilir biri

Irfan ehliyetsiz oldugu icin 3 Veliler midiri 1
suclayabilirler.

Hayir Nedenler Sayi | Hayir Nedenler Sayl
1 6

Once Irfan ile gdrismelidir. | 1 Ona bir sans verilmelidir. 2
Once arastinimali, sonra 2
ceza verilmelidir.
Okul midirt boyle bir 1
sof6rii ¢ahstirdig igin
cezalandirimalidir.
Gocuklan babasiz kendisi 1
issiz kalir.

Tablo 3’e gore az sayida da olsa bazi 6grenciler, okul midiriiniin servis
surbcusunt Emniyet Middrligid'ne haber vermesinin yanlis bir davranis
oldugunu diginmektedir. Bazi 6grenciler okul miduriinin 6nce arastirma
yapmasl ya da ona bir sans daha vermesi gerektigini dile getirmektedir.
Kargl olan Ogrencilerin biyik bdlimuniin ise, tipki “cocuklar babasiz,
kendisi issiz kalir" gerekgesinde oldugu gibi duygusal nedenlerle itiraz
ettikleri varsayilmaktadir.

ikinci ornek olayin sinifta s6zIi olarak irdelenmesi sirasinda 3. siniftaki
ogrencilere “Irfan Amca alkollii iken 6grenci tagimak yerine sebze tasisaydi
yaptigl davranig yine de yanlis olur muydu?” sorusu sorulmustur. Bu soruya
ogrenciler gOyle yanit vermislerdir:
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Ogretmen : irfan Amca alkollii iken égrenci tasimak yerine sebze
tasisaydi yaptigi davranig yine de yanhs olur muydu?

Ogrenci 1 : Yine de araba kullanmamasi lazim. Clnkil yayalara
carpabilir, kaza olabilir. Baska bir arabaya carpabilir.
Can kaybi olabilir?

Ogretmen : Ya sen ne dersin?
Ogrenci 2 : Orada gocuklar olmasa bile kendisi var, kendisi &lebilir.
Ogretmen : Daha bagka?

Ogrenci 3 : Bence cocuklar olmasa bile arabayi alkollii kullanmasi
yanls. Arabada yik var, birisine ¢arpabilir. Yine orada
can kaybi olabilir. Burada birsey degismiyor.

Ogrenci 4 : Arabada 6grenci olmasa bile kaza yapsa cocuklarini
distinebilir, kansim  dustnebilir.  Ne durumda
kalacagini dustnebilir. Maddi durumlanni distinebilir
alkol icmeden 6nce.

Ogrenci yanitlanindan da goriilecegi lizere, tartisilan temel nokta neyin
tasindigl degil, yapilan igin yanlhs olmasidir. Tasinan seye bagl olmaksizin
yapilan eylemin sonuclarinin égrenciler tarafindan gortlebilmesidir. Sinifici
iletisimin 6nemli bir noktas! da, her bir 6grenci yanitinin irdelenen sosyal
olayin olasi farkli bir boyutunu ortaya koymasi ve sinif icinde bireysel
parcalardan buttne dogru bir yolculuk yapiimasidir. Boylesi bir yaklasim ile
ogretme-6grenme sdreclerinde Ogrenene, bilgiyi kullanma ve uygulama
firsatlan  sunulmaktadir. Cagdas pedagojik yaklagimlar 6grenme
uygulamalarninin bir baska vazgegilmez kosulunun sosyal etkilesim
oldugunu ortaya koymakta ve grubun etkililigine katkida bulunmanin bireyi
daha da etkinlesgtireceginin altini g¢izmektedir. Boylesi bir ortamda
ogrenenlerin bireysel anlam ¢ikarmalarinin ¢ok daha kolay ve kalici olacagi
belirtiimektedir (A¢ikgdz, 2002).

Yukarnidaki yanitlardan birinde (6grenci 3) 6grencinin “bence” ile séze
baslamasi da ac¢ik uclu ve Kisisel yarglyl gerektiren durumlarda karsimiza
¢itkmasidir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde “bence” s6zcuginin gorindiginden
onemli bir felsefi yaklasim igerdigi de ortadadir. “Bence” sozclgindeki
ortik mesaj “Bu benim perspektifime gore olusan bir duslncedir,
baskalarina goére farkli olabilir ve ben bunu pesinen kabul ediyorum” gibi
bir anlam icermektedir. Tlrkiye'deki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki tekgi, buyurgan ve sosyal olay ve sorunlara son noktayi
koyan vyaklasim sinifici iletisimde “bence”lerin kullanimini destekler
nitelikte goriinmemektedir. Oysa ki, olgun ahlaki eylemin genel
gercevesinden bahseden Giftci (2003) “buyruklar (-melisin, -malisin)” ya
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da “yasaklar (-mamalisin, -memelisin)” gibi emir ve yasak cimlelerinin
herhangi bir digsal zorlama ve talep ile ya da ddil beklentisi yahut ceza
korkusu ile yapiimayip, “bireyin 6zglrce bu kurallarin buyurdugu davranis
kalibina veya bu davranis kaliplarinin evrensel hukuk yasalarina uygun
alternatiflerine kendi aklinin ve i¢ hesaplagmalarinin stizgecinden gegerek
otonom karari ile varabilmesi gerekir” demektedir. Bu anlamda “bence”,
ogrencinin  érnek olaya iliskin sorunsali  “kendi aklinin ve g
hesaplagmalarinin slizgecinden gecirerek” belirli bir “otonom karara”
vardiginin da bir gostergesi olarak gérmek yanlis olmasa gerektir.

2. Dusginsel Céziimleme

Sosyal olayin irdelenmesinin bir diger boyutu ise “dsiinsel
cozimleme” olarak kendini gostermektedir. Sosyal olayin neden, nicin,
nerede, kim tarafindan nasil olusturuldugunu irdeleyen sorular bu
coziimleme baghg! altinda hayat bulmaktadir. Konu ile ilgili soyut ya da
somut kavramlarin irdelenmesi ile birtakim atasézli, deyim ve glzel
sozlerin anlamlar agisindan incelenmesi dstinsel ¢éziimleme etkinlikleri
arasindadir. Bu gercevede iki ornek olay ile ilgili diglinsel ¢oziimleme
icerecek soru ve sinifici etkinliklerin analizi asagida sunulmustur.

Olay 1: “Pigman Olmak” Kavrami

Ogrencilerle irdelenen ve Mete'nin babasindan habersiz aldigi anahtarla
kazaya yol agmasi cercevesinde gelisen birinci 6rnek olayda irdelenmesi
gereken kavram “pisman olmak” olarak ongoriilmistiir. Soyut olan bu kavram
icin, Ogrencilere oncelikle “bedeli agir olabilecek sorumsuzluklar’in neler
olabilecegi ile “yagsamlarinda pisman olduklar seyleri” yazmalan istenmistir.
Bunlann ardindan 6grencilere “pisman olmak” kavraminin tanimi sorulmustur.

Bu cercevede ilk olarak “Bedeli agir olabilecek sorumsuziukiar daha bagka
neler olabilir?” sorusu sorulmus ve Kibritle oynama — evin yanmasr ornek
olarak verilmistir. Bunun ardindan &grencilerden kendi drneklerini vermeleri
istenmistir. Ugtincii sinif égrencilerinden birinin yanit asagida sunulmustur.
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bedeli atir olabilecek sorumsnziuklar daha bagka neler ol labilir?
Nonte oyemak - SV yanmas,

Uclincii sinif dgrencilerinin bu soruya vermis oldugu yanitlar gdsteren
veriler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4’den de gorllecegi zere, Ogrenciler en ¢ok evde yangin cikmasina
neden olabilecek tiip, dogalgaz, kibrit ve soba gibi i1sinma ve pisirme ile
ilgili araclarla oynamanin, arabayi hizli ve dikkatsiz kullanmanin, ormanda
ates yakma ile elektrik ve bicakla oynama gibi sosyal boyutta bedeli agir
olabilecek sonuglara daha fazla oncelik vermektedirler. Ogrenciler bu
davraniglarin sonucunda olabilecekleri gazetede okumakta, televizyonda sik
sik gormekte, bir bolimunt yapmamasi i¢in ise anne, babasi ve 6gretmeni
tarafindan uyariimaktadir. Toplumsal sorumsuzluklarn bayltk bodliminin
bedelleri gozle gorllebilecek, sonuglarn bir c¢irpida olusabilecek ve
cevresindeki genis kitleleri etkileyebilecek sonuclara sahiptir.

Mete'nin yaptigi davranisin bedelinin agir olmasindan yola ¢ikarak sorulan
bu soru ile ilkdgretim 3. sinif dgrencileri cok daha baska ilging 6rnekler
ortaya koymusglardir. Sayilan az da olsa bir bolim 6grenci, kendi
yapabilecekleri  bireysel yanlig  davraniglar ve  sorumsuzluklar
nitelemektedir. Bu baglamda “izinsiz bir sey almak, ceza almak”, “yalan
soylemek, gliven sarsar”, “kotu laflar etmek, arkadasimizin kinlmasi” gibi
orneklerin gosterilmesi oldukca ilginctir. Burada 6nemli ve ayirt edici
noktanin insan iligkileri ¢ergevesinde “gliven sarsma”nin ve “arkadasimizin
kinlmasi”nin &grenciler tarafindan “bedeli agir olabilecek sorumsuzluk”
olarak gorilebilmesidir. Bu &grencilerin hem sosyal, hem de bireysel
sorumluluk duygularinin gérece daha gelismis oldugu soylenebilir. Tium bu
ornekler gostermektedir ki, ogrenciler Mete'nin davranigini sorgulamak
yoluyla elde ettikleri deneyimi bedeli agir olabilecek diger sorumsuzluklara
da uyarlayabilmiglerdir. Bu arada &grencilerin farkli yagantilar, algilamalar,
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Tablo 4. Ucincti Sinif Ogrencilerine Gore “Bedeli Agir Olabilecek

Sorumsuzluklar” ve Sonuclari

Neden Sonug Say!
tiple/kibritle/sobayla vb. Oynama | patlar/yangin ¢ikar 44
arabayi hizli kullanma/dikkatsizlik | insanlarin 6imesi/yaralanmasi 21
& | ormanda ates yakma orman yangini 16
_ = | elektrikle oynama carpllinz 14
> g bicakla oynama elimizi keser 13
& € |suvanalanni acik birakma evi su basmasi i
g clriik bina yapma depremde bina yikilir, insanlar éldr | 7
“ | kavga etme can acitmak/yaralanmak 5
silahla oynama birisini vurmak D
hirsizlik yapma hapse girmek 3
< |yalan séyleme gliven sarsar/pisman olmak 3
= = | bilmedigin yemekleri yeme zehirlenmek 2
S N |sigaraicme akcigerlere Kirli hava girer 2
'ﬁ £ | kotu laflar etme arkadagimizin kiriimasi 1
O g Ailemizden izinsiz bir yere gitme | kaybolmak 1
| denizde derinlere gitme bogulmak 1

deger vyargilart ile olusturduklar bakis acilart “bedeli agir olabilecek
sorumsuzluklar” kavramina yonelik birbirlerinden c¢ok farkli bireysel
anlamlandirma yapilarini olugturmustur. '

Birinci olaydaki Mete'nin sorumsuziuk 6rnegi cercevesinde sorulan
sorulardan biri de, “Yasaminizda pisman oldugunuz bir sey yaptiniz mi?
Yaptiysaniz hataniz ne idi? Nasil bir ders ¢ikardiniz” sorusu idi. Bu sorunun
sorulmasindaki amag, o6grencinin kendi diinyasi ile islenilen konuyu
iligkilendirerek hem konunun kahciligini arttirmak, hem de kendisinin
yaptigi bir hatay! dile getirmesini saglayarak kendi yanhslarina karsi daha
objektif bir bakig agisi gelistirmesinin ortamini hazirlamaktir. Bundan
bagka, yasamin kendisinin ders kitaplarindaki kadar toz pembe olmadigi,
aksine bazen biz ya da cevremizdekilerin hata yapabilecegini
vurgulamaktir.  Ancak onemli olanin eylemden O6nce dustinmenin,
davranisin sonuglarini kestirmeye ¢alismanin, hata yapildi ise de bunu itiraf
edebilmenin ve hatanin sonuglarina iliskin bir farkindalik ve bakis acisi
gelistirmenin 6neminin altini gizebilmektir.

Cagdas 6grenme kuramlar bilgi ve becerinin, 6grencinin eski deneyimlerini
yeni ve anlaml O6grenme ortamlarina aktarmasi ve uyarlamasi ile
olusturuldugu ve geligtirildigini belirtmektedir. Diger bir anlamda 6gretim,
ogrencinin sahip oldugu eski deneyimleri, yeni deneyimler ile bir araya
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getirerek yeni deneyim ve beceriler olusturma olarak da adlandinimaktadir
(Sadker ve Sadker, 2000). Bu yaklagimdan hareketle 6grencinin kendi
pismanliklarini  dile getirmesi, kendisine sunulan sosyal problemi
irdelemesinde, probleme iligkin ¢oziimlemelerinde kolaylastirict bir etki
yaratabilir. Nitekim birka¢ 6grenci diginda &gr:ncilerin buytk bolimi
yasamlarinda yaptiklar ve pisman olduklar hatilan konusunda samimi
olarak dustincelerini agiklamiglardir. Adeta bir glinah ¢ikarma ayini'ne
déniisen bu etkinlik sonucunda 6grencilerin dile getirdigi pismanliklardan bir
bolimu asagida sunulmustur.

Yasammzda pisman oldugunuz bir sey yaptiniz mu?
Yaptiysaniz hatanuz ne idi? Nasil bir ders
(kardimz!
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Bunlardan bagka o6grencilerin bir bdlimi, “annesinin parfimand bitirmek,
yanan sobanin Ulzerinde televizyonun uzaktan kumandasini koymak, kardesinin
bebegini kirmak, annesinin uyarmasina ragmen freni patlayan bisiklete binmek,
kusunun kuyrugunu yakmak, futbol oynarken kasith faul yapmak, evde top
oynarken bir egyayl kirmak, bisiklete binen arkadasini itmek, oyun oynarken
mizikcilik yapmak, bahcede top oynarken cam kirmak ” gibi pisman olduklari
olaylarin baslarindan gectigini vurgulamislardir.

Ders kitabinin miukemmelliklerle dolu yapay atmosferi, insana/6grenciye
hata yapma hakki olduguna dair bir izlenim vermemektedir. Ders
kitaplarinin sayfalarindaki “Bay/Bayan Dogru”lardan olusan aktorler, adeta
hata ve yanlis yapmanin insaniligini ortadan kaldirmaktadir. Buna karsilik
bu arastirmada kullanilan haberde bir yanlig davranig vardir ve bu olay
yanligin olabilecegine dair de bir izlenim yaratmaktadir. Boylesi bir
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ortamda oOgrenciler pismanhk duyduklari kendi yanhglarni ortaya
koyabilme cesaretini gosterebilmektedir. Bu tip muhasebelerin yapiimasi
ogrencilerin hem sosyal olaylara, hem de kendilerine karg! daha nesnel bir
bakis gelistirmelerinin altyapisini olusturabilecektir.

Basamak basamak gelisen sorular zincirinin bir bagka halkasini da yine
“Dlsutnsel Coziimleme” cercevesinde soyut bir kavram olan ‘pisman
olmak” kavraminin Ogrenciler tarafindan tanimlanmasi olusturmustur. Bu
kavram, gazete haberi ile dogrudan ilintili bir kavramdir. Gazete haberi ile
baslangict yapilan, “bedeli agir sorumsuzluklar” ile derinlestirilen bu
kavrama iligkin stre¢, kendi yasamlarinda pisman olduklari bir sey yapip
yapmadiklan sorusu ile daha da somutlastinimistir. Ogretim yaklasiminda
kullanilan bdylesi bir zincirleme yapinin temel nedeni, 6grencilere somut
orneklerden soyut kavrama olan yolculugunda yardimci olmaktir. Diger bir
deyisle, sorulan sorular ve sinif i¢i etkinlikleri 6grencilerin soyut kavrami
zihinlerinde anlamlandirmalarinda basamak gorevi gormastir. Turkge'ye
“iskele” (Scaffolding) yontemi olarak gecen ve sosyal olusturmaci anlayisi
temel alan bu oOgretim stratejisi  fen Ogretimi alaninda da sikca
kullanilmaktadir (Wood ve ark., 1976; Howe, 1996).

Bu cercevede, “pisman olmak” kavramini somutlastirmaya ve anlam
yaratimina “asistanlik eden” ve basamak basamak gelisen deneyimlerin
ardindan ogrencilere “Pisman olmak ne demektir” sorusu sorulmustur. Bu
soru ile ilgili tdm &grenci yanitlan incelenmis ve ac¢ik uclu bu yanitlar
“nitelikli tanim”, “6rnekle agiklama/vasat tanim”, ile “anlamsiz/bog” olarak
adlandirilan t¢ kategori altinda tasnif edilmigtir. szgelimi “nitelikli tanim”
olarak adlandinlan ve ogrenci el yazisi ile sunulan bir érnek ile diger
ogrencilerin tanimlarindan bir bolimune asagida yer verilmigtir.

Pisman olmak ne demektir?

.q.n..\..ts. G, ..

.......i.ﬁp}f \81.&1; Em ......
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“vani GzOntlyl duymak, keske yapmasaydim demek”; “yaptigimiz bir
yanlistan dolayr 6zlr dilemek”; “yaptiginiz bir hatayi, davranigi, so6zi
soylediginizi anlamak ve (zilmek”; “birisini Gzdiglin zaman duydugun
duygu”; “bir seyi yapip sonra bunu yaptigina Gzllmek”; “yaptigimiz bir seyi
keske yapmasaydik demek”; “yaptigim bir isten dolay: bir kotii his”; “birine
yok yere yanlis veya kotl davrandigimizda pisman oluruz”.

Bu cercevede 3. siniftaki tim ogrencilerin “Pigman olmak ne demektir?”

sorusuna verdikleri yanitlar ile ilgili tasnifin sayisal degerlendirmeleri
asagidaki gibidir.

Tablo 5. Ugiincti Sinif Ogrencilerinin “Pigsman Olmak” Kavramina iliskin

Tanimlari
Nitelikli Tanim Ornekle Agiklama/ Anlamsiz/Bos
Vasat Tanim
Toplam 39 21 13

Goraldugh gibi 6grencilerin cok buyik bir bolimi  “Pisman olmak ne
demektir?” sorusunu nitelikli bir sekilde tanimlamislardir. Bir bolim
ogrenci ise, “Uzi/mek. Bir keresinde anneme karsi geldim. Cok pisman
oldum. Uzdldim” rneginde oldugu gibi ya bir olaydan 6rnek vererek
aciklamig ya da “Pisman olmak bir seyi yaptiktan sonra (zilmek”
taniminda oldugu gibi vasat bir tanim gelistirmislerdir. Bilindigi gibi
Piaget'in Ogrenme teorisine gore, Ogrenciler 7 ile 11-12 yas arasinda
“Somut iglemler Dénemi’nde yer almaktadirlar ve bu nedenle soyut
distinme becerileri gelismemistir. Bu cercevede, “Soyut Islemler Dénemi”
ancak 12 yagindan sonraki bir slrecte baslamaktadir (Slavin, 1994; Elliot
ve ark., 2000). Oysa ki, bu aragtirmanin érnekleminde yer alan ilkogretim
3. smlf Ogrencileri 9- 10 yaslarindadir. Piaget'in siniflandirmasina gére bu
ogrenciler “Somut islemler Dénemi”nde yer almalarina karsin, soyut bir
kavram ile ilgili tammi nitelikli bir sekilde yapabilmislerdir. Tam bu
noktada, zihinsel gelisimi biyolojik gelisimden gok sosyo-Kiiltiirel bir gelisim
olarak tanimlayan ve sosyo-kiiltiirel ortamin temel iletisim araci olan dilin
digtince geligimindeki 6ncelikligine vurgu yapan sosyal olusturmaci
anlayigin gorusleri (Vygotsky, 1961; Lemke, 1990) su (izerine ¢ikmaktadir.
Vygotsky'nin vurguladigl ve yukarndaki verilerin de destekledigi gibi, dilin
etkin kullanimini saglayacak sosyal ortam saglandigi takdirde, soyutluk
dlzeyi ne olursa olsun ogrencilerin kavramlar 6grenmemeleri icin bir
neden yoktur.
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Olay 2: ispiyon etmek” ve “Vatandaglk gorevi olarak yetkililere ihbar
etmek” Kavramlar

ikinci drnek olayda ise okul mudurd, alkolll iken Ogrenci servisini
kullanan soférii polise haber vermig ve servis sof6riinin ceza almasina
neden olmustur. Bu durumdan yola cikarak 6grencilerden “ispiyon etmek”
ile “vatandaslik gorevi olarak yetkililere ihbar etmek” kavramlari arasindaki
farklan irdelemeleri istenmistir. Bu noktada ogrencilere yardimci olma
distincesinden hareketle Saticinin fig  kesmemesi—Maliye'ye bildirme
ornegi  Ogrencilere sunulmus ve diger oOrnekleri kendilerinin  bulmasi
istenmistir. Orneklemdeki 3. sinif 6grencilerinin yanitlarinda yer verdikleri
duyarli vatandaslik érneklerine Tablo 6'da yer verilmistir.

Tablo 6. Uctincii Sinif Ogrencilerinin “Duyarli Vatandaglik” Orneklerinin
Siniflandiriimasi

Neden Sonug Say!
Hirsizlik Polis/Emniyet Midrl g 26
Slrlicinin sarhos olmasi Polis/Emniyet Mudurlugl 21
Strlcinin kaza yapmasl Polis/Emniyet Mudurltgl 11
Trafik kurallarina uymama Polis/Emniyet MidurlGgi 15
Yangin Itfaiye 14
Birisinin yaralanmasi Ambulans/Doktor/Polis 11
Kavgay! Polis/Mudiir/Ogretmen/Anne 4
Uyusturucu kullanmak/satmak Polis 3
Kullanma tarihi gecmis yiyecekler Polis 5
Hayvanlarin éldirilmesi/agac kesme | Devlet/Orman Maddrlagu 4
Tlpln patlamasi Yangin ihbari 2
Kiifiir etme Ogretmen/Cevredekiler 2
Oy vermeme TBMM 2
Bosuna dilenme Polis 1
Askerlik yapmama Ordu 1
Gecekondu yapma Belediye 1
Hayat kadinlari Polis 1
Kaza, trafik kurallarina uymama, yangin, birisinin yaralanmasi gibi

durumlarin ilgili yerlere bildirilmesi 6grencilerin duyarl vatandas olarak en
cok dile getirdikleri durumlardir, Ilk anda akla gelebilecek oOrneklerin
dtesinde “Kullanma tarihi gecmis yiyecekleri Polis’e”, “Bosuna dilenmeyi
Polis’e”, “Askerlik yapmayanlart Ordu'ya”, “Gecekondu yapanlari
Belediye'ye”, “Hayat kadinini Polis’e” bildirmek gibi ¢rnekler siradigi ve
yaratici ornekler olarak karsimiza cikmaktadir. Ayrica 6grencilerin pek ¢ok
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yanlisi bildirmeyi dastndukleri  kurum, kurulus ve yetkilileri dogru
adresledikleri dastnulurse, oérnek olayr irdelemek yoluyla elde ettikleri
deneyimi yanls olabilecek diger olaylara ve bildirilmesi gereken kurum,
kurulus ve yetkili olabilecek kisilere transfer edebildikleri vurgulanabilir.

Bu sorular zincirinin bir bagka halkasini da yine “dustinsel ¢6zimleme”
cercevesinde soyut bir kavram olan “ispiyonculuk” ve “duyarli vatandaglik”
kavramlarinin  6grenciler tarafindan tanimlanmasi ve ayirt edilmesi
olusturmustur. Bu kavramlar gazete haberi ile dogrudan ilintili
kavramlardir. 19 Eylll iIkdgretim Okulu mudarinin irfan’t  Emniyet
Mudrligi’ne dogrudan bildirmesinin sorgulanmasi ile baslangici yapilan
ve mudurin ispiyoncu mu yoksa duyarli bir vatandas mi oldugu sorusu ile
derinlestirilen bu iki kavrama iligkin stire¢, 6grencilerin hatali davranislar ve
bildirilmesi gereken kurum, kurulug ve yetkili kisilere 6rnekler bulmalari ile
somutlastiriimigtir. Tim bu kavrami somutlastirmaya yonelik deneyimlerin
ardindan soyut bu iki kavram; “ispiyonculuk ve duyarli vatandashk nedir?”
sorusu sorulmus ve ogrencilerin agik uclu yanitlar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ugiincii ve Besinci Simif Ogrencilerinin Midtirin Ispiyoncu veya
Duyarli Vatandas Olmasina Yonelik Dustinceleri

3. Sinif 5. Sinif
Evet Nedenler Say! Evet Nedenler Sayl
ispiyoncudur | Miduriin galisani 1 |ispiyoncudur | Irfan"i sikayet ettigi | 3
oldugu igin énce icin
3 arastirmaliydi >
Neden belirtmemis 2 Nigin boyle bir sey | 2
yaptigini
6grenmedigi icin
Hayir Nedenler Hayir Nedenler
ispiyoncu | Can/mal kaybini ve 33 ispiyoncu | Can/mal kaybini ve | 38
degil kazayi degil kazay! onledigi icin
onledigi icin
66 Gorevi olani yaptig 16 61 Gorevi olani 17
‘licin yaptigl icin
Alkolli ve ehliyetsiz | 11 Irfan zaten suclu 6
gldugu icin oldugu icin
Irfan zaten suglu D -
oldugu igin
Elemanlari ile 1
ilgilendigi icin
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Tablo 7'de goruldagi gibi hem 3. sinif, hem de 5. sinif 6grencilerinin
cogunlugu muduarin yaptigr davranigi “duyarli vatandashk” baglaminda ele
almislardir. Ogrencilerin cok blyudk bir bolima madarin yaptigl davranigin
dogruluk gerekgesi olarak “can/mal kaybini ve kazayr énlemek” ve “gorevi
olani yapmak” olarak belirtilmigtir. Bir sonraki soru ile, 6grencilerin
“ispiyonculuk” ile “duyarl vatandashk” arasindaki farki ayirt edebilip
edemedikleri  belirlenmeye calisiimis ve 0Ogrencilerin  iki kavrami
tanimlamaya iligkin yanitlar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ugiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin “ispiyon Etmek” ile

“Vatandaslhk Gorevi Olarak Yetkililere Haber Vermek” Arasindaki

Farka YOnelik Dustnceleri

3. Sinif

Ispiyonculuk Say! | Vatandaslik gorevi olarak yetkililere | Sayi
haber vermek

Birisinin 36 | Kotl igler yapani/suclu Kisiyi 19

sirrini/soéyledigini/yaptigini/kéti emniyete bildirmektir.

bir davranisi birisine sdylemektir.

Yanhsg bir davranigtir 16 | Dogruyu séylemektir/dogru bir 16
seydir.

Yalan soylemek, iftira atmaktir. 5 | Yetkililere haber vermektir. 5

Her seyi haber vermektir. 2 | Birisinin hatasini diizeltmek, onu 4
kurtarmaktir.

Sebepsiz yere sikayet etmektir. 1 | Duyarli davranmaktir. 3

Birisine laf aktarmaktir. 1 | Gorevdir. 2

Birisinin parasini calmaktir. 1 [ Askerlik yapmaktir-vergi vermektir. 2
lyi kalpli bir adam olmaktir. 1

5. Sinif

Ispiyonculuk Say! | Vatandashk gorevi olarak yetkililere | Sayi
haber vermek

Birisinin 34 | Kétu isler yapani/suglu Kisiyi 22

sirrini/soyledigini/yaptigini/koti emniyete bildirmektir.

bir davranisi birisine sdylemektir.

Yanlig bir davranmigtir 16 | Dogruyu sdylemektir/dogru bir 16
seydir.

Yalan sdylemek, iftira atmaktir. 6 | Can kaybini 6nlemektir. S

Sevmedigi birisinin yaptigi seyi 2 | Agir sonuglari olacak bir olayi polise | 7

sOylemektir. bildirmektir.

Dedikodu yapmak/ortalig 2 | Onemli bir nedenden dolayi 4

karistirmaktir. sdylemeye zorunlu olmaktir.

llkokulda yapilan bir seydir. 1 |lsi halletmektir. 1

Sinirlenince yapilan bir seydir. 1 [ Duyarli bir vatandas olmaktir. 1

Can ve mal kaybi olmayacak 1 | Yanhs bir sey yapani uyarmaktir. 1

durumlarda sikayet etmektir.

Birisi bir sey yapar basinin derde | 1 | Haklanmiz korumaktir. 1

girecegini anlarsa ispiyonlar.
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Tablo 8'deki veriler, 6rneklemde yer alan 3. ve 5. sinif 6grencilerinin
“ispiyonculuk” ile “vatandashk gorevi olarak yetkililere haber vermek”
kavramlarini zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini ve bu yapilandirmanin ne
denli farkli, cesitli ve zengin oldugunu gostermektedir. Hem 3. siniflara
hem de 5. siniflara gore ispiyonculuk, “birisinin, sirrini, soéyledigini,
yaptigini ya da kotu bir davranigi baskasina bildirmek” yani “laf
aktarmak"tir. Bu 6nerme, kavrama iliskin en yogun kabul gbren aciklayis
zincirinin ilk 6nemli halkasidir. Ogrenci yanitlarindan ¢ikan diger bir sonuca
gore, en genel anlamda ispiyonculuk “insan iliskileri i¢cin gecerli olabilecek”
bir kavramdir. insanlar, insanlari insanlara ispiyonlar; kurumlar ile ispiyon
arasinda bir iliski yoktur. ispiyon, grencilere gére, zaman zaman “iftirayi
da kapsayan” “dedikodu niteliginde"” ve “ortaligi karigtiran” “yanhs” bir
davranistir. Ogrenci arkadaslarinin, diger sinif arkadaslarini 6gretmene
ispiyonladigini  goézlemledigi ve belki de o6gretmeninin “arkadaslarinizi
ispiyonlamayin” uyansini duydugu icin bu eylem 0grenci tarafindan
“ilkokulda yapilan bir sey” olarak gorilmektedir. Dolayisiyla cocukca bir
eylem olarak dugtntlmektedir. Yine 6grencilerin bakis acisina gore, ispiyon -
“Ogrencilerin basini derde girecegini anladigl an” ya da “sinirine hakim
olamayip” kendini kaybettigi anda yaptigi bir davranistir.

Ote yandan Tablo 8'e gére, 3. ve 5. sinif dgrencileri icin “ispiyon”dan farkli
olarak “vatandaglik gbrevi olarak yetkililere haber vermek”, kanun dis isler
yapanlari yani “koth isler yapani/suglu kisiyi” kurumlara ama cogunlukla da
Polis, TBMM, Orman Midirligi, itfaiye gibi devlet kurumlarina
bildirmeyle ilgili bir kavramdir. Yanhs yapan bildirildigi icin bu kavram
ogrenciler tarafindan “iyilik yapmak” ya da “dogru bir davranis” olarak
gortlmektedir. Clnki s6zkonusu durumu bildirmek suretiyle “can kaybi” ya
da “agir sonuglan olabilecek” durumlar ortadan kaldirilabilmektedir. Bu
cercevede Ogrencilere gore, devlet kurumlarina bildirilen seyler “askerlik
yapmak” ya da “vergi vermek” kadar vatandashk “gorevi” olup “iyi kalpli”
ve “duyarli” olugun bir gostergesidir. Bunun sonucunda da birey olarak
onlar “haklarnni korumus” olacaklardir. Bu arada, tipki yukaridaki
etkinliklerin sonuglarinda oldugu gibi, hem “ispiyon etmek” hem de
“duyarli vatandaslik” kavramlarina bakista 3. sinif dgrencileri ile, 5. sinif
6grencileri arasinda ¢ok 6nemli farklar goriilmemektedir.

Ornek olaylarin sinif icinde irdelenmesi sirasinda da égrencilere pek cok
acik uclu “digtinsel” sorular sorulmus ve yanitlan alinmistir. ikinci 6rnek
olayin sinif iginde tartigilmasi sirasinda 3. sinif dgrencilerine “irfan Amca
ogrencileri okula biraktiktan sonra neler yapmis olabilir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya égrencilerden gelen yanitlar asagida sunulmustur.
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Ogrenci 1 : ig_ki icmis olabilir veya kot bir sey yapmig olabilir.
Ornegin kokaini ele alabiliriz.

Ogrenci 2 : Icki igmistir, alkol almistir. Belki bir gazinoya gidip
orada igki igmistir.

Ogrenci 3 : Belki irfan Amca'nin ¢ok kotii bir derdi vardi. Belki
ondan ¢ok i¢mistir arkadaslariyla.

Ogretmen : Nasil bir derdi olabilir sence?

Ogrenci 3 : Belki arabasinin iginde bir seyler kinlmig olabilir. Evde
borcu falan olabilir.

Ogretmen : Baska neden i¢cmis olabilir?

Ogrenci 4 : Belki ailevi sorunlar olabilir. Ailesinden biri 6lmis
olabilir. Karnsiyla kavga etmis olabilir. Borglari
olabilir. Sikintidan ickiye baslar.

Ogrenci 5 : irfan Amca kahvede cocuklar beklerken cani sikildig
icin igmig olabilir.

Ogrenci 6  : Arabasindan ya da evinden birsey calindigi igin igiyor
olabilir.

Yanitlardan da anlasilacag lzere 6grenciler servis strticisuntn ogrencileri
okula biraktiktan sonra igki ictigi sonucuna varmiglar ve icki igmesinin
nedenleri konusunda da ¢ok farkli varsayimlar gelistirmiglerdir. Boylesi agik
uglu sorular ve etkinlikler kaginilmaz olarak biligsel gelisime katkida
bulunacak, cocugun yaraticihgini kigkirtan bir islev ylklenecektir. Ayni
soruya yanit veren 5. sinif 6grencileri ise irfan’in bunlardan baska “kredi
karti borcu”, “parasini borsada batirmasi”, “cocuklarini okutamamasi” ile
“ickiye olan bagimhligl”” nedeniyle icki i¢cmis olabilecegi (izerinde de
durmusglardir. Buraya dek yapilan aciklamalar uygun 6grenme ortamlarinin
yaratilmasi durumunda 6grencilerin sosyal durumiar ile ilgili nitelikli bakig
acilar, degerlendirmeler yapabildiklerini gostermektedir. Yine bazi soyut ya
da somut kavramlan aciklama ve tanimlamada orneklemde yer alan
ogrencilerin biyik bolimuinin basanli olabildigi gorilmektedir.

3. Empatik Géziimleme

Bir sosyal olay ya da durumun irdelenmesinde/¢coziimlenmesinde
kullanilacak tctinc boyut olarak empati kendini gostermektedw incelenen
sosyal olaydaki aktoriin yerinde sen olsaydin “ne vyapardin, nasil
davranirdin, neler hissederdin” gibi sorularin sorulmasi 6grenciye olayin
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icinde yer aldigl duygusunu verecektir. Boylelikle 6grenci sosyal olayla
batinlesebilme olanagi bulabilecek ve icinde yer aldigi boylesi bir durumda
neler ddsunip, neler hissedip, nasil davranacaginin muhasebesini
yapabilecektir. Yine olaydaki kiginin hangi duygu ve dislince ile oOyle
digtndiglh ve davrandiginin sorgulanmasi da 6grenciye, olaydaki Kkisinin
penceresinden bakma firsati verebilecektir. Kisinin kendini karsisindakinin
yerine koyup onun penceresinden durumu goérme cabasi olarak
tanimlanabilecek empati, distinme, degerlendirme, deger yargisi yiikleme
ve davranigta bulunma gibi farkliliklarin anlagiimasinda etkin olabilecek bir
beceri olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Kabapinar, 2002d). Buraya kadar
yapilan aciklamalar 1gi8inda empati ile ilgili 6grencilere sorulan sorular:

a. Ornek olaydaki Kiginin yerinde olsa ne disiintp, hissedecegi ve
nasil tepki gosterecegi ile ilgili sorular ile,

b. Ornek olaydaki kisinin olay orintisii icerisinde neler disinip,
hissedip neden o tepkiyi vermis olabileceginin irdelenmesine
yoneliktir.

Yukarida sunulan sorulardan birincisinin amaci, égrencinin bir birey olarak
kendisini incelenen sosyal &rintii igerisinde hissedip, kendi duygu ve
ddstincelerini tanimasina ve davranigina nasil yén verecegini belirlemesine
yoneliktir. Buna karsilik ikinci tip sorular ise, drnek olayda gecen kisiliklerin
hangi duygu, dlsince ve davranig motifleri ile oyle davranmis "
olabileceklerinin anlagiimasina yoénelik sorulardir. Dolayisiyla birinci tip
empati sorular 6grencinin kendisine yonelik, ikincisi ise érnek olaydaki
aktorlerin duygu ve dusiincelerinin irdelenmesine yoneliktir.

Bu cergevede birinci 6rnek olayin irdelenmesi siirecinde dgrencilere “Siz
babas! olsaydiniz Mete’ye nasil bir tepki gésterirdiniz?” sorusu sorulmustur.
Bu cercevede 3. ve 5. sinif 6grencilerinin verecegi tepkiler Tablo 9'daki
gibidir.
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Tablo 9. Uglincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Mete'nin Babasinin Yerinde
Olmalar Durumunda Gosterecekleri Tepkiler

3. Sinif 5. Sinif
Tepkinin Niteligi Sayl Tepkinin Niteligi Say!
Konusarak ikna ederdim. 42 | Konusarak ikna ederdim. 27
Gok kizardim. 16 |Odasindan disan ¢ikmama| 12
cezas! verirdim.
Odasindan digan ¢ikmama cezasi | 8 | Hafif bir ceza veririm. 2
verirdim.
Cok kétl cezalar verirdim. 4 | Cok kizardim. 4
Glvenimin azalmast en blydk| 1 |[Harchk vermezdim. 4
ceza.
Agzini gézlinl patlatirdim. 1 | Bir daha yapmayacagina soz 4
verdirtirim.
Tepkim hasara gore degisirdi. 1 [Onu kinanm. 3
Tek ayak (zerinde durma cezasi 1 |[Yasina uygun bir ceza 3
verirdim. verirdim.
Ona hig bir zaman 2
araba/sevdigi seyleri almam.
Az bir sey doverim. 1
Maca gitmesine izin vermem. 1
Bir stre onunla konusmazdim. 3
Vicdan azabi Mete'ye yeter. 1

Tablo 9 incelendiginde 3. ve 5. sinif 6grencilerinin tipki diger sorulara
verdikleri yanitlarda oldugu gibi yine birbirlerine cok benzeyen duglincelere
sahip olduklan gorilmektedir. Bu cercevede “konusarak ikna ederdim” en
fazla sayida Ogrencinin gosterecegini belirttigi tepki olmasi ilginctir.
Arastirmacilar, arastirma streci baglamadan once gok blyuk oranda kaba
kuvvet merkezli yanitlarla karsilasacaklarnini varsaymiglardi. Boyle bir
sonucun ¢ikmig olmasi bu anlamda slrpriz ve sasirtici olmustur. Teorik
soylemlerin pratik uygulamalar ile mutlak surette o6rtligmeyebilecegi
ongorilmekle birlikte, kaba kuvvetin karsisinda boylesi bir sonucun ortaya
¢tkmasi sevindiricidir.

Yine Tablo 9'a gére, “odadan c¢cikmama cezasi” gibi farkli bir ceza tird
ogrenci segimlerinin (st siralarinda yer bulabilmistir. Sézgelimi odasindan
disar ¢ikartmama cezast ile ilgili olarak bir 6grenci “ben olsam onu 2 hafta
arkadaglaryla goristirmem” seklinde goriis bildirmektedir. “Glvenimin
azalmasi ona en blyiik ceza”, “harchk vermeme” ve “bir stire konugmama”
ogrenciler taarfindan dile getirilen diger tepkilerdir. Tablo 9'dan ac¢iga ¢ikan
bir diger nokta, 6grenciler tarafindan éne siriilen tepkilerdeki cesitlilik,
zenginliktir. Bu durum, 6grencilerin hem nitelikli bir empati yapabildigini,
hem de soOzkonusu sosyal olaya iligkin gok farkli bakig agilan
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gelistirebildiginin ~ bir  gostergesi olarak  yorumlanabilir.  Buradan
cikarlabilecek sonug, siniftaki iletisim ve etkilesimin 6grencilere gok farkl
bakis acilari ve deneyimler kazandirabilecegidir. Bu gercevede 6gretmen,
deger yargisini belirleyen kisi olmaktan c¢ok, oOgrencilerin goremedigi
boyutlan soracagl sorularla agiga ¢ikartan, tartismanin niteligi ve kalitesini
arttiran kisidir. Boylesi bir 6gretimin uygulanma surecinde 6gretmenin soru
sorma becerisinin cok énem kazanacagi da aciktir.

Ikinci érnek olayin irdelenmesi cercevesinde 3. siniflarla yapilan sozel
etkinlikler sirasinda “irfan Amca polisi gordigii zaman neler hissetmis
olabilir” sorusu sorulmustur. Boylelikle 6rnek olayin aktorii konumunda
olan Irfan'in polisleri karsisinda gdrdiigiinde neler hissetmis olabilecegi
irdelenmeye ¢alisiimigtir.

Ogrenci 1 : Korku hissetmis olabilir?
Ogretmen : Neden korku?

Ogrenci 1 : ilkénce hapse atilacagini diistindiigii icin korku hissetmis
olabilir.

Ogretmen : Daha baska, evet Omer.

Ogrenci 2 : Bence korku hissetmis olmayabilir. Ctinki promili cok
yuksek oldugu icin birsey kavrayamaz.

Ogrenci 3 : Korku hissetmis olabilir. Bir de 6 ay ehliyetine el
konuldugu ortaya c¢ikacagr icin panige kapilmis
olabilir. Emniyet Mudurligi'ne gidecegi ve hapse
girebilecegi igin korku hissetmis olabilir.

Yukaridaki iletigim, iki Ogrencinin (6grenci 1 ve ogrenci 3) servis
strdcistnin  “korku” duygusunu hissetmis olabilecegini dustindigiini
ortaya koymaktadir. Bu iki 6grenci servis siriiciisiiniin alkollii olmasi,
ehliyetine zaten alti ay siireyle el konuldugunun ortaya ¢tkmas! ve bu
nedenlerden dolayl cezaevine girebilecegi olasiligi nedeniyle “korku”
hissedecegini distinmektedirler. Buna karsilik diger 6grenci ise (6grenci 2),
duruma iligkin hem biligsel, hem de empatik anlamda daha farkli bir
kavrayig gelistirmistir. Buna gére égrenci, alkoliin etkisi nedeniyle irfan’in
olan  biteni anlayamayacagi, dolayisiyla  korku hissetmeyecegini
belirtmekte, arkadaslanyla ayni diisiincede olmadigini ise “Bence” diyerek
dile getirmektedir.

ikinci érnek olay ile ilgili bir diger etkinlikte ise, “Siz anne veya baba
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olsaydiniz ve irfan Amca’min kullandigl serviste sizin de g¢ocugunuz
bulunsaydi, olay! duyunca neler hissederdiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin vermis oldugu yanitlar Tablo 10'da sunulmustur.

Tablo 10. Uciincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Servisteki Cocuklardan
Birisinin  Ebeveyni  Olmalari  Halinde  Hislerinin  Neler
Olabilecegine Yonelik Distinceleri

3. Sinif 5. Sinif

Anne babalarin hisleri Sayi Anne babalarin hisleri Sayi
korku 41 |endise 19
panik 11 | korku J
telasg 12 | kizginhk 13
endise 5 |telas 5
heyecan 5 panik olurdum. 3
uzhntu 4 kusku/ényargi/givensizlik 3
saskinlik 2 kotl hissetmek 2
stres-depresyon 3 sofori ayiplamak 2
kotl hissetmek 2 bayilmak 1
kriz gecirmek 2 pismanlhk 1
bayilimak 2 sok gecirmek 1
kizginlk 1 heyecan 1
acl 1 uzantd 1
fenalik gecirmek 1

Yukandaki tablonun irdelenmesi ogrencilerin duruma iligkin ne denli
duygusal ifade zenginligi ile konuya yaklastiklarini géstermektedir. “Korku,
panik, telas, heyecan, kizginlik, pismanlik, sok gegirme” ve diger duygu ile
ilintili tepkiler boyle  bir  durumla karsilasan insanlarin
hissedebilecegi/duyumsayabilecegi duygular ifade eden sifatlardir. Bu
etkinlik, duygularnn zenginliginin ve cesitliliginin sergilenmesi, bireysel
iliskilerde karsimizdaki insanlarin duygularin taninmasi ve tanimlanmasini
gostermesi agisindan onemlidir. Etkinlik ayrica toplumdaki bir bireyin
yanlis bir davranisin, toplumun diger bireylerini sadece maddi anlamda
degil, ayni zamanda duygusal anlamda da ne denli etkileyecegini gozler
dnline sermesi bakimindan da 6nemlidir.
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SONUG

Sosyal olaylarin irdelenmesinde gazete haberleri temelinde gelistirilen
ogretim yaklasimi, motivasyonu ve katilimi yiksek sinifici tartismalarin
altyapisini  hazirlamigtir.  Bu cercevede ders kitaplannin kisirhigindan
yakinan ve sinifici etkinliklerine yeni bir aciim getirmek isteyen
ogretmenler, kendilerince uygun bulduklarn ve mifredat programlarindaki
konular ile ilintili gazete haberlerini Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanabilirler. Aragtirmanin diger énemli sonuglarindan biri de,
hem 3. hem de 5. sinif 6grencilerinin, ilk kez bdyle bir 6gretim iginde yer
almalarina karsin, cok buylk oranda ve cok farkh cesitlilikte, kendilerine
sunulan sosyal olaylardaki ahlaki boyutlari degerlendirebilmis, disiinsel
boyutlar ile ilgili soyut kavramlar ve anlamlarini irdeleyebilmis ve ornek
olaylardaki kisiler ve durumlar ile ilgili empati kurabilmiglerdir.
Aragtirmanin ilging diger bir sonucu da, 3. ve 5. sinif égrencilerinin
kendilerine sunulan 6rnek olaylara ahlaki, dusiinsel ve empatik acilardan
birbirine ¢ok yakin degerlendirmeler yapmig olmalaridir.

Sosyal olaylar ile ilgili tartismalarin yetenekleri, deneyimleri ve diizeyleri ne
olursa olsun tim Ogrenciler icin gelistirici oldugu, siniftaki iletisimin her
ogrenciye farkli oran ve bigimlerde de olsa katkida bulundugu
daglndlmektedir. Ginkl Ogrenciler bir olayin algilanmasi, distntlmesi,
duyumsanmasi, yorumlanmasi, elestirilmesi ile ilgili cok farkli secenekler,
gorusler, duygular, bakis acilar, deger yargilar ile karsilasma olanag
bulabilmektedir. Ogrenciler, 6rnek olaylarla ilgili degerlendirmelerin bir
bolimine katiimakta, bir bdlimini ise kabul etmemektedir. Bu siirecte
kendi gordslerini diger Ogrencilerinkiler ile karsilastirmakta, gecerliligini
kendi bakis agilarina gbre sorgulamakta, bazen goriisiini gdzden
gecirmekte bazen de yeni varsayimlar ve kanitlar ile gorisiinde israr
edebilmektedir.

Yasamin kendisi, alinmasi gereken pek gok karari, ¢oziilmesi gereken pek
cok sorunu, sasinlacak derecede pek cok farkliligi ya da tezati beraberinde
getirmektedir. Boylesi anlardaki kararlarin  verilmesinde, sorunlarin
¢ozllmesinde, farkliliklarin taninmasinda ve tezatlarin giderilmesinde Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri sayesinde elde edilebilecek bilgi ve
beceriler Onemli rol oynamaktadir. Bunun igin, Ogretim siirecinde
Ogrencinin etkin bir bigimde rol almasi, elestirel yaklasmasi ve karar
sureclerinde aktif olmasi bir zorunluluktur. Béylesi bir 6grenim yasantisi,
sosyal yasamda bizzat karsilasabilecegi ya da diisiince (iretmesi gerektigi
durumlara kargi onceden bir hazirlik ve deneyim siireci olarak iglev
gorebilecektir. Zaten Ogrenmenin kalici izler birakabilmesi icin 6grenme
strecinde yer alan bireyin olay ve durumlardan bireysel anlamlar ¢tkarmasi
gerekmektedir. Anlam gikarma, o6zellikle de farkli bakis acilari gelistirme
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ise, ancak slrece etkin katilim yani distiinme, yorumlama, karsilastirma,
sinama, tartisma ile olanakli olabilir. Ogretmenin bilgiyi yayici, 6grenenin
bilgiyi alici, ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenen arasindaki rutin salinima
yon veren icerigin belirleyicisi oldugu 6grenme ortamlarinda, &grencinin
anlam cikarabilme ve farkli bakis acilan gelistir olanagi son derece sinirli
olacaktir. Bu calismanin sonuglarindan biri de, 6grencilere uygun 6grenme
ortamlan hazirlandiginda yaraticihiklarini gosterebildikleri farkli distnceler
Uretebildikleridir. O zaman bizler birakalim onlar yapsinlar. Evde, sinifta,
yagsamda segenek sahibi olmak glizeldir, karar verme sireglerinde etkin
olma sorumlulugunu da beraberinde getirerek ...
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