RATION
|

number:39
Summer 2004 page:420-429

ADAPTATION OF DISORIENTATION SCALE
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In this research, in order to adapt “Non-Linear Text Disorientation
Assessment” tool which determines student’s disorientation level in
hypermedia environments and has developed by Beasley and Waugh
(1995), first we got permission and then we do validity and reliability
analysis. 301 students from different departments of Gazi Education
Faculty are participated in this research. To provide content and
understandability, the scale was examined by seven experts and
English to Turkish translation convenience of scale by two experts in
English. After obtaining the equivalence between original scale and
Turkish draft form of scale, the experiment was carried out fto the
participants. The factor structure of scale was examined with EFA
(Exploratory Factor Analysis). The variance of one factor was
computed as %42.65. For reliability of the scale, Cronbach Alpha
coefficient (.77) and Spearman Brown split-half correlation (.77) were
computed. Lower and upper %27 groups’ score difference were
calculated with t-test (t=25.70, p=.000) Cronbach Alpha for random
selection of subjects coefficient was .75 for the first half, and .79 for
the second half This research will fulfill the need of a scale which is
used to determine students’ disorientation level in hypermedia
environments which will be designed in Turkey.
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Hiper ortamlarin egitim alaninda kullaniimasi, bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte artig gostermigtir. Hiper ortamlarin
sahip oldugu potansiyeli egitim alanina yansitmanin éneminin anlasiimasi
ile birlikte; okullar, egitim kurumlar ve sirketler bu konu lzerine
odaklanmiglardir.

Ogrencilere esneklik saglayabilecegi diisiiniilen, hiper metin (hypertext). ve
hiper ortam (Hypermedia) nedir sorusunun cevabi su sekilde verilebilir:
Hiper metin, Ted Nelson tarafindan 1960'larda okuyucuya farkli secenekler
saglayan, dallanmalar olan ve dogrusal olmayan bir metin olarak
tanimlanmustir (Altun, 2000). Hiper metin; metin, statik olan grafik, resim,
cizelge veya tablolarn iceren digim (node) ve bu digimlerin birbirine
baglanmasini saglayan baglantilarin (link) -bir arada kullanilmasi ile, bir
alana ait bilgi yapisinda yer alan iliskilerin gosterilmesini saglar (Tolhurst,
1995; De Vries ve De Jong, 1999). Cunningham, Duffy ve Knuth (1993)
hiper metini, “gelecegin metini” olarak adlandirmaktadirlar. Hiper ortam
ise hiper metine ek olarak animasyon, video ve ses gibi farkli teknolojilerin
bir arada kullanildigi bir ortam olarak tanimlanabilir (Tolhurst, 1995; Shu-
Sheng, 2001). Goriildigh gibi hiper ortam, hiper metini de igine alan genis
bir kavramdir.

Hiper ortamlar, dogrusal olmayan yapilan nedeni ile bilgiye hizli ve kisiye
0zgl yollarla sinirsiz ulagim saglamaktadirlar. Bu avantajlarinin yani sira
hiper ortamlarnin 0Ogrenciyi izlemesi, 0&grenciye kendi 6grenmesinin
kontrolint vermesi, bilginin farkli sekillerde diizenlenebilmesi ve kolaylikla
glincellenmesi, Ogrencilere farkli bakis acilaninin  verilebilmesi gibi
olanaklan saglamasi 6grenme ortamlarinin hiper ortamlara dayali olarak
tasarlanmasinin temel nedenleri olmustur (Altun, 2000; De Vries ve De
Jong, 1999; McDonald ve Stevenson, 1996; Shu-Sheng, 2001).

Hiper ortamlarda 6grenme, Ogrencilere Ozgurlik verdigi igin geleneksel
egitimle karsilastinldiginda daha etkilidir. Andris (1996), hiper ortamlarin
farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler icin etkili oldugunu belirtmektedir.
Ancak, web ortaminda &grencilerin kaybolma dizeylerinin daha yiiksek
oldugu ve bu nedenle de web ortaminda ¢grenmenin etkililiginin dustugi
gbr[ilmektedir (Eveland, William ve Dunwoody, 2001).

Kaybolma (disorientation), bu ortamlar U(zerine yapilan arastirmalarda
siklikla vurgulanan bir problemdir (Beasley ve Waugh, 1996; Chou, Lin, ve
Sun, 2000; Hammond, 1993; Mcdonald ve Stevenson, 1996; Oliver,
Herrington ve Omari, 1996). Kaybolma “hiper uzayda (hyperspace)”
ogrencinin  yerini bilememesi olarak tamimlanabilir.  “Nerdeyim?”,
“Nerdeydim?” ve “Nereye gidecegim?” ctimlelerini telaffuz eden bir 6grenci
bu ortamlarda kaybolmus demektir. Baglantilar ile 6grenciler bir yerden
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baska bir yere gezinirken o sayfaya nereden ve nasil geldiklerini
unutmaktadirlar (Brown, 1997). Kisacasi hiper ortamlardaki bilgi
yogunlugu ve farkli secenekler arasinda bilissel olarak asirn yiklenen
ogrenciler, bu durumda nerede olduklarini, nereden geldiklerini ve nereye
gideceklerini bilememekte yani kaybolmaktadirlar (Ramsey, 1996; Dias ve
Sousa, 1997).

Yapilan aragtirmalar, hiper ortamlarda &grencilerin kaybolma diizeylerinin daha
ylksek oldugunu bunun sonucunda da &grenme diizeylerinin distigind
gostermektedir (Eveland vd., 2001). Mcdonald ve Stevenson (1996) da
kaybolmanin  6grencinin  performansini  disirdiging, istedikleri  bilgiye
ulagmalarnda daha fazla zaman ve c¢aba harcamalarini  gerektirdigini
belitmektedirler.

Hiper ortam igerik yapisinin 6grencinin bilgi edinimi, bilginin hatirlanmasi
ve kaybolmaya olan etkisini bulmay amacglayan 61 0Ogrenci iizerinde
yapilan aragtirma sonucunda; Ogrencinin, dikkatini hiper ortamin
dizenlenme sekline odakladiginda, kaybolmanin azaldigi ve bunun
sonucunda da bilgi ediniminin ve hatirlanmanin arttigi belirlenmistir
(Beasley ve Waugh, 1996). Bu arastirmalar ogrencilerin  kaybolma
duzeyleri azaldikca, 6grenme basarilarinin arttigini gostermektedir.

Sonug olarak, hiper ortamlarnin gelismesi ile birlikte, 6gretim programlan, dgretim
tasanmi ve uygulama yon(i ile ilgili yeni sorular ve sorunlar ortaya gikmaktadir. Bu
sorunlarin baginda 6grencilerin hiper ortamlarda kaybolmasi gelmektedir. Fakat
oncelikle bu ortamlarda &grencilerin  kaybolma  diizeylerinin olctlmesi
gerekmektedir. Bu amacla, yurt disinda yaygin bir sekilde kullanilan “Hiper
Ortamlarda Kaybolma Olgegi” (Non-Linear Text Dissorientation Assessment)
Tirkce'ye cevrilerek uyarlama galismasi yapilmistir.  Calismanin, Tlrkiye
kosullannda gelistirilen hiper ortamlarda, ogrencilerin kaybolma dulzeylerini
belirlemek amaciyla gecerli ve givenilir bir élcege duyulan ihtiyaci giderecegi
digtntlmektedir.

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakltesi'nin
farkli bolimlerinde egitim goren toplam 301 0grenciden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin 62'si (%20.6) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, 24'(i (%8) Biyoloji Egitimi, 58'i (%19.3) Fen Bilgisi
Egitimi, 18'i (%6) Matematik Egitimi, 16'si (%5.3) Okul Oncesi Egitimi,
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36'si (%12) Sinif Ogretmenligi ve 87’'si (28.9) Tiirkge Egitimi Bolimii
ogrencisidir. Universite ogrencilerinin tercih edilmesinin sebebi, hiper
ortam uygulamalarinin agirlikli olarak lisans ve lisans (st 6grenciler igin
diizenlenmesidir. Ayrica 6zgun olgegin kullanildigr arastirmalarinda, lisans,
lisans Ustu o6grenciler ve yetiskinler Gzerinde yapildigi gorGlmektedir
(Mcdonald ve Stevenson, 1996; Beasley ve Waugh, 1996; Baylor, 2001).

Arag

Olgek Beasley ve Waugh (1995) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, 5'i
olumlu 5 ise olumsuz olmak lzere toplam 10 maddeden olugmaktadir.
Olgegin puanlama sisteminde puanlama araligi -20 ve +20 arasinda
degismektedir. Alinan puan -20'ye yaklastikga 6grencinin hiper ortamda
kaybolmadigl, +20'ye yaklastikca 6grencinin hiper ortamda kayboldugu
sonucuna vanlmaktadir. Olgekte yer alan maddelerde besli derecelendirme
kullanilmistir. Olgegin her maddesi icin yapilan besli derecelendirmeler
birbirinden farklidir. Yazarlarla yapilan yazigmada, 6zgin 6lcegin gegerlik
ve glvenilirligine iligkin yayinlanan bir arastirma olmadigi belirtilmistir.

Ogrencilerin hiper ortamlarda kaybolma diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan ve Beasley ve Waugh (1995) tarafindan gelistirilen “Hiper
Ortamlarda Kaybolma Olgegi” Tirkiye'de kullaniimak (izere uyarlama
calismasi yapilabilmesi igin oncelikle gerekli izinler alinmistir. Ardindan
olcek Turkege'ye cevrilerek taslak form olusturulmustur.

ikinci asamada, dlcegin taslak formu, kapsam ve anlasihirhig icin 7 alan
uzmanina ve yapilan gevirinin uygunlugu icin de 2 ingilizce alan uzmanina
incelenmek Uzere verilmigtir. Taslak formdaki maddelerin cevirisinin ve
amaca uygun olup olmadigina iligkin uzman cevaplar, Likert tipi ucli
derecelendirme olcegi (“Hic uygun degil”(1)-“Kismen uygun” (2) ve “tam
uygun”(3)) kullanilarak elde edilmistir. Uzmanlarin degerlendirmelerine
dayali olarak hesaplanan madde uygunluk ortalama puani 2.5tan kiclk
olan maddeler duzeltilmis ve Olgcegin 6zglin formu ve Turkge taslak formu
arasinda esdegerlik saglanarak deneme formu olusturulmusgtur.

Uclincii asamada, aracin yapi gecerligi ve giivenirlik analizlerini
yapabilmek icin 301 6grenci Ulzerinde uygulama yapiimistir. Uygulama
slirecinde Ogrencilere verilen bir gbrevi belirlenen hiper ortamda yapmalari
istenmis  ve ardindan deneme formu  &grenciler  tarafindan
cevaplandiriimgtir.
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Verilerin Analizi

Olcegin yap! gegerligi, faktor yapisini incelemek igin temel bilesenler
analizi kullanilarak yapilmistir. Analiz ile olgekte yer alan sorularin, ayni
yaplyl olgcmeye yonelik olup olmadigi degerlendiriimeye calisiimistir.
Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarliga bakilmistir. Bu amagcla Cronbach Alfa ve
Spearman Brown iki yari test korelasyonu hesaplanmigtir. Olgekte yer alan
sorularin bireyleri élgiilen ozellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi,
toplam olcek puanina dayal olarak olusturulan alt-Ust %27°lik gruplarin
madde ortalama puanlar arasindaki farklan analiz eden iligkisiz t-testi ve
diizeltiimis madde-toplam korelasyonu kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR
Faktor Analizi Sonuglari

Uyarlama calismas! yapilan olgegin yapi gegerliligini incelemek tzere
faktor analizi yapilmistir. Tek bir faktére ulasmak amaciyla yapilan faktor
analizinde; 3 maddenin yiik degeri < .30 ve faktor ortak varyansi < .10
oldugu igin analizden cikariimigtir. Tablo 1'de faktor analizi sonuglar
Ozetlenmektedir.

Tablo 1. Faktoér Analizi Sonuglar

' Faktor Faktor
No Maddeler Ortak Yik
Varyansi Degeri

Ders ile ilgili cevaplamaniz istenen bir soru verildiginde, cevabi

1. | materyal icinde ne kadar kolaylikla bulabildiginizi .54 A
distinilyorsunuz?
2. | Materyalin diizenlenme bicimi kafanizi ne kadar kanstirdi? 42 .65
3 Temel bir kavram verildiginde, materyal iginde bu kavramin 41 64
" | yerini ne kadar kolaylikla bulabileceginizi diistintyorsunuz? ' '
Materyalde kayboldugunuz hissine ne kadar siklikla
o kapildiniz? 40 -63
5 Materyalin yapisi veya dizenlenme bigimi ile ilgili olarak
| kendinizi ne kadar rahat hissettiniz? - /9
Materyalin neresinde oldugunuzu ne kadar siklikla
. kanstirdiniz? 33 '.57
9. Materyalin yapisinin ne derece mantikli olarak 33 53

diizenlendigini diiglintiyorsunuz?

Aciklanan Toplam Varyans: % 42.65
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Yapilan faktor analizi sonucunda; bulunan bu tek faktér “Ogrencilerin hiper
ortamda kaybolma duzeyleri” olarak adlandiriimistir. Tek faktore indirilen
olgegin agikladigl toplam varyans % 42.65 olarak hesaplanmistir.

Guvenirlik Analizi Sonuglari

Olgegin gilivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi
.77 olarak bulunmustur. Tablo 2'de bu sonuglar 6zetlenmektedir.

Tablo 2. Madde Analizi Sonuglan

Madde Alt %27 Ust %27 t p Diizeltilmis Madde
No _ - Toplam Korelasyon
X X

M1 2.46 4.16 | 13.03| .00 0.57
M2 2.23 3.81 9.60 | .00 0.51
M3 2.32 3.58 9.36 | .00 0.47
M4 1.34 3.22| 1477 | .00 0.47
M5 1.98 399 | 1494 | .00 0.59
M6 T 3.04 9.24 | .00 0.42
M7 2.02 3.84 | 12.30| .00 0.43

Cronbach Alpha = .77

Spearman Brown iki Yari Test Korelasyonu= .77
Katilimcilann rasgele ayrilmasi sonucu;

1.grup Cronbach Alpha= .75 (n=157)

2.grup Cronbach Alpha= .79 (n=144)

Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha ic tutarlihk katsayisi
.77'dir. Tablo 2 incelendiginde 6lcekte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilarinin .42 ile .57 arasinda degistigi goriimektedir.
Olgekte yer alan sorularin bireyleri olcilen o6zellik bakimindan ayirt
etmedeki yeterliligi, toplam 6lcek puanina dayali olarak olusturulan alt-(ist
%27'lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklar analiz eden
iligkisiz t-testi (t=25.70, p=.000) sonuglan alt % 27 ile Ust % 27'lik
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gruplarda yer alan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, 6lgekteki maddelerin glivenirliklerinin yiiksek ve
ayni faktori 6lcemeye ydnelik oldugunu gostermektedir. Ayrica Spearman
Brown iki yari test korelasyonu ise .77'dir. Katiimcilarin rasgele ayriimasi
sonucu hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi sirasiyla, .75 ve .79'dir. Bu
bulgular, maddelerin &grencilerin kaybolma dUzeylerini belirlemede ayirt
edici olduklarini géstermektedir.

Yapilan gecerlik ve givenirlik galigmalar sonucunda 6lgek 10 madden 7
maddeye inmistir. Ozgiin 6lgekte maddelerin 5'i olumlu 5 ise olumsuz
madde iken uyarlama galismasi yapilan 6lcekteki maddelerin 4’01 olumsuz,
3 ise olumlu maddedir. Olgegin 6zgiin puanlama sisteminde puanlama
araligi -20 ve +20 (10 madde igin) arasinda degismektedir. Oysa bu
Olcegin puanlanmasini ve bu puanlann yorumlanmasini daha karmasik
hale getirdiginden puanlama sistemi degistirilmistir. Olgekten alinabilecek
en disiik puan 7 en yiksek puan ise 35'dir. Olgegin orta noktasi olan 21
puandan dustik olan puan 6grencinin kaybolmadigini, yiiksek olan puan ise
6grencinin kayboldugunu gostermektedir.

SONUG

Ogrenme  ogretme sureclerinde  hiper ortamlarin  kullanimi
yayginlasmaktadir.  Etkili ve verimli tasanmlarin yapilabilmesi icin bu
ortamlarin, dogrusal olmayan vyapilarindan kaynaklanan simirhiliklarnn
ortadan kaldirnlmasi gerekmektedir. Kaybolma ise hiper ortamlar (izerine
yapilan calismalarda siklikla ortaya konan bir problemdir. Bu problemin
cozilebilmesi igin Oncelikle saptanmasi gerekmektedir. Bu calisma
sonucunda, hiper ortamlarda 6grencilerin kaybolma dizeylerini belirlemek
amaciyla uyarlama calismasi yapilan “Hiper Ortamlarda Kaybolma
Olgeginin” Turkiye kosullarinda gecerligi ve guvenirligine iliskin kanitlar
elde edilmistir.

Ancak olcekten elde edilecek puanlarin diger degiskenler ile olan iligkilerini
betimlemek amaciyla uygulamalann gelistiriimesi ve sonuclarin ortaya
c¢ikarilmasi hem hiper ortam tasarimcilari hem de bu konuda calisan
aragtirmacilar igin yararli olacag distiniilmektedir.
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