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Türkiye'de Türkçe ögretiminde ders programinin yapisindan ve

ögrenme ögretme etkinliklerinin düzenlenisinden kaynaklanan

çesitli sorunlar gözlenmektedir. Bu sorunlar, ögrenme ögretme

yaklasimlannda bir takim düzenlemelerin ve. Türkçe ögretimi

anlayisinda bazi degisikliklerin yapilmasini zorunlu hale getirmistir.

Milli Egitim Bakanliginin Türkçe egitimi programlannda yapmayi

tasarladigi degisikliklerin yaninda ögrenme-ögretme etkinliklerine

iliskin yeni anlayislann da tartisi/masi gerekmektedir. Bu çalismada

Türkçe ögretiminde yasanan sorunlara çözüm getirmek amaciyla

ögrenme-ögretme etkinliklerinde bir ögrenme stratejisi olarak

kavram haritalarindan nasil faydalamlabilecegi ve bunlann

yararlanmn neler olacagi tartisilmis, ögrenme-ögretme durumlan

için kavram haritalanna dayali gelistirilen Türkçe ögretimi

etkinlikleriyle ilgili önerilere yer verilmistir.

Anahtar sözcükler: Türkçe ögretimi, kavram haritalan, ögretim

program.
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Students and teachers are faced with some problems in

leaming and teaching Turkish in public schools. it seems that the

main problem in teaching and leaming Turkish is related to Turkish

curriculum and the planned activities of teaching and leaming in

the Turkish lessons. In order to overcome these problems there is a

need to develop new strategies and use altemative theories. In

recent YAf?, s, the Turkish Ministry of National Education attempted

to revise the Turkish curriculum. In addition to changes in

curriculum, it is obvious that there is a need lo make some changes

in teaching activities and strategies in·· classroom settings. The

purpose of this study was to discuss the role and importance of

concept maps and related activities in both teaching and leaming

Turkish. Based on an extensive review of literature,

recommendations and suggestions are developed for further study

and practice in teaching and leaming Turkish language.

Key words: Teaching Turkish, concept maps, Turkish curriculum.
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Türkçe ögretiminde halen uygulanmakta olan ve 1981 yilinda
hazirlanan, büyük ölçüde 1957'de hazirlanmis Türkçe Egitim Programina

dayanan program, çesitli yenilikler getirmekle birlikte bir çok yetersizligi de
içermektedir (Topbas, 1998). Bunu göz önünde bulunduran MEB konuyla
ilgili çalismalar baslatmis, bir deneme Türkçe Programi hazirlatmistir. Halen
uygulanmakta olan 1981 programinda dil ögretimi, anlama, anlatma, yazi
ve dilbilgisi basliklarinda toplanmistir (MEB, 1995). Bütün siniflar için
benzer hedefler ve davranislar belirleyen program, çok renkli ve çok degisken
olmasi gereken dil ögretimini monoton, tekdüze bir isleme dönüstürmüstür.
Ögretmenler, dil ögretimi adina hergün hemen hemen ayni etkinlikleri
yürütmektedirier. Ögretmenlerin kolayciliga kaçmasi olarak algilanan bu davranis
biçimi temelde programin ve geleneksel dil ögretimi anlayisinin onlara dayattigi
bir zorunluluktur (Acat, 2000). Oysaögrenme, çesitli uygulamalarla ortaya çikan
bir davranis degisikligidir. Tek düze bir yaklasim, ögrenmede olumsuz bir etken
olarak karsimiza çikar (Kayra, 1997).

Günümüzde, bireyin bilgiyi yapilandirarak, anlamli hale getirdigi ve
ögrendigi kabul edilmektedir. Ögretmenin amaci, ögrencilerin bilginin
yapisini ve üretimini anlamalarina yardimci olmaktir. Bilginin dogasi ve

yapisi hakkinda bilgi sahibi olmak bireylerin ögrenmesini kolaylastirir.
Ögrenmeyle ilgili bilgi, insanlarin yeni bilgileri nasil yapilandirdiklarini
görmelerini saglar.

Amaç

Kavram haritalari dil ögretiminde, bireyin· geçmis bilgileriyle yeni
bilgilerini bütünlestirecek ve amaçli bir dil egitimi olusturmada destek
saglayacak bir ögrenme stratejisi olarak düsünülebilir. Temel dil
becerilerinin ögretimi çalismalarinda kavram haritalari bir ögrenme stratejisi
olarak kullanilarak etkili bir dil ögretimi saglanabilir. Bu çalismada Türkçe
ögretiminde kavram haritalarinin nasil kullanilacagi ve bunlarin kullanimi

durumunda ne tür yararlar saglayabilecegi tartisilacaktir.

Önem

Türkçe ögretiminde yasanan sorunlarin çözümü yeni ogrenme

anlayislarina uygun ögrenme-ögretme ortamlarinin ve durumlarinin
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hazirlanmasinda yatmaktadir. Degisken ve renkli bir ögrenme ortami
gerektiren ve becerilerin kullanimi temeline dayali dil ögretimi anlayisi,
Türkçe ögretimindeki sorunlari asmada destek saglayacaktir. Kavram
haritalarinin birey yasantilarina dayali görsel destek saglayacak bir ögrenme
stratejisi olarak bunu saglayici bir islev üslenecegi düsünülebilir.

Kavram Ögrenme

Kavramlar, nesneleri ve olaylari bir düzenlilikle tanitmak amaciyla
kullanilan etiketler olarak tanimlanirsa, kelimeler bu etiketlerin dilsel formda

gösterimidir (Novak ve Gowin, i984). Bir bilgi formu, ögrenme ürünü
olarak görülen kavramlar, obje ve olaylari ortak ve degisebilen özelliklerine
göre guruplamada kullanilan bir kategoridir. Bunlar, bir kelime ile ifade

edilir ve çok sayida bilgi içerir. Örnegin, kitap kavrami kitap ile ilgili bütün
ortak özellikleri içinde barindirdigi gibi diger objelerden de onun
farkliliklarini içermektedir. Kullanildiklari alan ve duruma göre de içerdikleri
anlamlarda büyük degismeler olur.

Birey dogdugu anda kavram ögrenmeye baslar ve yasami boyunca buna
devam eder. Kavram ögrenme, kavram olusturma ve kavram kazanma
olmak üzere iki asamada gerçeklesir (Ülgen, i996). Kavram olusturmada
birey kavram örneklerini, örnek olmayanlarini algilayarak benzerlik ve
farkliliklardan genelleme yapar. Yapilan bu islemde genellemeye verilen ad
ve adin tanimi ögrenilir.

Kavram kazanmada birey kavrami uygun kural ve ilkelere göre siniflar. Bu
siniflama daha önce olusturdugu kavramin özelliklerine dayali olarak
gerçeklesir. Birey, birinci durumda genelleme yaparak kavram olustururken
ikinci düzeyde ayristirma yaparak kavram kazanir. Söz dagarciginin
zenginlestirilmesi de kavramlarin birer ifadesi olan kelimeler arasinda anlam

aglari olusturma yoluyla gerçeklesecektir (Acat, 2002). Birey bu anlami
nasil yakalayacak ve bu anlam aglarini nasilolusturacaktir? Bunun artik

taklit yoluyla olmayacagi yaygin olarak kabul gören bir görüstür. Buna
benzer yaygin bir efsane de kisinin bu anlami kesfettigidir. Yeni bilginin
üretimi sirasinda kesfetme rol oynayabilir. Fakat yeni bilginin üretimi
ögrenme aktivitelerinin sadece bir tanesidir. Bunun yapilandirilmasi ise
daha önce sahip oldugumuz kavramlar yoluyla gerçeklesir. Baska bir
anlatimla bilgi altin yada petrol gibi kesfedilmez.· Arabalar veya piramitler
gibi olusturulur (Novak ve Gowin, i984).
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Ögrenme, bireyin zihninde olusan bir süreçtir. Bilgiler, insan zihnine oldugu
gibi tasinmaz. Birey ögrenme sürecinde bilgileri zihninde yapilandirir.
Ögrenilecek ögeler, bireyin daha önce ögrendikleriyle zihinide

iliskilendirilerek yapilandirilir. Yapilandirma sürecinde birey gelen bilgi ile
ilgili bir anlam olusturmaya çalisir. Olusturdugu bu anlami kendine özgü
hale getirir (Yasar, 1998). Ögrenme-ögretme sürecinde yeni hedef,
ögrencilerin bilginin yapisini ve üretimini anlamalarina yardimci olmak
olarak belirlenmistir. Bilginin dogasi ve yapisi hakkinda bilgi sahibi olmak
bireylere nasil ögrendiklerini anlamalarina yardimci olur ve ögrenmeyle ilgili
bilgi insanlarin yeni bilgileri nasil yapilandirdiklarini görmelerini saglar. Bu,
ögrenme ötesi, ögrenmenin dogasi ya da ögrenmeyi ögrenme olarak
tanimlanabilir (Novak ve Gowin, 1984).

Ausubel (1968) tarafindan ortaya atilan anlamli ögrenmede bireyler yeni

bilgileri önceden bildikleri ilgili kavram ve önermelerle iliskilendirirler. Yeni
kavramlar ve bilgiler var olan bilissel yapilara asimile edilir (Plotnick, 2001).
Bunun zitti olarak görülen mekanik ögrenmede ise yeni bilgiler sadece

kelimesi kelimesine ezberlenmeye çalisilir ve kisinin önceden var olan
bilgileriyle etkilesim haline geçmeden kisinin zihnine aktarilir. Kavram
haritalari bu sürece destek saglayacak araçlar olarak görülmektedir.

KAVRAM HARiTALARi

Kavram ögrenme sürecinde, kavramin bireyin zihninde yapilanarak ve

anlamli bir sekilde ögrenilmesi için kavram haritalarinin kullanimi
önerilmektedir (Novak ve Gowin, 1984; Novak, 1995). Özellikle fen

alanlarinda kavram haritalarinin etkili araçlar oldugu yapilan çesitli
arastirmalarla ortaya konmustur (Novak, 1983; Cullen, 1990; Sariçayir,
2000; Mintzes, 2001; Schau, 2001). Kavram haritalarinin, matematik,

bilgisayar programi tasarimi, istatistik alanlarinda etkili biçimde
kullanilabilecegi arastirma sonuçlariyla desteklenmistir (Jonassen, 1996;
Hershey, 2002; Chen, 2001; McLay ve Brown, 2001; Bolte, 1999).
Kavram haritalari, bireyin zihninde imajlar olusturarak kavramin
somutlasmasina, kavramlar arasi iliskilerin ortaya konmasina ve kavramlari
ayristirma islemlerinin gerçeklestirilmesine yardim eder (Erden ve Akman,
1995; Kalayci ve Çakmak, 2000). Kavram haritalari, kavram, olay, olgu ve
fikirlerin grafikselolarak ortaya konmasi, aralarindaki iliskilerin
açiklanmasiyla olusturulan görsel tasarimdir. Kavram haritalari, önermeler
seklinde kavramlar arasinda iliskiler kurmayi amaçlar. En basit anlamda bir
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kavram haritasi, önerme olusturmak için birbirine bir baglaçla baglanmis iki
kelime olacaktir. Erken yaslarda çocuklar tarafindan olusturulan çok az
kavram disinda diger birçok kavram, anlami ögrenilmesi istenen kavramin
da içinde yer aldigi önermeler yoluyla elde edilir. Kavram haritalari

önermelerle kavramlarin anlamlarini baglayabilecegimiz yollari bize gösteren

bir yol haritasi gibidir. Ögrenme isi tamamlandiktan sonra da ögrenilen

seyin sematik özetini bize sunabilir. Kavram haritalari anlamli ögrenme için
bir ögrenme stratejisi olarak görülür. Zihinde var olan üst kavramlarla yeni
kavramlarin özümlenmesi sürecine destek saglayan ve kavramlar arasindaki
iliskileri gösteren iki boyutlu semalar olarak tanimlanabilir (Novak ve Gowin,
1984; White & Gunstone, 1992; Novak, 1995; Kaptan, 1998; Gürdal ve

Kulaberoglu, 1998; Plotnick, 2001; Demirel, 2000; Kalayci ve Çakmak,
2000).

Kavram haritalari, nokta ve çizgilerin simgelendigi grafiksel gösterimlerdir.
Çizgiler iliskileri simgeler. Kavramlar ve baglanti çizgileri harita üzerinde
etiketlenir. iliski çizgileri tek, çift yada yönsüz olabilir. Haritalama bir bilgi

simgeleme türü olarak görülür ve bireyin bilgi konusunda genel bir bakis
açisi kazanmasini saglar. Bu harita üzerinde nokta ve çizgiler kisa notlar
içerdiginden kisinin daha fazla yorum yapmasini saglar. Bu da bilginin
zihinde yapilanmasi için olumlu bir durum olusturur. Fikir üretmede,

karmasik yapilari sistematize etmede, iletisim sürecini hizlandirmada, yeni
ve eski bilgileri bütünlestirerek ögrenmeyi desteklemede, anlama düzeyini
degerlendirme ve yanlis anlamayi belirlemede önemli kolayliklar saglar
(Novak ve Gowin, 1984; Kaptan, 1998; Gürdal ve Kulaberoglu, 1998;
Plotnick, 2001; Kalayci ve Çakmak, 2000;. Demirel, 2001). Kavram

haritasi, görsel sembollerin kolay ve hizli anlamayi saglamasi yaninda, çok
az bir metin kullanarak fikir aktarimini ve taramayi da kolaylastirir. Ayrica
görsel temsilin tek basina sunamadigi anlamin olusturulabilmesi için birey,

yogun bir zihinsel çaba içine girer ki bu da yorumlayici bir anlayis
gelistirilmesini saglar (Plotnick, 2001).

Kavram Haritalarinin Yapilandirilmasi

Kavram haritalarini yapilandirmayi ögrenirken ögrenenlerin iyi bildigi bir
alanla ve sinirli bir bilgi ile ise baslamak, alan seçildikten sonra da bu alana

uygulanacak temel ilke ve ifadeleri belirlemek gerekir. Bu ilkeler listelenip,
listeden anahtar kavramlar belirlenir. Belirlenecek kavramlarin en genel ve

kapsayici olandan baslayarak kavramlar arasi bir siralama olusturulmalidir.
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ikinci adim kavram haritasinin yapilandirilmasidir. Bunun için bilgisayar

paket programlarindan yararlanilabilir ya da yapisan kagitlar kullanilabilir.
Bir sonraki adim ise, belirlenen kavramlardan bir ön haritanin olusturulmasi

ve baglanti çizgilerinin adlandirilmasidir. Ancakunutulmamasi gereken
temel ilke, kavram haritasinin düzenlenmesi çalismasinin asla
tamamlanamayacagidir (Novak, i995). Birincil kavramlar tamamlandiktan
sonra bunlarin ikincil kavramlarina yer verilmelidir. ikincil kavramlarin
örnekleri en sonda yer almalidir. Kavram haritalarinin fazla

karmasiklastirilmamasina, olabildigince açik, anlasilir, sade ve basit
olmasina dikkat edilmelidir. Ögrenenlere kavram haritalarini tanitmak, bir

araç olarak kullandirmak ve kavram haritalari olusturmalarini saglamak
baslangiçta cevaplanmasi gereken önemli bir problemdir. Novak ve Gowin
(1984), tanitim ve kavram haritalari olusturmak için su modeli
önermektedi rler:

Kavram Haritalarini Tanitmak Amaciyla izlenecek Etkinlikler:

i. Ögrencilerin gözlerini kapatmalarini isteyin. Köpek, sandalye, yumurta
vb. kelimeleri söylediginizde gözlerinin önünde nasil bir resim geldigini

sorun. Baslangiçta somut objeleri ifade eden kelimeler kullanin.

2. Bu kelimeleri tahtaya yazin ve ögrencilerden daha çok örnek isteyin.

3. Olay, durum bildirin (yagmur yagmasi, atlama, dikis gibi) kelimelerle
devam edin, ögrencilerden daha çok örnek isteyin, bunlari tahtaya
yazin .

4. Ögrencilere anlami bilinmeyen birkaç kelime verin, zihinlerinde bir
resim olusup olusmadigini sorun.

5. Zihinlerinde resimleri canlandirdiklarinda bu kelimelerin bir anlam

bildirdiklerini fark etmeleri konusunda çocuklara yardim edin.

6. Kelimelerin bir kavram, kavramin bir kelime oldugunu ve bizim bunlari

bir objeyi bir olayi resmi anlamlandirmada kullandigimizi açiklayarak
tanitin. Bazi kelimeleri tahtaya yazin ve bunlari her birinin birer kavram
olup olmadigini ve zihnimizde bir nesneyi canlandirip canlandirmadigini
sorun.

7. ile, ve, ya da, gibi kelimeleri tahtaya yazarak bunlarin zihnimizde bir
resim canlandirip canlandirmadigini sorun. Çocuklar bunlarin birer
kavram olmadigini görecektir. Bunlar baglanti kelimeleridir.

8. Kisa cümleler içinde iki kavrami ve bir baglaci yapilandirip bir cümle
kurun.
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9. Çocuklara sözcüklerinde birçok kavram bulundugunu açiklayin.

10. Özel isimlerin birer kavram olmadigini ortaya koyun.

11. Çocuklarin kendi kullandiklari kisa cümle, kavram ve baglaçlari tahtaya
yazmalarini isteyin.

12. Bir çocugu tahtaya kaldirarak bir cümle yazdirin ve bu cümledeki
kavramlarla baglaçlari ögrencilerin bulmalarini isteyin.

13. Çocuklara okumanin, kavramlari anlamlandirmanin ve zihnimizde
canlandirmanin bir yolu oldugunu açiklayin.

Kavram Haritalarini Düzenlemeyi ve Kullanmayi Ögretmek Amaciyla
izlenecek Etkinlikler:

i. Anlami bilinen tanidik 10-12 kelime listeleyin ve en genelden en özele
dogru siralayin.

2. Tahtada ya da tepegöz yansisinda bir kavram haritasi olusturun ve
bunun kelimelerle oynanan bir oyun oldugunu adinin da kavram

haritasi olusturma oldugunu söyleyin.

3. Ögrencilerin haritadaki kavramlarla kisa cümleler söylemelerine izin
verin.

4. Haritadaki herhangi bir kavrami iliskilendirebilecekleri baska bir
kavramin olup olmadigini sorun.

5. Ögrencilerin haritayi defterlerine yapmalarini isteyin.

6. Çocuklara birbiriyle iliskili kelimeler verin. Bunlari yapilandirarak kendi
kavram haritalarini olusturma/arini isteyin.

7. Eger zaman yetiyorsa ögrencilerin bunlari tahtaya çizip haritalarini

anlatmalarini isteyin. Bu basamakta kavram, haritasini elestirmekten
kaçinin. Bazi konularda basarisiz olan ögrencilerin, bu konuda basarili
olduklarini gözleyebilirsiniz. Burada içi bos çizilmis kavram haritasi
taslaklarindan yararlanabilirsiniz. Çocuklarin iyi bir hiyerarsik yapi
olusturmalari biraz zaman alacaktir.

8. Bir hikaye ya da okuma parçasi seçerek buradaki kavramlari
bulmalarini isteyin.

9. Bu parçanin ilgili oldugu temel kavramin ne oldugunu isteyin.

10. Olusturduklari kavram listesini parçanin içerigine göre en önemliden en
önemsize dogru siralamalarini isteyin.

11. Hikaye için çocuklarla tartisarak bir kavram haritasi olusturun.
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12". Çocuklarin hikayeyle ilgili ve listedeki kelimelerle ilgili kendi kavram
haritalarini olusturmalarini isteyin.

13. Yeni hikayeler seçerek yukaridaki etkinlikleri sinifta yenileyin.

14. Ögrencilerin olusturduklari kavram haritalarini sinifa sunmalarini ve

bunun hangi hikayeyle ilgili oldugunun sinifça bulunmasini isteyin.

15. Çocuklarin futbol, basketbol, oyun, vb ... gibi bildikleri ilgilendikleri
konularla ilgili kavram olusturmalarini isteyin. Bunu sinifa sunmalarini
saglayin. Olumsuz elestirilerden kaçinin.

16. Ögrencilerin kendi kavram haritalariyla ilgili kisa hikayeler yazmalarini
isteyin.

17. Olusturulan kavram haritalarini sinifta ya da evde asmalarini saglayin.

Kavram haritalarin olusturulmasinda kullanilan kelimeler iki guruba ayrilir:
Tek basina anlami bulunan kelimeler ve tek baslarina bir anlam ifade

etmeyen kelimeler. Tek baslarina anlam ifade etmeyen kelimeler baglaç
görevi görür ve anlami olan kelimelerin önermeler olusturmalarina destek

saglar. Söz dagarciginin gelistirilmesinde bu iki kelime gurubunun bir arada
kullanimi önem tasimaktadir (Novak ve Gowin 1984).

Türkçe Ögretiminde Kavram Haritalari

Son yillarda anadil ögretiminde ögrencileri, ögrenme-ögretme

durumlarinin merkezine alan anlayisla birlikte grup çalismalari, rol yapma,
benzetisim, iletisim oyunlari gibi ögretim teknikleri önerilmektedir.
Türkiye'deki duruma baktigimizda bu özelliklerin gözlenemedigi ve sinifta
yapilan dil ögretimi çalismalarinda çesitli sorunlarin yasandigi görülmektedir
(Demirel, 1992). Ögretmen merkezli anlayisla düzenlenen derslerde dilin
kullanim ve etkilesim ile ögrenilecegi gerçegi gözardi edilmistir. Bu sonuç
Türkiye'de uygulanan dil egitim anlayisinin yeniden düzenlenmesi gerektigini
göstermektedir. Bireyin dil becerilerini nerede, nasil kullanacagini
bilmemesinden kaynaklanan problemi n çözümü, bireylere bu becerileri,
nerede nasil kullanilacagini ögreterek kazandirmakta yatmaktadir (Acat,
2000).

Kavram haritalari, bireyi merkeze alan ve bilginin bireyin belleginde

yapilanmasinda destek saglayacak bir anlayisi öngörmektedir. Öncelikle
kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi çalismalarinda, daha sonra da diger dört
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temel dil becerisinin ögretimi çalismalarinda kavram haritalari bir ögrenme

stratejisi olarak kullanilarak etkili bir dil ögretimi gerçeklestirilebilir. Bu amaçla
asagida kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi ve diger dört temel dil becerisinin

ögretiminde kavram haritalarinin nasil kullanilacagi açiklanmaya çalisilmistir.

Anlami Bilinmeyen Kelimelerin Ögretiminde Kavram Haritalari

Türkçe dersinin genel amaçlarindan birisi, "ögrencilerin kelime

hazinelerini zenginlestirmek" olarak ifade edilmistir. Kelime hazinesi ya da
söz dagarcigi TOK sözlügünde "kisinin bildigi ya da kullandigi kelimelerin
tümü" olarak tanimlanmaktadir. Söz dagarciginin zenginlestirilmesi, bireyin
anlamini bilmedigi kelimelerin anlamini bilir duruma gelmesini ve bunu
kullanmasini gerektirir. Bu süreç, kelimenin yalnizca sesinin ve sözlük

anlaminin bilinmesiyle sonuçlandiginda anlamli olmayan bir ögrenme
etkinligi olacaktir. Kelimenin seslerinin ve sözlük anlaminin bilinmesi, söz
dagarciginin bir boyutunu olusturur. ikinci boyut, kelimeyi kullanmadir.

Normal bir çocuk, 1-4. sinifa kadar yazili dilde 3000 civarinda kelimeyi,
sözlü dilde 10000 civarinda kelimeyi tanidigi belirtilmektedir (Chall, 1987;
Akyol, 1998). Novak ve Gowin (1984) ortalama bir 'bireyin 10000-300000

arasinda kelimeyi bildigini ancak Shakspeare'in yapitlarini ortaya koyarken
3000 dolayinda kelime kullandigini belirtmektedir.

Kelimeyi bilmekle kelimeyi kullanmak arasinda önemi bir düzey farkliligi söz
konusudur. Bu fark, fizikte kesfedilmis bir doga yasasini bilmekle bu yasayi
bir sorunun çözümde kullanabilmek arasindaki fark kadar önemli bir

ayirimdir. Herhangi bir formülü biliyor olmaniz onunla ilgili karsiniza çikan
bir problemi çözebilmeyi garantilemez. Kelimenin sesinin ve sözlük

anlaminin bilinmesi de, onun yazili ve sözlü dilde bir sorunun çözümünde
kUllanilabilecegi anlamini tasimaz (Acat, 2002).

Kelimeler, olaylari, nesneleri, duygulari, düsünceleri ifade etmede kullanilan

soyut dil formlaridir (Ergin, 1992). Kelime ögrenmede karsilasilan en büyük

güçi.ük, kelimenin bu soyutluk özelligidir. Kelimenin temsil ettigi anlam agi
, bireyin zihninde olusmadikça, kelimeyi bu soyutluktan kurtarmis olamayiz.

Kelimelerin birkaç sesin bir araya gelmesinden olusmus bir bilgi yigini

olarak zihnimizde yer almasi hiçbir zaman söz dagarciginin zenginlesmesi
sürecine bir katki getirmez. Perfeti'ye (1986) göre kelime tanima ve ayirt
etmede verimlilik bireyin kendi zihinsel sözlügüne ulasmasi ve bilgiyi geri
getirmedeki hizina baglidir. Birey, kelimeyi ne kadar zengin bir ortamda ve
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organize bir sekilde kazanirsa kelimeyi yerlestirmesi ve geri getirmesi de o
kadar kolayolacaktir (Akyol, 1998).

Türkçe derslerinde anlami bilinmeyen kelimelerin ögretimind'e sözlükten
kelimenin anlaminin bulunmasi ve bunun bir cümlede kullanilmasi gibi

mekanik etkinlikler zinciriyle yürütülen söz dagarcigini zenginlestirme
çalismalari dersi belirlenen hedefe ulastirici olmaktan uzaktir. Türkçe
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri konusunda görülen
aksakliklar, önemli ölçüde söz dagarciginin yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. Bu sorunlarin çözümü, bireyleri, kelimeler arasinda

anlam aglari kurarak bunlari kullanacaklari bir yeterlilige ulastirmaktir.
Önerme olusturamayan kelimelerin, söz dagarciginin zenginlestirilmesi
sürecine fazla bir katkisi olmaz. Çünkü söz dagarciginin zenginlestirilmesi
kavramlarin birer ifadesi olan kelimeler arasinda anlam aglari olusturmalari
yoluyla gerçeklesecektir (Acat, 2002).

Kelimenin anlaminin anlasilmasi, kavramsal yapinin olusmasiyla gerçeklesir.
Kavram ögrenmede bireyin -kavramlari tanimasi ve ayirt etmesi kritik
davranislar olarak ifade edilmektedir. Bu, bireyin kelimenin karsiligi olan
olay nesne ve durumlari hatirlayabilmesi, diger olay, nesne ve durumlardan
farkini görebilmesi ile gerçeklesir (Ülgen, 1996; Erden & Akman, 1995;
Perletti, 1985; Akyol, 1998). Kavram haritalarinin kullanilmasi, kelimelerin

temsil ettigi anlami hatirlamayi kolaylastiracagi gibi diger kelimelerden
farkliligi göstermede de etkili olacaktir.

- Kelimeler arasi iliskileri belirleyebilme, kelimenin es ve zit anlamlilarini,
yakin anlamli kelimelerini söyleyebilme, anlamsalolarak üyesi oldugu üst ve

alt kelime gruplariyla faydalilik, zararlilik neden ve sonuç, örnek olus, vb ...
iliski biçimlerini belirleyebilme gibi alt davranislardan olusmaktadir. Bireyin
bu iliskiler agini görebilmesi için kelimeyi tek basina degil, iliskili oldugu
diger kelimelerle ögrenmesi gerekir. Anlamli ögrenmenin mekanik
ögrenmeden temel farki da budur. Anlamli ögrenme, yeni kavram ve
bilgilerin var olan bilgilerle özümlenmesi ilkesine dayanir (Ausbel, 1968;
Novak ve Govern, 1983; Yasar, 1992; Novak, 1995; Erden ve Akman,
1995; Senemoglu, 1997). Kavram haritalarinin kullanilmasi, ögrencilerin
kelimeleri yalniz baslarina degil, baska kelimelerle birlikte ögrenmelerini,
eski bilgileri ile yeni bilgileri iliskilendirmelerini saglayarak anlamli bir
ögrenmenin gerçeklesmesini saglar.
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Dinleme Ögretiminde Kavram Haritalari

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pürüzsüz olarak
anlayabilme ve gelen uyariciya karsi tepkide bulunabilme etkinligi olarak

ta~imlanabilir. Buradaki dinleme isitmenin ötesinde bir etkinliktir. isitme,
istemimiz disinda meydana gelen bir olayoldugu gibi, burada bir amaç da
söz konusu degildir. Dinleme etkinligi bireyin istemiyle gerçeklesir ve birey
bunun sonucunda zihinsel birtakim degisimler geçirir. Etkin bir dinleme
yetisine sahip olmayan bireyin etkili bir iletisim sürecinde bulunma olanagi
yoktur. iletisim ile ögrenme arasindaki iliski düsünüldügünde dinleme
becerisindeki eksikligin bütün ögrenmelerde aksakliklara neden olacagi

. sonucuna ulasilir (Demirel, 2002).

Dinleme becerisinin sergilenmesinde dinleme öncesi hazirlik önemli bir etkendir.
Dinleme öncesi bireyin ön bilgilerini hatirlamasini saglamak, kafasinda bir takim

sorular olusturmak ve bedenselolarak onlari hazir duruma getirmek, dinleme

becerisinin o~aya konulmasinda ve bireyin ögrenmesinde etkilidir. Dinleme

öncesi yapilacak çalismalara hazirlik, ögrencilerin dikkatlerini neye
yönlendireceklerini bilmeleri, dinledigini anlama düzeylerini anlamli ölçüde

yükseltecektir. Yangin'in (1998) yaptigi arastirmada dinleme öncesi hazirligini
ögrencilerin dikkatlerinin konu üzerinde toplanmasini sagladigi ve bunun da
dinledigini anlama düzeyini etkiledigi belirlemistir. Dinleme egitiminde dinleme
öncesi hazirlik amaciyla kavram haritalarindan yararlanilabilir. Dinleme
konusunu temsil eden kavram haritasinin dinleme etkinligi öncesinde

ögrencilerce incelenmesi ön bilgilerini hatirlamalarini saglayacaktir. Amaçli bir
dinleme için neyin dinleneceginin bilinmesi önemlidir. Kavram haritasi bireyin ne

dinleyecegi konusunda gerekli bilgilendirmeyi yapacagindan, dinleme faaliyeti
amaçli bir etkinlige dönüsecektir.

Dinleme etkinligi süresince pasif konumda kalan dinleyicinin dikkati dagilabilir.
Yapilan konusmanin akisini kaçirabilir. Kavram haritasi dinleme faaliyetinde
dikkatin devaminda destek saglayacagi gibi, dikkati dagilan dinleyicinin tekrar
dikkatini toplayip konusmayi gelinen yerden sonrasini takip etmesinde destek
saglayacaktir. Sönmez'in (2001) de belirttigi gibi sunumda görsel destekleyiciler
dikkatin devaminda ve sunumun etkililiginde önemli faktörlerdir. Kavram
haritalari dinleme etkinligi süresince görsel destekleyici görevi üstlenecektir.

Dinleme sirasinda ya da sonrasinda dinleyenlerin sorulan sorulara cevap
vererek aktif olarak katilimlari, dinledigini anlama becerisini gelistirmektedir
(Yangin, 1998; Pearson and Flendin, 1982). Bu nedenle dinleme öncesi,
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dinleme sirasinda ve dinleme sonrasinda sorulan sorularla ögrertcilerin
dinleme etkinligine aktif katilimi saglanmalidir (Acat, 2000).

Not alma/önemli bir ögrenme stratejisidir. Ögrencilerin dinleme etkinlikleri

sirasinda notlar almasi, olumlu bir ögrenme davranisi olarak kabul
edilmektedir (Senemoglu, i997). Ancak yetkin bir dinleyici, her seyi not
almaz. Konusmacinin anlatis tarzina ve konunun özelligine göre önemli
noktalari belirleyip not alir (Özdemir, i987). Not almada stratejisini dogru
kullanimi için kavram haritalarinda yararlanilabilir. Dinleme etkinligi
süresince ögrencilerden belirli noktalari bos birakilmis ve sorularla
yapilandirilmis kavram haritalarini doldurmalari istenebilir. Bu ögrencilerin
konunun önemli noktalari not almalarini, ayrintilara degil konunun ana
fikrine odaklanmalarini saglayacaktir.

'Konu§ma Ögretiminde Kavram Haritalari

Konusma kisinin duygu ve düsüncelerini sözle bildirmesidir. Etkin bir
konusma becerisine sahip ögrenci, soru soran, düsünen, düsündüren
ögrencidir. Konusma becerisinin okul basarisi yaninda kisilik gelisimiyle de
iliskisi söz konusudur (Kavcar ve Oguzkan, i987). insanlar arasi en önemli
etkilesim araci konusmadir. Demirel (2002) konusmanin fiziksel, fizYolojik,
psikolojik ve toplumsalolmak üzere dört niteliginden söz eder.

Etkili konusma sadece kullanilan sözcüklerden degil, ses tonu, jest ve
mimiklerden olusur. Burada ögretmenlerin etkili konusma modelleri
olusturmasi önemlidir. Yine ögretmenin sicak bir atmosfer olusturmasi,

ögrencilerin fikirlerini rahatça açiklayabilme,leri için uygun bir çevre
olusturmus olur.

Konusma becerisinin kazandirilmasinda kullanilacak tek araç, ögrencinin
konusturulmasidir (Özdemir, i987). Smith (1977), iletisim deneyimlerinin
dil ögrenmede temel faktör oldugunu belirtmektedir. Ögrenciler, konusma
etkinligi içinde bulundukça bu beceride gelisim söz konusudur. Ögrencilerin

konusmalari için çesitli etkinlikler düzenlemelidir. Bütün ögrencilerin
konusmalari için gerekli ortamin olusturulmasi, ögrencilere yeterince
alistirma yaptirilmasi, konusmayla ilgili davranislarin kazanilmasinda etkili
olacaktir (Acat, 2000). Kavram haritalari, ögrenci merkezli ve ögrencinin
aktif katilimini saglayacak etkenliklerin düzenlenmesine destek
saglayacaktir. Bu amaçla yazma ögretiminde kavram haritalarinin
kullanimina dayali önerilen etkinlikler izlenebilir. Konusma konusuna iliskin
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kavram haritasi hazirlandiktan sonra konusmada vurgu ve tonlamalar için

~aritada farkli renklerle isaretlemeler yapilabilir. Konusmanin akis yönüne
iliskin isaretlemeler kavram haritasinin kullanimina destek saglayacaktir.
Kavram haritasi hazirlanmis hikayeler, masallar harita destegi ile ögrencilere

, anlattirilarak konusma egitimi sürdürülebilir. Ayrica diger dersl,erde de ders
konularinin kavram haritalari hazirlatilabilir. Konularin sözlü anlatiminin

haritalara bakilarak yaptirilmasi, ögrencilerin konusma becerilerinin
gelisimine katki saglayacaktir.

Okuma ve Okudugunu Anlama Çali§malarinda Kavram Haritalari

Okuma, Türk Dil Kurumu tarafindan "bir yaziyi olusturan simgesel
imleri seslendirmek ya da o imlerin belirttigi düsünceleri anlamak eylemi"

olarak tanimlanmaktadir. Okuma, göz ve ses organlarinin bir ortak islemi ve
zihnin yazili sembolden anlam çikarmasi sonucu meydana gelir. Okuma

yazili sembolleri görüp seslendirmekten öte düsünsel bir çabayi gerektiren
bir eylemdir. Bir algilama süreci içerir (Sever, 2000). Okumada okuyanla
yazanin arasinda bir köprü kurulur ve bu köprü ile anlamlar ortak kilinir. Bu

nedenle okumada asil amaç anlamadir. Anlama ile sonuçlanmayan okuma
etkinligi bir deger tasimaz (Kavcar ve Oguzkan, 1987).

Okuma metinleri, birer dil ürünüdür. Metinler dilin yapi tasi olan sözcüklerin
belirli kurallara göre bir araya getirilmesiyle olusmustur. Bir metni yazmanin

ressamin tablo olusturmasi sürecinden çok farkli bir süreç içermedigi
savunulabilir. Okuyucunun yazarin tablolastirdigi bu resmi görme ve
algilama sorumlulugu vardir. Bu anlamda okuma, dil ve düsüncenin
etkilesimisonucu, metnindeki anlam evreninin algilanmasiyla
sonuçlanmaiidir.

Okuma egitimi için, ögretmenlerin yeni ve yaratici yöntemlere gereksinimi

vardir. Bunun için ögrencilerin kendi degerlerinin farkinda olabilecegi, kendi
becerilerine güvenen birer okuyucu olmalarini saglamaya yönelik yöntemler
önerilmektedir (Sever, 2000). Ögrenme stratejilerinin temel hedefi de

bireyin bilginin yapisi ve üretimini anlamasi ve nasil ögrendiginin farkinda
olmalasini saglamaktir. Böylece birey kendi yetilerinin farkina varacak ve

kendine güveni gelecektir. Okuma ve okudugunu anlama çalismalarinda
kullanilacak ögrenme stratejileri,' istenen özelliklere sahip okuyucular
yetistirmede destek saglayacaktir.
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Kelimelerin belirli kurallara göre bir araya gelmesiyle olusan metin
örüntüsünün algilanmasi, bu kelimelerin anlamlarinin tam olarak

belirlenmesini gerektirir. Demirel (1996) yaptigi arastirmada, düz, semali,
resimli, resimli-semali olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle çalisan
ögrencilerin ögrenme düzeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugu;

ögrencilerin en az düz metinden, en fazla ise resimli-semali metinden
yararlandiklari, ögrencilerin bilgilendirici bir metni ögrenme düzeylerinin,

okudugunu kavrama düzeylerine paralelolarak degistigi sonuçlarina
ulasmistir. Yine Kiliç (2002) yaptigi arastirmada kelime anlamlarinin
verilmesinden sonra metin islemenin, okudugunu anlama düzeyini olumlu

yönde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Okuma islemi sirasinda okuyucu
kelimelerin anlamini hizli algilamali, bunlar arasindaki iliskileri ifade eden
cümleleri fark etmeli ve bu cümlelerin olusturdugu büyük ölçekli metin
anlam evrenini görmelidir. Kavram haritalari bu islemlerde bireye destek

saglayacak sekilde düzenlenebilir. Metni temsil edecek sekilde düzenlenmis
kavram haritasi, metnin temel yapisini olusturan kelimeleri ve bunlarin
olusturdugu anlam aglarini görmelerini saglamada önemli bir görsel destek
saglayabilir.

Paragrafta ki düsünceleri, ana düsünceyi ve yan düsüncelerle ana düsünce
arasindaki iliskileri görebilme, okudugunu anlamayla ilgili temel davranislar
arasinda siralanmaktadir (Özçelik, 1989). Kavram haritalari, metnin ana ve
yan düsüncelerinin temsil edilecegi bir görsel sunum olarak

hazirlanacagindan okuyucularin metnin temel yapisini, ana ve yardimci
düsüncelerini görmelerini kolaylastiracaktir.

Ögrencilerin bilgi düzeyinde yeterli olmalari, okurken nelere dikkat etmeleri

gerektigini bilerek okumalarini saglayacaktir. Okuma, amaçsiz ve rastlantisal
olarak yapildiginda ögrenciler gerekli okuma davranislarini
kazanmamaktadir (Cain, 1999). Özisik (1997) metin okuma tekniklerini

kullandigi çalismasinda, ögrencilerin okuma amacini bilerek yaptiklari
okuma çalismalarinin, okumayla ilgili davranislari olumlu yönde etkiledigi

sonucuna ulasmistir. Kavram haritalari neden sonuç iliskilerini,
örneklemeleri, olaylarin akisini sunacak sekilde düzenlenebilir. Bu,

ögrencilerin metindeki olaylarin akisini ve neden sonuç iliskilerini daha kolay
kavramalarini saglayabilir. Ayrica kavram haritalarinin düzenlenmesinde

kavramlari temsil eden resimler de kullanilacagindan okudugunu anlama ve
kaliciligi daha etkin duruma getirecektir.
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Yazma Ögretiminde Kavram Haritalari

Yazma, bireyin duydugunu, düsündügünü ve yasadiklarini yazili
semboller yoluyla anlatmasidir. Yazmanin psikomotor boyutu oldugu gibi
zihinsel boyutu da vardir. EI kaslari ile zihnin esgüdümü sonucu ortaya

çikacak bir beceri olan yazma, bir anlatim biçimidir. Diger üç becerinin
tamamlayici halkasi olarak görülür. Yazma, mekanik yazma, bilgilerini

kullanarak yazma, kisisel amaçlarla yazma, hayal gücü ile yazma olmak
üzere dört kategoride toplanabilir. Baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi
anlatmanin bir yolu olan yazma, duygularimizi, düsüncelerimizi,
hayallerimizi, görüp yasadiklarimizi ifade biçimidir (Sever, 2000). Bu
nedenle düsünme ile yazma arasinda dogrusal bir iliski sözkonusudur.

Kavcar ve Kantemir (1986)'e göre düsüncelerin bir ifadesi olan yazma,
düzenli düsünmeyi saglayan bir araç islevi üstlenir (Sever, 2000).

Anlatimda belirsizligin temel nedeni düsüncelerin zihinde açik seçik
belirginlesmemis olmasidir. Ancak tek basina düsünme yazma için yeterli
degildir. Bunun için düsünceyi sembolize eden sözcüklerin belirli bir iliskiler
agi içinde yanyana gelmesi ve bu düsünceyi iletecek sekilde düzenlenmis
olmalarini gerektirir (Özdemir, 1991). Kavram haritalari yazma
çalismalarinda düsüncelerin belirginlesmesi ve kelimeler arasi iliskilerin bir
düzene oturtulmasi islemlerinde destek saglayacak bir strateji olarak
kullanilabilir. Kavram haritasinda yazinin bütünlügü ile ilgili tasarimlarini

yansitan ve gören ögrenci haritaya bakarak söze nasil baslayacagini, konuyu
nasil açiklayacagini, daha kolay kararlastiracaktir.

Kavcar (1983:120-121) da, basarili bir yazma için, konunun iyi
anlasilmasi, kavranmasi, sonra konuyla ilgili neler söylenecegine karar

verilmesi, söylenecekleri bir düzene koymak üzere bir plan yapilmasi
gerektigini ifade etmekte, söze nereden baslanacagini kararlastirmanin
öneminden söz ederken çarpici ve ilginç örnekler vermenin, yazmada yararli
olacagini belirtmektedir. Kavram haritalari, söyleneceklerin bir plani olarak

düsünülebilir. Konunun merkezini olusturan kavram ve onunla iliskili alt
kavramlari sistematik olarak gören birey, yaziya nasil baslayacagini daha
kolay belirleyebilecegi gibi daha sonra açiklama yaparken nelere vurgu
yapacagini da görecektir. Yazma isleminde, yerinde ve uygun örnekler
verme, açiklamalar yapma yazilanin anlasilmasinda önem tasir. Kavram
haritalarinda kavramlarla ilgili örnekler ve ek bilgilere yer verilir. Ögrenciler
yazma öncesi bu örnek ve bilgiler ile önemli bir destek almis olacaktir.
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Torance ve digerleri'nin (1999) yaptigi çalismada, yazma becerisi
yetersizligi bulunan ögrencilerin yazmayla ilgili bilissel stratejileri
kullanmalari durumunda bu yetersizliklerini giderdikleri ortaya konulmustur.
Türkiye'de yapilan bazi arastirmalarda, ögrencilerin yazmayla ilgili

davranislari kazanamadiklari ortaya konmustur (Kaya, 1985; Özçiçek,
1983). Yildizlar (1996), yaptigi bir çalismada resmi ilkokul ögrencilerinin

yazmayla ilgili davranislarin ancak %25'ini kazandiklarini ortaya koymustur.
Bu durumda ögrencilerin yazma davranislarini kazanma konusunda %75
oraninda yetersizlikleri söz konusudur. Yazma çalismalari öncesinde,
yazmaya hazirlik asamasinda egitimi verilecek yazma stratejilerinin yazma
etkinliklerinde kullanilmasi, ögrencilerin yazma becerileri konusundaki

yetersizliklerini ortadan kaldirarak yazmada daha basarili olmalarini
saglayacaktir (Acat, 2000).

Kavram haritalari, bilissel bir ögrenme stratejisi ve araci olarak kabul
edilmektedir (Novak, 1995; Erden ve Akman, 1995; Senemoglu, 1997;
Kalayci ve Çakmak, 2000). Kavram haritasinin bilissel bir strateji olarak
yazma çalismalarinda kullanilmasi, yazmayla ilgili sorunlu davranislarin
giderilmesini saglayabilir.

SONUÇ VE ÖNERiLER

Yapilan bazi arastirma sonuçlarina bakildiginda Türkiye'de Türkçe.
ögretiminde çesitli ·sorunlarin yasandigi gözlenmektedir. Geleneksel dil
ögretimi anlayisinin uygulandigi siniflarda dil becerileri yeterince
kazandirilamamaktadir. Halen uygulanmakta olan Türkçe ögretimi programi
temel dil becerisi siniflamasini göz ardi etmekte ve bütün siniflar için benzer
hedef-davranislar ortaya koyarak, çok renkli ve çok degisken olmasi gereken
dil ögretimini monoton, tekdüze bir isleme dönüstürmektedir. Ögretmenler,
dil ögretimi adina her gün hemen hemen ayni etkinlikleri yürütmektedirier.
Oysa ögrenme, çesitli uygulamalarla ortaya çikan bir davranis degisikligidir.

Mekanik ögrenmeye karsi çikan yeni ögrenme yaklasimlari, ögrencilerin

bilginin yapisini ve üretimini anlamalarina yardimci olmayi hedeflemektedir.
Bu yaklasimlarin bir ürünü olan kavram haritalari, bireyin bilginin yapisini
ve dogasini anlamada ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bütünlestirerek
ögrenmelerine yardim edecek bir araç olarak kabul edilmektedir. Kavram
haritalari, bireyin zihninde imajlar olusturarak kavramin somutlasmasi,
kavramlar arasi iliskilerin ortaya konmasi ve kavramlari ayristirma
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islemlerinin gerçeklestirilmesine yardim eder. Kavram haritalari önermelerle

kavramlarin anlamlarini baglayabilecegimiz yollari bize gösteren bir yol

(haritasi gibidir. Kavram haritalari, fikir üretmede, karmasik yapilari
sistematik biçimde sunmada, iletisim sürecini hizlandirmada, yeni ve eski
bilgileri bütünlestirerek ögrenmeyi desteklemede, anlama düzeyini
degerlendirme ve yanlis anlamaya tani koymada önemli kolayliklar saglar.

Kavram haritalari, bireyi merkeze alan ve bilginin bireyin belleginde
yapilanmasinda destek saglayacak bir anlayisi öngörmektedir. Kavram

haritalari, bireyin geçmis bilgileriyle yeni bilgileri bütünlestirmede ve amaçli
bir dil egitimi saglamada destek saglayacak bir ögrenme stratejisi islevi
üstlenebilir. Kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi çalismalarinda, okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin ögretiminde kavram haritalarina
dayali olarak gelistirilen etkinlikler, ögrenci merkezli dil ögretiminde destek
saglayacaktir. Bu sonuçlardan hareketle, anlami bilinmeyen kelimelerin ve
dört temel dil becerisinin ögretimi çalismalarinda takip edilebilecek etkinlik
önerileri söyle siralanabilir:

i. Kelime Hazinelerini Zenginlestirme Çalismalarinda Kavram
Haritalari Kullanilarak islenecek TÜrkçe Dersi Etkinlikleri Önerisi

Kelimenin mekanik olarak ögreniimis olmasi, onun yazili ve sözlü dilde

etkin kullanimini saglayamamaktadir. Oysa mekanik ögrenmeye alternatif

olarak ortaya konan anlamli ögrenmede bireyin yeni bilgi ile eski bilgileri
özümsemesi beklenir. Kavramlar arasinda örüntü-ag olusturularak
anlamlandirilan yeni bilgiyi kullanmak çok daha kolaydir. Kelime

hazinelerini zenginlestirme çalismalarinda etkili olacagi düsünülen kavram
haritalarinin uygulanacagi ögretim çalismalarinda asagidaki etkinlikler
önerilebilir.

i. Kelimelerin sözlük ve metin anlamlarinin buldurulmasi.

2. Ögrencilerin gözlerini kapatmalarini ve bu kelimeleri zihinlerinde
canlandirmalarinin istenmesi.

3. Olusan resimde baska hangi kelimelere karsilik gelen nesneler,
kisiler, yerler vb ... oldugunu söylemelerinin istenmesi. Bunlarin
listesini tahtaya ve defterlerine yazmalarinin istenmesi.

4. Kelimelerin birbiriyle iliskilerini ifade eden cümleler yazmalarinin
istenmesi. Cümle türetme oyunu oynatilmasi.
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5. Anlami bilinmeyen kelimeyle iliskili, bilinen kelimeleri tahtaya
yazmalarinin ve iliskilerinin oklar ve baglaçlarla ifade etmelerinin
saglanmasi.

6. Daha önce hazirlanmis olan kavram haritasinin yansitilmasi.

7. Haritadaki kavramlar

konusturulmasi. Metin ile
oyuna dönüstürülebilir.

8. Ögrencilerin anlami bilinmeyen kelime ve haritada yer alan
kavramlardan birkaçini kullanarak cümleler türetmelerinin
istenmesi, cümle türet oyunu oynatilmasi.

9. Kavram haritasina bakarak bu kavramlarin olusturdugu resmi
zihinlerinde canlandirmalarinin istenmesi.

10. Bu resmi anlatan bir paragraf yazmalarinin istenmesi.

11. Yazdiklarini kontrol ederek, yazmalari konusunda kavram

haritasindan ip uçlari vererek destek saglanmasi.

12. Yazdiklarini birbirlerine okumalarinin ve düzeltmelerinin istenmesi.

13. Yazdiklarini sinifa okumalarini ve panoda yayinlamalarinin
saglanmasi.

ii. Dinleme Ögretiminde Kavram Haritalari Kullanilarak islenecek
Türkçe Dersi Etkinlikleri Önerisi

Kavram haritasi bireyin ne dinleyecegi konusunda gerekli
bilgilendirmeyi yapacagindan, dinleme faaliyeti amaçli bir etkinlige

dönüsecektir. Ayrica dinleme beceri için not alama kritik bir davranis olarak
görülmektedir. Not· almada stratejisini dogru kullanimi için kavram
haritalarinda yararlanilabilir. Kavram haritalarinin dinleme egitiminde
kullanimi amaciyla asagidaki etkinliklerin izlenmesi önerilebilir.

1. Dinleme konusuyla ilgili hazirlanmis kavram haritasinin sinifa
sunulmasi. Ögrencilerle kavram haritasinda yer alan kavramlara
iliskin konusulmasi.

2. Bu kavram haritasinin neyi temsil ettiginin ve dinleme faaliyetinde
bu haritanin yol gösterici olacaginin açiklanmasi.
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3. Sorularla yapilandirilmis ve belirli bölümleri bos birakilmis taslak
kavram haritasinin ögrencilere dagitilmasi.

4. Tahtada. sunulan kavram haritasi destegiyle dinleme etkinliginin
yürütülmesi.

5. Ögrencilere dagitilmis bos kavram haritalarinin dinleme etkinligi
süresince doldurulmasinin saglanmasi.

6. Dinleme etkinligi sonrasinda ögrencilerin dinleme etkinligi süresince
doldurduklari kavram haritalarina bakarak dinledigini anlama

sorularini cevaplamasi.

7. Ögrencilerin kavram haritasini kullanarak dinleme konusunu
özetlemeleri.

iii. Okuma ve Okudugunu Anlama Çali§malarinda Kavram Haritalari

Kullanilarak i§lenecek Türkçe Dersi Etkinlikleri Önerisi

Metni temsil edecek sekilde düzenlenmis kavram haritasi, metnin temel
yapisini olusturan kelimeleri ve bunlarin olusturdugu anlam aglarini
görmelerini saglamada önemli bir görsel destek saglayabilir. Kavram
haritalari neden sonuç iliskilerini, örneklemeleri, olaylarin akisini sunacak
sekilde düzenlenebilir. Kavram haritalarina dayali olarak yapilacak bir
okuma egitimi için asagidaki ders içi etkinlikler önerilebilir.

i. Okuma metininin her paragrafindaki en önemli kelimenin
(kavramin) belirlenip isaretlenmesi.

2. Bu merkezi kelimenin anlami üzerinde durulmasi.

3. Bu kelimeyle iliskili paragrafta ki diger kelimelerin farkli renkteki
kalemlerle isaretlenmesi.

4. Her paragraf için belirlenen kelimelerin tahtaya yazilmasi.

5. Bu kelimler arasindaki iliskilerin tartisilmasi.

6. Her bir paragrafa ait bu ilisiler agini simgeleyen küçük kavram
haritalarinin çizilmesi.

7. Okuma metnindeki en önemli kavramin hangisi veya hangileri
oldugunun tartisilmasi ve belirlenmesi.

8. Bu kelimenin küçük kavram haritalarinda nasil yer aldiginin
gözlenmesi.
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9. Bu kelimenin merkezde oldugu ve bütün metni temsil eden bir

haritanin küçük kavram haritalarinin bir birlesimi ile olusturulmasi.

10. Olusturulan kavram haritasinda yer alan kelimelerin anlamlari ve
aralarindaki iliskilerin tartisilmasi.

ll. Metnin kavram haritasi incelemesinden sonra sesli ve sessiz
okunmasi.

12. Okudugunu anlama sorularinin hazirlanan haritaya bakilarak

cevaplanmasi.

13. Harita kullanilarak metnin yazili ve sözlü anlatilmasi.

iv. Yazma ve Konu~ma Ögretiminde Kavram Haritalari Kullanilarak
i~lenecek Türkçe Dersi Etkinlikleri Önerisi

Konusma ve yazma için iyi bir ön hazirlik ve plan yapmak gerektigi
vurgulanmaktadir. Kavram haritalari, söyleneceklerin bir plani olarak

düsünülebilir. Kavram haritasinin bilissel bir strateji olarak yazma
çalismalarinda kullanilmasi, yazmayla ilgili sorunlu davranislarin
giderilmesini saglayabilir. Yazma ögretiminde ve yazi yazmak isteyen
bireylerin yazma çalismalarinda kavram haritalarini bir yazma stratejisi
olarak kabulüne bagli olarak gelistirilen asagidaki etkinliklerin takip edilmesi
önerilebilir. Bu etkinlikle konusma egitiminde benzer seklide kullanilabilir.

1. Yazilacak konuya iliskin en temel kavramin ne oldugunun

kararlastirilmasi. (Siniflarda bu etkinlik için beyin firtinasi
tekniginden yararlanilabilir.)

2. Merkezi kavramla ilgili olacak ikincil kavramalarin belirlenmesi.

3. Merkezi kavram ve ikincil kavramlarla ilgili örnek, olay, yer, kisi ve

nesne adlarinin yazilmasi.

4. Amaca uygun kavram haritasi çizim teknigine göre merkezi
kavramdan baslayarak kavramlar arasi iliskilerin sematize edilmesi.

5. iliskileri sembolize eden oklar üzerine iliskilerin yönünün ve iliskinin
ifadesinin belirtilmesi.

6. Haritanin en altina kavramla iliskili örnek, olay, yer, kisi ve

nesnelerin isimlerinin yerlestirilmesi.

7. Bazi resimler ve görsel malzemeyle haritanin renklendirilmesi.
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8. Merkezi kavramdan baslanarak yazma çalismasina baslanmasi.

9. Yazma çalismasinda açiklanan ve kullanilan kavramlarin, iliski
oklarinin isaretlenmesi.

10. Kavram haritasinda yer alan ancak kullanilmayan ögelerin
görülmesinin saglanmasi.

ll. Bu ögelerin neden kullanilmadigi, kullanilmasinin gerekli olup
olmadiginin tartisilmasi.

12. Yazilanla kavram haritasinin birbirlerini ne kadar temsil ettiginin
tartisilmasi.

13. Yazilanlarin kavram haritalari kullanilarak içerik ve yazim kurallari
açisindan incelenmesi ve sergilenmesi.
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