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OKUL BILGISININ DAGITILMASI
VE EGITIMDE GRUPLAMA

Yrd. Dog. Dr. Ahmet ESKICUMALI
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ogrencilerin akademik basanlarina gére farkli programlara ya da seviye
gruplarnina ayrilmasinin gegerli pedagojik gerekgelerinin olmasina karsin,
farkl seviye gruplarinda Ogrencilere farkli nicelik ve nitelikte bilgi ve
anlayislarin sunulmasi toplumsal egitsizlikleri devam ettirmekte ve yeniden
Uretmektedir. Bu makalede, egitimde d&grencileri gruplama anlayisi
sorgulanmakta, bu uygulamarmin Ogrenci basarisini  arttirmaktan cok
egitimde firsat esitsizligi yarattig vurgulanmaktadir.

Egitim kurumlanndaki bilginin nasil segildigi, egitim programlarinda nasil
organize edildigi ve 6grencilere nasil dagitildigr egitim sosyolojisinin en énemli
arastirma konulanndan biridir. Bu konuda yapilan arastirmalar, okul bilgisi ile
toplumsal ve ekonomik yapi arasinda siki bir iligkinin olduguna isaret etmistir.
Okulda Ogretilen bilginin sanildigi gibi objektif, sosyo-kiiltiirel degerlerden
anndinlmig bir olgu olmayip, toplumdaki hakim sinif ve ideolojilerin, degerlerin ve
yasam bicimlerinin bir yansimasi oldugu iddia edilmistir (Young 1971, Bourdieu ve
Passeron, 1977, Bernstein, 1975 and Apple, 1979). Bu arastirmacilar, endstri
toplumlaninda hakim siniflar veya gruplanin kendi ekonomik ve Kkiiltirel
hakimiyetlerini devam ettirebilmek icin neyin gecerli bilgi oldugunu ve bu bilginin
farkli okul ortamlan ve programlan igerisinde &grencilere nasil dagitilacaginin
belirlenmesinde etkili olduklanna dikkat cekmiglerdir. Egitim kurumlan vasitasiyla
bilginin okul ortaminda farkli gruplara farkl sekillerde sunulmasi okulun ayrilmaz bir
parcasl oldugu sosyal ve ekonomik yapidaki karmasik glc iliskileri ile yakindan
ilgilidir.

Bu makale, okul bilgisinin dagitiimasi ve bu dagitimin gergeklestiriimesinde rol
oynayan Ogrenci gruplamalan ile ilgilidir. Bu calismada 6nce gruplandirmanin iki
bicimi; 6grencilerin akademik, genel ve mesleki programlara aynidig ve genellikle
liselerde uygulanan program farklilastirmasi ve daha ¢ok ilkogretimde yer alan
seviye gruplan CGzerinde durulacaktir. Ogrencileri akademik seviyelerine ve
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yeteneklerine gore gruplara ayirarak egitim vermenin psikolojik, pedagojik ve felsefi
temelleri ele alinacaktir. Ogrencileri gruplara ayirmanin genellikle nasil yapildig, Ust,
orta ve alt diizey programlarda ve seviye gruplarinda &grencilere sunulan bilginin
nicelik ve niteligi, 6gretmenlerin bu gruplarda yer alan égrencilere karsi gelistirdikleri
deger yargilar ve tutumlar betimlenmeye calisilacaktir. Yine bu gruplamanin égrenci
basarnisint arttinip artirmadig ve egitimde gruplamanin sosyo-ekonomik statd, irk ve
etnik koken ile olan iligkileri ele alinacaktir. Tlrkiye'de orta ve ilkogretim dlzeyinde
dgrencilerin akademik, genel ve mesleki programlara ve seviye gruplarnna aynima
bicimleri ve mevcut uygulamalar ile ilgili degerlendirmeler yapilacaktir. Son olarak,
egitimde Ogrencileri gruplara ayirmanin egitimde kalite ve firsat esitligi acisindan
gerekli olup olmadig tartigilacaktir.

Ingilizce “tracking” olarak tanimlanan gruplama, Ogrencilerin akademik
basari ve yeteneklerine gore degisik 6grenme gruplarina ayrniimasidir. Genel
olarak, orta Ogretim 6grenciléri akademik, genel ve mesleki-teknik &gretim
seklindeki- programlara ya da gruplara ayrilirken, bu programlarda verilen
dersler ogrencileri yiksek oOgrenime veya mesleklere hazirlamaktadir.
Ozellikle bati (lkelerinde ve ¢ok programli liselerde Ogrencileri farkli
programlara ayirmadan onlara degisik agirlik derecelerindeki akademik ve
diger dersler aldinlmak suretiyle de gruplandirma yoluna gidilmektedir.
Yuksek diizey dersler akademik program (academik track)’ a es deger
tutulmakta, temel ve basit diizey dersler, genel veya mesleki egitime (general
or vocational tracks) karsilik gelmektedir. Ornegin, edebiyat derslerinde
okuma ve dilbilgisi bakimindan ileri diizeyde olan bir 6grenciye ileri seviyede
bir edebiyat dersi aldirlirken, okuma ve okudugunu anlama gulgcliga ceken
bir bagka 6grenciye baslangi¢ dizeyde bir edebiyat dersi veya tamamlayici
(eksikliklerini giderici) bir ders aldinimaktadir. Yine matematik dersleriyle
ilgili ileri seviyede bir 6grenci cebir ve geometri dersi alirken baslangic
seviyesi dustik 6grencilerin temel matematik derslerini almasi istenmektedir. '
Kredili sistemin uygulamadan kaldirlmasi Tirkiye'de bu tip uygulama
olasiigini ortadan kaldirmakla birlikte, ayni dersin farkli okul ve sinif
ortamlarinda &gretmenler tarafindan ileri duzeyde veya basitlestirerek
ogretilme olasiligini ortadan kaldirmamustir (Eskicumali 1998).

lIkogretimde ise, “ability grouping” sozcligunun Tlrkce karsiligl, seviye
gruplamasi anlamina gelmektedir. Yildinm (1988) seviye gruplarini,
aralarinda deger derecesine gore benzerlik bulunan topluluk olarak
tanimlamaktadir. Tezcan (1997) ise seviye gruplarini; benzer yetenekte
olanlarin bir araya getirilmesi anlaminda kullandigi tlrdeslik olarak
tanimlamistir. Seviye gruplarina ayirma bugiin daha ¢ok ilk6gretim duzeyinde
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ve oOzellikle Tiarkce ve matematik derslerinde bagvurulan bir 6grenci
gruplama bigimidir.

Bir simif belirli yas ve Ozelliklere sahip 06grencilerden olusur. Hangi
ogrencilerin hangi sinif ve subeye yerlestirilecegi, yani 6gretim icin nasil bir
grup olusturulacagl okul yénetiminin gérev alanindadir. ilkogretim
okullarinda gerceklestirilen gruplamalar benzesik ve karma olmak tzere iki
sekildedir. Benzesik gruplar ayni seviyede veya bir birine cok yakin seviyede
-olan ogrencilerin bir arada bulundugu siniflardir. Bu siniflar ¢ogunlukla
homojen bir 0zellik tasirlar. Karma gruplar ise, &grencilerin higbir
ozelliklerine bakilmaksizin rasgele olusturulmus ve aralarinda seviye olarak
farklihklar bulunan 6grencilerin bir arada bulundugu siniflarlardir. Bu gruplar
daha ¢ok heterojen gruplardir (Ulug, 1999).

lIkdgretim okullarinda gerceklestirilen gruplama tirlerini Karadeniz (1968)
ise, normal siniflarda kurulacak seviye gruplari, birlestirilmis siniflarda
kurulacak seviye gruplari, siniflar arasi seviye gruplari olmak uzere (gce
ayirmaktadir. Ozsoy (1969) da sinif ici gruplar, subeler arasi gruplar ve okul
ici  (birlestirilmis  siniflar)  seklinde (¢ tip seviye gruplamasinin
yapilabileceginden bahsetmektedir. Karadeniz (1968)'in normal siniflarda
kurulacak seviye gruplari ile Ozsoy (1969)'un sinif ici seviye gruplar ayni
anlama gelmektedir ve bu gruplar 6gretmenler tarafindan &grencilerin
ozellikleri dikkate alinarak olusturulmaktadir.

Seviyelere gbre gruplandirma, Ogrencilere seviyelerine ve akademik
yeteneklerine gore farkh agirlik derecelerinde bilgi, beceri ve tutumlar
kazandinlmasi amaciyla yapilmaktadir. Ornegin, matematik - dersinde
ogrenciler arasinda “ileri diizey”, “orta diizey” ve "dusglk duzey” seviye
gruplan  olusturulmakta ve program gruplarin  dlzeylerine  gore
uygulanmaktadir.

Gruplama ve seviye gruplan bazen ayni anlamlarda kullaniimasina ragmen
bu makalede gruplama (tracking) 6grencilerin bitiin akademik dersler icin
aynldigi program farklilastirmasi olarak tamimlanacaktir. Ornegin, lise
ogrencilerinin fen, matematik, Tlrkge, sosyal diye akademik ve genel, ticaret
ve endustri meslek gibi mesleki egitim programlarina ayriimalandir. Daha
cok ilkdgretim okullaninda yer alan seviye gruplamasi ise aymi siniftaki
ogrencilerin bazi dersler igin (gogunlukla Turk¢e ve matematik) kendi
aralarinda seviyelerine gore gruplara ayrilmalari olarak tanimlanacaktir.
Seviye gruplan farkli programlar yerine, éérencilerin'aym program igin
6lctlmus veya muhtemel kabul edilen dizeylerine gére gruplara ayrilmasidir.
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Ogrencileri Gruplara Ayirmanin
Psikolojik, Pedagojik ve Felsefi Dayanaklari

Ogrencilerin seviyelerine gore gruplandinlarak “seckinler’e, “normal” ve
“normal”in altindaki &grencilerden farkl bir egitim verilmesinin tarihinin gok
eskilere dayanmasina ragmen (6rnegin, Eski Roma'da ve Yunanistan'da
Seckinlerin Egitimi, Osmanl’da Enderun Mektebi) bu uygulamanin ilk
orneklerini modern okul ve élgcme sistemlerinin ortaya ¢ikmaya bagladtg 19.
ylizyilin sonu ve 20. ylzyilin baslangicindan itibaren gérmekteyiz. Ozellikle
1920'li yillarin baslarindan itibaren bir cok ilkogretim ve orta Ogretim
okullart 6grencilerini “zeki”, “normal” ve ‘“yavas ogrenenler” seklindeki
seviyelere ayirarak gruplandirmaya ve her gruba mezuniyetlerinden sonra
Universiteye ve meslege yonelik olarak farkli programlar sunmaya
baslamislardir.

Gruplandirma, psikologlarin  &grencilerin  entelektiiel veya zihinsel
yeteneklerinde, motivasyonlarinda ve beklentilerinde blytk farkliliklar oldugu
tezine gbre uygun ve dogru bir uygulama olarak gortlmektedir. Gruplandirma
bir cok egitimciye gére mantiklidir. Clink, egitimin en énemli gérevlerinden
bir tanesi ekonominin ihtiyag duydugu farkli bilgi ve yeteneklerdeki
ogrencileri ekonominin gerektirdigi is alanlarina hazirlamaktir. Buna gore,
akademik programlar zeki Ogrencileri Universiteye hazirlarken, genel ve
mesleki programlar da seviye ve motivasyonlarn disuk 6grencileri meslekler
ve teknik alanlar icin yetistirmelidir. Yirminci yazyilin ilk ceyreginde Binet ve
Thorndike tarafindan gelistirilen standart testlerin yayginlagsmasi ile birlikte
bir cok egitimci, 6grencileri yeteneklerine goére gruplandirmanin, fonksiyonel,
bilimsel ve demokratik bir egitim ideali oldugunu diistinmislerdir. Bu
egitimcilere gére, Ogrencileri gruplara ayirarak farkli programlar sunma iki
onemli amaci gerceklestirmeye yoneliktir:

1. Ogrencilere yeteneklerine uygun en iyi egitimin saglanmasi
2. Ekonominin ihtiya¢ duydugu insan glctiniin yetigtirilmesi

Bu yaygin gorislere ragmen, Ogrencilerin gruplara ayriimasi stiphe yok Ki
bircok 6grencinin egitim ve kariyer firsatlarini sinirlayan egitim farkliliklar
ortaya cikarmaktadir. Bu kisitlamalar 6zellikle dezavantajlara sahip irk, etnik
koken ve sosyo-ekonomik gruplardan gelen Ogrencileri etkilemektedir.
Ozellikle kirsal kesimden ve olumsuz sosyo-kiltiirel cevrelerden gelen
6grenciler diisik seviyeli 6gretim gruplarina ve alt siniflara yerlestirilmektedir.
Egitimciler bu gruplamalarin bu 6grencilerin akademik yetenek ve basari
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testlerindeki duslik basarilarindan dolayl oldugu kanaatini tasirlar. Yine
yaygin kanaat sudur ki; disik seviyeli gruplar, alt ve &zel siniflar bu
ogrencilerin lehinedir. Clnkl bu uygulama o&gretmenlere programi bu
6grencilerin ihtiyacglarina gore ayarlanmasina olanak saglamaktadir.

Seviye Gruplar ile ilgili Lehte Gériigler:

Ogrencileri akademik yeteneklerine ve seviyelerine gére gruplara ayirma
o6grenmeyi arttirmak ve kolaylastirmak maksadiyla yapilan pedagojik bir
uygulamadir. Ogrencilerin seviyelerine gére gruplara ayrnimasi gerektigini
savunanlar, bu tir gruplamanin 6gretmenlere dersi égrencilerin seviyesine
gore ayarlamasina imkan tanidigini, 6grencinin yetenegi ve 6gretim seviyesi
arasinda guzel bir iligki kurulursa 6gretim surecinin verimliligi ve etkililigi
artacagini iddia ederler. Bu ylzden gruplama &grencilerin zihinsel
gelisimlerini ve akademik basarilarini arttirmak maksadiyla dizayn edilmistir.
Ogrencilerin  sosyal ve duygusal gelisimini arttirmak maksatlar
gudalmemistir (Hallinan, 1994).

Siniftaki 6grencilerin seviyelerinin farklilagmasi normal bir ders isgleyiste
anlama ve kavramalarda geri kalmalara neden olabilir. Seviye gruplamalari
da bu farkh basarn ve becerilere sahip 6grencileri, ayni veya bir birine ¢ok
yakin normal ve Ustin seviyeli &égrenciler seklinde gruplayarak basanyi
arttirmay! amaglar. Ogretmen en iyi metotlarla dahi 6gretim yapsa, égrenciler
arasinda yine basar farkliliklar kaybolmayacaktir. Bu farkliliklar nedeni ile
seviye grubu, yogun ve kisa bir ¢alisma ile geri 6grencilere gereken teknigi
kavratarak sinif standardina gikmasini saglar (Karadeniz, 1968).

Seviye gruplarina aynlan &grenciler, kendilerinin ne derece basarili
olduklarnnin farkina vanrlar. Gegici seviye gruplarn olusturuldugunda ve bu
gruplarin gegici oldugunun 6grenci farkinda oldugu durumlarda (basanili
oldugunda bir st gruba gececegine inandigl zaman) 6grenci kendine glven
duyacak ve bir Ust gruba ge¢cmek icin azimli bir sekilde calisacaktir
(Karadeniz, 1968).

Grupsuz siniflardaki calismalarda geri diizeydeki 6grenciler genellikle bir
kenara itilmektedirler. Sinifin calisma seviyesi ileri diizey 6grencilere gore
ayarlanmaktadir. Dolayisiyla, bu durumda &grenciler grenme vyarisina
yeterince ayak uyduramamakta ve daha da geri kalmaktadirlar. Ancak seviye
gruplan olugturma bu durumu ortadan kaldirmaktadir (Yildinm, 1988).
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Seviye grubu ile caligilan siniflarda her grubun bilgi seviyesi ve ihtiyaclar
bilinmektedir. Hatta gruplardaki 6grenciierin 6zel durumlan da bilinmektedir.
Gruplardaki 6grencilerin gelismeleri kolaylikla takip edilebilmekte ve her
6grencinin 6grenmesi gerektigi konular bilinmektedir. Yani, her 06grenci
ihtiyaci kadar yetenekleri 6lgtisiinde 6grenecektir (Yildirnm, 1988).

Seviye grubu ile ¢alismanin 6grenci psikolojisi agisindan da faydalarn vardir.
Ogretmenin simfin  bitind igin ayni programi uyguladigl durumlarda,
arkadaglarindan geri kalan Ogrenci dersten kopabilmekte, arkadaslaryla
arasini kapatamayacagi gortistiine kapilabilmektedir. IIk sinavlarda basarisiz
olan Ogrenciler, nasil olsa basaramayacagim kaygisiyla derse ilgiyi
kesmektedir. Bunlar, 6grencinin zaman ve enerjisini ders disi davraniglara
kaydirabilmektedirler. Bu sebeple, her 6grenciden basarabilecegi kadarini
beklemek, &grencileri istenilen davraniga gotirecektir (Bagar, 1999).

Bir sinifin &grencileri cesitli sebeplerle farkli basar diizeylerine sahiptirler. Bu
cocuklar farkh farkli alanlarda da olsa bir basariya sahip olduklarini
bilmektedirler. Ancak burada problem olan higbir bagarisi olmadigina inanan
cocuklardir. Bu Ogrenciler dersteki basarnisizliklarnini, ydn degistirme,
ddunleme gibi savunma mekanizmalan ile doyurmaya calisir. Bunu neden
yaptigini bilmeyen c¢ocuk, sonra kendine bu davranmiglari huy edinir. Bu
mekanizmay! kullanirken bir ezikligin ve asagilik duygusunun agirhig
altindadir ve gittikge kendine gliven duygusunu yitirir. Seviye grubu,
basansizligl tadan ve asagilhik duygusu gelistiren bu cocuklan kendi grubu
icerisinde basariya ulagtirmak, kendine glvenini saglamak ve agagilik
duygusundan kurtarmak igin faydali bir uygulamadir (Karadeniz, 1968).
Cocuk kendi kapasitesine uygun bir Ogretime tabi tutulacagindan basarsiz
olma ve dolayisiyla eksiklik duygusuna kapilmayacaktir (Ozsoy, 1969).

Seviye gruplari, cesitli gruplama amaclarina da hizmet eder. Gruplar timdn
pargasi oldugundan ve amaglari ayan beyan ortada olacagindan motivasyon
daha etkili olacaktir (Karadeniz, 1968).

Seviye gruplari, 6grencilerin bir arada caligmalari, isbirligi yapmalan, kederi
ve sevinglerini birbirleri ile paylagmalanini saglayarak sosyal davraniglarin
kazanmalarina yardimci olur. Seviye gruplan, égrenciler arasi kaynasmayi
saglar ve sinif ici rehberligi canlandirir (Karadeniz, 1968).

Seviye gruplan sadece basanisiz 6grencileri normal seviyeye cikarmak igin
kullanilmaz. Basarili Ogrencilerin daha derin ve kapsaml bilgi ve beceri
sahibi olmalarini saglar. Ozel istidatlari yéniinde geligmelerine firsat hazirlar
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ve yaratici glice gli¢ katar. Grup icerisinde égrencilerin ihtiyaclarinin hesaba
katilmasiyla, ferdi yaratici giicii ortaya ¢ikacaktir. Ogrencilerin kiigiik gruplar
icerisinde aldiklar gérevi bitirmeleri aligkanlik yapar. Sahsiyet belirtmeden
tenkit etme, yapilan tenkide kizmadan cevap verme, arastirma inceleme ve
ara¢ kullanma gibi iyi aliskanliklar kazandirmada seviye gruplar ¢ok
faydahdir (Karadeniz, 1968).

Seviye gruplarinin 6gretmen agisindan da faydalan vardir. Farkli basgar
diizeyinde olan 6grencileri gruplamakla daha yogun bir calismaya girilir.
Burada 6gretmen planlarina goére hedeflerini daha iyi tayin ettigi gibi, bu
hedeflere elle tutulur neticelerle ulasir. Ogretmenin her égrenci ile ayn ayn
ilgilenecek zamami yoktur. Ancak her grupla ilgilenecek zaman bulur ve
ayinr. Yardima muhtaglara ayirdigi zaman daha ¢ok olur. Hemen her
6grencinin grup icinde gorevi oldugundan disiplin problemi de azahr
(Karadeniz, 1968).

Yildinm (1988)'a gore, dgrencilerin her biri bir problem ve 6gretmen de bu
problemleri ¢ézecek bir kisidir. Ancak 6gretmen sinif mevcuduna esit olan
problemler ile ayn ayn ugrasamaz. Ferdi farklliklar birbirine yakin olan
6grenciler arasinda yapilacak olan seviye gruplari, sinif icerisindeki problem
sayisini azaltilacaktir. Dolayisi ile égretmenin ilgilenecek oldugu problem
sayisi da seviye gruplamasi sayesinde azalacak ve 6gretmen her problem ile
daha cok ilgilenme hakkina sahip olacaktir.

Seviye Gruplan ile ilgili Aleyhte Gériigler

Gerek bir sinifta, gerekse devre ve okuldaki siniflar arasi kurulacak
seviye gruplarini meydana getiren 6grenciler derecelendirilmis olacaklar ve
icinde bulunduklart grup ile digerleri arasinda bir bilince ereceklerdir. Bu
gruplar normalin Gstl, normal ve normalin altinda derecelendirilince geri
gruptaki Ogrencide bir asagilik duygusu gelisecektir. Ogrenci olumsuz
psikolojik duygular icerisine girecektir. Ayrica basarsiziigin farkina vararak
glveni sarsilacak ve glvensizlik gittikge Ogrenciyi etkisi altina alacaktir.
Netice olarak okuldan soguyacak, uyumsuzliuklar dogacak ve egitimini
velisinin istegine gére yapacaktir.

Diger taraftan 6grenci velisi de &zellikle basarisiz 6grencilerin gruplarinda
cocuklarinin olmasina hi¢ tahammil edemez. Bdyle bir gruplama, dolayisiyla
okul ve ogretmenin aleyhine de olmaktadir. Bu nedenle gruplamanin
faydadan c¢ok zarar getirdigi 6ne siriilmektedir. Onlara gore gruplama
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olmasin, 6grencilere tek tek rehberlik ve yardim edilerek aralarindaki fark
azaltilsin ve sinifin normal ve biitiin halindeki 6grenim etkinligine 6grenciler
katilarak bundan yararlanir hale getirilsin (Oakes, 1985).

Siniflarin kalabalik, programin yogun ve zamanin yetersiz olmasi 6gretmenin
seviye gruplan ile galigmasini zorlastirmaktadir. Seviye gruplar ile galigirken
konu ve materyalin hafifligi veya agirhgi da sinifta girilti ve problem yaratir.
Ogretmenin bu yiizden gok hassas davranmasi gerekmektedir (Karadeniz,
1968).

Tezcan (1997) da, tirdesligin karsisinda olanlarin az yeteneklilerin Gstin
yetenekliler ~ karsisinda  asagiik  duygusuna  kapilacaklarini,  Gstln
yeteneklilerin kendilerini yavaslatacak etmenlerle kargi karstya kalacaklarini,
ogretmenlerin  kendini  simiftaki  degisik  seviye  gruplarina  gore
ayarlayamayacaklari icin sik sik tutum ve davraniglarini degistirmek zorunda
kalacaklarini iddia ettiklerini belirtmektedir.

Ogrencileri Gruplara Ayirmanin Etkileri

Ogrencileri gruplara ayirma (akademik gruplandirma ve seviye gruplari)
ile ilgili olarak yabanci Ulkelerde yapilan bir ¢ok bilimsel arastirmada
(6rnegin, Oakes, 1985;. Braddock ve Slavin, 1993; Gamoran, 2000)
6grencileri gruplandirmanin genel egitim ideallerine ve demokratik esitlikci
normlara aykir bir uygulama oldugu, disiik seviye gruplarinda yer alan
égrencilerin 1rk, etnik koken ve sosyo-ekonomik statli olarak dezavantajli
gruplardan olustugu, alt diizey seviye gruplarinda bulunan Ggrencilere daha
diisiik diizeyde egitim olanaklarinin saglandigi, bu gruplardaki Ggrencilerin
kendilerine giiven duygularinin azaldig iddia edilmistir.

Seviye gruplan ile ilgili mevcut literatiirii inceleyen Froman (1981) bu
alandaki arastirmalarin gogunlugunun seviye gruplar aleyhine bulgular elde
ettigine dikkat cekmistir. Yine, Broaddok ve Slavin (1989) seviye gruplarinin
demokratik ve esitlikci normlarla celistigini belirtirlerken, egitim-6gretim
acisindan seviye gruplannin  etkili oldugu konusunda hicbir kanit
bulamamuslardir. Trimle ve Sinclair (1987) da orta dtizey ve alt diizey seviye
gruplarinin égrenci basarilarina ¢ok az bir katkisinin oldugu sonucuna
varmisglardir.

Benedict (1986) seviye gruplannin sorgulanmasi gereken bir egitim
uygulamasi oldugunu belirterek, akademik basariya gore olusturulan seviye
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gruplarinin dusik seviyedeki 6grencilerin daha da geri kalmasina neden
oldugunu belirtmistir. Felmlee ve Eder (1983) de, égrencilerin bir defa dislk
dizey seviye siniflarinda ya da gruplarinda yer aldiklarinda onlarin bu
statilerini degistirmelerinin hemen hemen olanaksiz oldugunu ve bu
ogrencilerin  6gretmenleri tarafindan c¢ogunlukla ihmal edildigini ortaya
koymustur.

Yapilan arastirmalardan cok azi ogrencilerin akademik basarilarina gore
gruplandinidiklarinda, heterojen gruplara oranla daha basarili olduklarini
bulmustur. Ornegin, Slavin (1987) ilkdgretim diizeyinde seviye gruplannin
6grenci basarisini hemen hemen hig¢ arttirmadigr sonucuna ulagmigtir. Bu
arastirmanin sonuglarina gore, gruplamaya bagvurmayan okullar ayni basari
diizeyini elde etmisler, yiiksek, dislik ve normal gruplarda yer olan 6grenciler
seviye gruplamasindan ne o6zel faydalar elde etmis, ne de gruplamanin
dgrenciler tzerinde olumsuz etkileri olmustur.

Fogelman ve Kerckhoff (1986)'da gruplara ayrilmis ve ayrilmamis 9000 lise
6grencisini bes yillik bir stre boyunca izlemis, elde edilen verilere gore,
matematik ve ingilizce derslerinde gruplara ayrilmis 6grencilerin, gruplara
ayrnimamis 6grencilere oranla gok az basarli olduklarini ortaya koymustur.
Diger bir baska arastirma da, ayni dilizey aile 6n yasantilarina ve baslangi¢
akademik seviyelerine gére benzerlik gosteren gruplara aynimis 6grencilerle,
gruplara aynimamis Ogrenciler arasinda basan farkhliklar arasinda anlamli
bir iligki bulunamamistir (Kullik ve Kullik, 1987).

Ogrencileri gruplama ile ilgili yapilan arastirmalar, seviye gruplarnnin
ogrencilerin kendine glvenlerini arttirdigi konusundaki iddialar destekleyici
kanitlar getirememistir. Ornegin, Allen (1991) seviye gruplarinin dgrencilerin
kendilerine gliven duygularini  gelistirdigi  konusunun net olmadigini
belirtirken, Kullik ve Kullik (1984) seviye gruplarinin 6grencilerinin 6z
guvenlerini gelistirerek daha basarili olmalarini sagladiklari konusunda hicbir
kanit bulamamigtir. Fagan (1980) da, seviye gruplarinin 6grencilerin
kendilerine glvenleri konusunda pozitif degil, negatif etkilere yol agtigini
bulmustur.

Ogrencilerin basarlaninin homojen olarak degil, aksine heterojen olarak
gruplandinidiklarinda arttigini gésteren birgok arastirma mevcuttur. Ornegin
A.B.D’'nin New York eyaletinde lise ve ilkdgretim diizeyinde heterojen olarak
gruplanan o&grenciler Eyalet Milli Egitim MidirlGglh tarafindan uygulanan
sinavlarda seviye gruplarinda vyer alan Ogrencilerden daha basaril
olmuslardir  (Sudlow, 1989). Arastirma sonuglarina gbre heterojen
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gruplamanin Ogrenciler arasinda daha Uretken etkilesime ve yardimlagsmaya
yol actigl ve bunun da 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi ifade
edilmistir.

Ancak, seviye gruplarinin Gstiin zekall 6grenciler (zerinde pozitif etkileri
oldugunu gosteren bazi calismalar mevcuttur. Ornegin Kullik ve Kullik
(1984)'in yaptiklan bir aragtirmada homojen gruplarda yer alan (stiin zekal
cocuklarin daha basarili olduklarini bulunmustur. Benedict (1986) da seviye
gruplarindan ust akademik diizey 6grencilerinin faydalar elde ettigi, diisiik
duzey Ogrencilerin basarilarinda ise dnemli bir artig olmadig sonucuna
ulagmigtir. Yine, Gamaron (1987) akademik agirhkli gruplarin bulundugu
20. 000'den fazla lise uglinct sinif 6grencisinin matematik, fen bilgisi,
ingilizce ve vatandaglk bilgisi derslerinde genel ve mesleki teknik egitim
programlarindaki 6grencilerden daha basarili olduklarini tespit etmistir. Bu
aragtirmalar da gosteriyor ki &6grencinin halihazirda sahip oldugu basari
diizeyi yaninda onun takip ettigi programin cesidi de onun okul basarisi-
tzerinde etkili olmaktadir.

Mevcut aragtirmalardan gikarilabilecek sonuglara gére, gruplama ve seviye
gruplan bir okuldaki genel basariyr arttirmamakta, aksine 6grenciler arasinda
esitsizliklere neden olmaktadir. Bu daha ¢ok liselerdeki gruplamayi igerirken,
ilkogretimdeki seviye gruplarinda da ayni sonuglar dogurmaktadir. Bunun
anlami sudur: Yuksek dlzey gruplarda yer alan ©grenciler daha basarli
olmaktadir. Dustk dlizeydeki Ogrenciler daha geride kalmaktadir. Neden
ylksek seviye gruplarinda yer alan égrenciler daha basarili olmaktadir?

Yukarida yer verilen arastirmalar, 6grenci basarisini élgmekle yetinmekte,
ogrencilerin gruplara ayrildiktan sonra onlara nasil davranildigini, baska bir
deyisle sinif icerisinde neler olup bittigini ortaya koymamaktadir. Sadece
birkag alan arastirmasi farkli seviye gruplarinda neler olup bittigi hakkinda
bilgiler vermektedir. Bu arastirmalar daha c¢ok Ogretim kalitesi ve ylksek
seviye gruplarina saglanan pozitif 6grenme ortami (izerinde durmaktadir.
lIkogretim seviyesinde bir c¢ok arastirma yiksek seviye gruplarinda
ogrencilerin derslerde daha hizh, disitk seviye gruplarinda daha yavas
ilerlemekte oldugunu gostermektedir (Keddie, 1971, Barr ve Dreeben 1983,
Oakes, 1985, Gamoran 1986, Rowan ve Miracle 1983). Ancak bu
aragtirmalara gore bir kisi dlgtk gruplardaki yavas ilerlemenin 6grencilerin
ihtiyacina cevap verdigini ya da onlar geri biraktigini syleyemez. Orta dzey
ve dusuk dlzey gruplarda yer alan 6grenciler karsilasgtirildiklarinda orta diizey
gruptaki 6grencilerin daha basarli oldugunu ortaya koyan arastirmalar, yavas
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ilerlemenin dusik dlzeydeki Ogrencilerin eksikliklerini gidermeye yénelik
oldugunu vurgulamaktadir.

icerik ve 6grenme atmosferindeki farkliliklar da etkili olmaktadir. Yiiksek
seviye gruplarnni okutan Ogretmenler planlamaya daha fazla zaman
harcamaktadir. Ayni zamanda, bu 6gretmenlerin 6grencilerinden beklentileri
daha ylksek olmaktadir. Bu 6gretmenler daha tecriibeli ve daha fazla prestij
sahibidir. Problem ¢6zme ve kritik dligtinme ust seviye gruplarnnda dusiik
seviye gruplarindan daha fazla uygulanmaktadir. Buna karsin dusiik seviye
gruplarinda Ogretim parcalara aynimistir. Daha ¢ok okuma ve not tutturma
agirhkhdir. Bu gruplarda 6gretim zamanin ¢ogu disiplin problemleriyle
gecmektedir (Eskicumali, 1988).

Bu farkliliklar elbette sadece Ogretmenlere baglanamaz. Farkli seviye
gruplarinda yer alan 6grencilerin derslere ve 6grenmeye karsi ilgileri de
bunda rol oynar. Dislik dlizey seviye gruplarinda 6grenciler derslerle daha az
ilgilenir, daha az 6dev yapar, daha fazla disiplin problemleri yaratir. Bu
6grencilerin okul ve gelecek hakkindaki dustnceleri ve beklentileri diistiktiir.

Gruplama ve Bilginin Farkhlastinimasi

20. yuzyilin ikinci yansinda 6grencileri gruplamaya dayali farklilastirma
bir cok agidan elestirilmistir. Ornegin, Rosenbaum (1976) Firsat Esitsizligi
(Making Inequality), Bowles ve Gintis (1976) Kapitalist Amerika'da Egitim
(Schooling in Capitalist America), Goodlad (1984) Okul (A Place Called
School), ve Oakes (1985) Gruplara Ayirma (Keeping Track), isimli
kitaplarinda Ogrencileri gruplara ayirmanin sosyal esitsizlikleri arttirdigini ve
yenlden urettigini ortaya koymaya calismiglardir. Bu arastirmalar, ana dili
ingilizce olmayan ve azinlik statiide olan 6grencilerin dustik diizey gruplarda
yer almasinin, zengin ve beyaz 6grencilerin ise daha ¢ok yiiksek dlizey seviye
gruplarmda yer almasinin bir rastlanti olmadigina dikkat cekmislerdir.
Ozellikle Oakes (1985), égrencileri gruplamaya kars! bir hareket baslatarak
gecerli gerekcelere dayandinimadan Ogrencilerin gruplara ayrnimasinin,
onlarin 6grenme azmini kirdigini ve bu 6égrencileri, onlarin ve ailelerinin
kontroliinde olmayan bir gelecege hazirlandiklarini ifade etmistir.

Bu alanda en kapsamli arastirmalar yapan Oakes (1985) ve Keddie (1971) bir alt
seviye grubunda ya da bir (st seviye grubunda yer alan 6grenciye ne oldugunu,
davranig ve tutumlannin nasil degistigini, 6grencilere ne égretildigini, gretmenlerin
ogretimi nasil gerceklestirdigi izerinde durmuslardir.
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Oakes (1985)'in arastirma kapsamina aldigi okullardaki matematik ve
ingilizce derslerinin programlan ayni oldugu halde farkli seviye grubundaki
ogrenciler, ayni igerikleri ve ayni materyalleri 6grenmemislerdir. Arastirilan
25 okulda ogrencilere sunulan bilgi ve 6grenme yasantilar arasinda buyik
farklihklar oldugu bulunmustur. Oakes (1985)'in bulgularina gore, farkl
seviye gruplarinda &grencilere sunulan bilgi ve yasantilar, nitelik ve nicelik
olarak birbirinden cok farklidir. Ornegin, (st seviye gruplarinda 6grencilerin
kolejlere ve Universiteye girmelerine yarayacak yuksek stattudeki bilgi
verilirken, dlasuk dizey seviye gruplarinda temel bilgi ve basit beceriler
kazandinimasi yoluna gidilmistir. Yiiksek dizeydeki o6grenciler klasik ve
modern edebi yapitlan ve edebiyat tarihi okumus, yaratici yazma
etkinliklerine bagvurulmus, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesine
cahisilmig, edebi analizler ve semantik tzerinde durulmustur. Dustk seviye
grubunda yer alan 6grencilere ise, temel edebi bilgiler, dil bilgisi kurallar,
dizgun okuma, dilekge yazma, basit hikayeler, is basvuru formu doldurma
ve edebi siirler &gretilmistir. Ust diizey seviye gruplarinda akademik ve
entelektlel gelisim, kritik distinme, problem cézme, genelleme ve analiz
yapma agirlik kazanirken, dustk dizeyli gruplarda, basit okuma ve anlama,
ezberleme ve dili diizglin konugsmaya 6nem verilmistir.

Matematik derslerinde de gruplar arasinda belirgin farkliliklar gozlenmistir. Bu
derslerde de Universite igin gerekli yiksek statlideki bilgi tst dizeydeki gruplara
verilirken, dusik duzeydeki gruplarda ise ezber, basit aritmetik ve hesaplamalar,
tablo okuma, basit 6lgme teknikleri gibi konular tizerinde durulmustur.

Oakes'in bu bulgulan ingiltere'de cok programli bir lisede Keddie tarafindan
yapilan arastirmanin  bulgularini  desteklemektedir. Keddie (1971)
ingiltere’deki cok programli bir lisede 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan
seviyelerine gore l¢ degisik gruba (A, B, C) aynldigini ve 6gretmenlerin bu
kategorilere gore egitim programinda yer alan bilgiyi farklilagtirdigini ortaya
koymaktadir. Lise tgtinci sinif tarih, cografya ve felsefe derslerinde hicbir
aynm yapilmadan ayni bilgilerin her 6grenciye 6gretilmesi gerekirken degisik
kategorilerdeki 6grenciler degisik bilgi, beceri ve tecriibeler elde etmislerdir.
Ogrencilere sunulan bilgi égretmenlerin 6grencilerle ilgili deger yargilarina
gore belirlenmistir. Ornegin, 6gretmenler C grubu o6grencilerini problemli
olarak nitelendirmis ve bu 06grencilere ders anlatmanin zorluklarindan
yakinmiglardir. C Grubu Ogrencilerinden bahsederken “bu tip cocuklar”,
“davranis bozukluguna sahip 6grenciler” gibi ifadeler kullanirlarken, A Grubu
dgrencileri  ise “zeki Ogrenciler” “terbiyeli cocuklar” gibi ifadelerle
nitelendirmis, onlan kendilerine daha yakin gérmuslerdir. Ogretmenler A
Grubuna verdikleri derslerde bircok degisik 6grenme etkinliklerine,
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ogrencilerin disiinmesine, elestiri getirmesine ve problem ¢oézmelerine
firsatlar tanirken, C grubu égrencilerini daha ¢ok disipline etmeyi amaclayan
* not tutturma, tekrar ettirme, 6rnege gére problem ¢bézdiirme gibi etkinliklere
yer verilmistir. Bu siniflarda ders zamaninin buylk bir bolumu 6grencilerin
derse ilgilerini saglamak ve 6gretim materyalini sunmakla ge¢cmistir. A grubu
6grencilerine akademik bir program uygulanmig, 0grenciler bireysel 6grenme
hizlanna gore calistinimiglardir. A grubu o6grencileri strekli C grubu
6grencileriyle karsilagtirlmis ve her defasinda onlarin C grubundaki
ogrencilerden ne kadar zeki ve galigkan olduklari vurgulanmistir. A grubu
ogrencilerine strekli guyen telkin edilmis, grup calismalarindan cok bireysel
caligmalara yer verilmistir. C grubu 6grencilerine 6gretmenler sirekli onlarin
Universiteye gidemeyecekleri, onlara verilecek egitimin onlar sadece meslege
hazirlamaya dénuk olmasi gerektigini vurgulanmiglardir.

Keddie'nin bir bagka tespiti de Ogretmenlerin A grubu &grencilerinin sorularini
cevapladiklan halde C grubu &grencilerinden gelen sorulan konuyla ilgisiz, sagma
vs. gibi gerekgelerle cevaplamaktan kagindiklan seklindedir. C grubu grencilerine
zihinsel yeteneklerin gelistirilmesinden cok kurallara neden uyulmas! gerektigi,
verilen gorevlerin yerine getirmesinin zorunlulugu, sergilenmesi gereken uygun
davranig bigimleri gibi hususlar tizerinde agirlikli olarak durulmustur. Bazen C grubu
égrencilerinin kendi haline birakildigl, 6grencilerin argo konusmalarina tolerans
gosterildigi halde A grubu 6grencilerine ayni serbestlikler taninmamistir. Bu durum
Ogretmenlerin  her iki 6grenci grubundan farkli beklentiler icinde olduklarini
gostermektedir.

Keddie'nin aragtirmasindan elde edilen sonuglar séyle ézetlenebilir: Ogretmenlerin
dgrencilerle ilgili deger yargilan onlarin égrencilere sunduklarn bilginin mahiyetini de
belirlemektedir. Ornegin egitim materyali kagit tzerinde her iki grup icin ayni iken,
ogretmenler C grubu Ogrencilerine ilgili programi sunarlarken Ogrencilere bazi
konularn agir gelecegi dslincesiyle ¢ikarmalar, konulan basitlestirmeler ve diger
diizenlemeleri yapmaktadirlar. Ogretmenler okul bilgisini 6grencilerin seviyelerine ve
gelecekteki sosyal ve ekonomik rollerine gore yeniden organize etmekte ve
dagitmaktadir. Ogretmenler 6grencilerle ilgili gelistirmis oldugu deger yargilarina
gore bir grup 6grenciye (A grubu) zihinsel etkinlige dayali galismalar yaptirirken diger
gruba basitlestiriimis meslege yonelik pratik bilgi ve beceriler kazandirma yoluna
gitmektedirler.

Keddie'nin One strdiigi diger bir nokta da, &gretmenlerin égrencilerin mensubu
olduklan sosyal siniflar hakkindaki kanaatlerinin ¢ogu zaman onlann 6grenciye
sunulacak bilginin niteligini belirledigidir. Ornegin, C grubu égrencilerinin blyuk bir
cogunlugunu isci sinfina/alt tabakaya mensup ailelerin cocuklan olustururken, A
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grubu égrencilerinin blytk bir cogunlugu toplumun (st tabakasina mensup ailelerin
cocuklan olusturuyordu. C grubunu olusturan &grencilerin biiytk bir bdlimiman
ailevi ve psikolojik sorunlan vardi. Ailelerinden yeterince destek alamadiklan icin
birgogunun Universiteye gitme idealleri yoktu. Bu ylizden de ilkdgretim basan
puanlan dustk oldugu icin seviyesi disiik bir sinifta (C grubu) yer almislardir.
Ogrencilerin farkli nitelikte bilgiler almasi ve yasantilar elde etmesi onlan toplumdaki
farkli sosyal ve ekonomik rollere hazirlamaktadir.

Keddie'nin aragtirmasinda elde edilen sonuglara benzer sonuglar yazarin Sakarya'da
liseler tzerinde yaptigl bir alan aragtirmasinda da gortlmastir (Eskicumali, 1998).
Bu arastirmada ayni okulun catisi altinda bulunan Normal Lise ve Siper Lise
ogrencilerinin - konumlan incelenmis, GOgretmenlerin  Normal ve Siiper Lise
ogrencilerine kargi farkli tutumlar gelistirdikleri ve her iki okuldaki &grencilere
birbirinden oldukca farkli nitelikte ve nicelikte bilgiler ve 6grenme yasantilar
sagladiklan ortaya ¢ikmistir. Ornegin, Siiper Lise 6grencileri diisiinmeye, problem
cozmeye, ve akillanni kullanmaya yonlendirilirlerken, Normal Lise siniflarinda sosyal
kontrol 6n plana ¢ikmakta, &grencilere sunulan bilgi ve beklentiler oldukga
azalmaktadir. Yine, Siper Lise'de yer alan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri,
Normal Lise'de yer alan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinden belirgin bir
sekilde yiiksek ¢ikmistir (Eskicumali, 1998).

f)érencilerin Gruplara Secilmesi, Sosyo-Ekonomik Stati ve Irk Faktori

Uygulamada &grencileri gruplara ayirmada sadece akademik kriterlerin
degil (ki bu cogunlukla homojen gruplar ortaya cikarr), sosyo-ekonomik
statli, irk, etnik koken gibi akademik olmayan faktérlerin de rol oynadigi bir
gercektir. Ogrencilerin gruplara secimini etkileyen akademik faktérler; notlar,
standart test skorlan, Ogrencilerin mevcut kapasiteleri ve bir dersin
gerektirdikleri olabilir. Akademik olmayan kriterler ise 6grenci velilerinin
istekleri, onlarin okul yonetimi Gzerine olan yaptirmlan (torpil), égrencinin
sosyo-ekonomik statlisti, irk, etnik kéken ve diger &zellikleri, 6gretmen ve
rehber 6gretmenlerin 6grenci hakkindaki gorisleri olabilir. Akademik kriterler
kontrol edildigi zaman irk, etnik kdken, gelir dlzeyi ve diger dzelliklerin etkisi
gruplandirmada azalir, fakat tamamen kaybolmaz.

Okullanin o6grencileri gruplara ayirirken bas vurduklan yontemler farklidir.
Seviye gruplarinin nasil belirlendigi &grencilerin devam ettigi okullara
baghdir. Gruplar belirlendikten sonra bu gruplar genellikle degistirilmez. Bu
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gruplardaki esneklik de okuldan okula, dersten derse ve siniftan sinifa
degisiklik gosterebilir.

Oakes (1993) Amerika'nin lllinois eyaletindeki Rockfort ve California
eyaletindeki San Jose okullan Gzerinde yaptigi bir baska arastirmada,
okullarin ilk, orta ve yilksek o&gretim dlzeyinde yer alan seviye
gruplandirmalarinda irk ve etnik kokenin énemli bir rol oynadigini ortaya
koymustur. Bu okullarda 6grencilerin aslinda seviyelerine goére gruplandiginin
okul ybénetimlerince sdylenmesine ragmen, Ogrencilerin itk ve etnik
kokenlerinin gruplari olugtururken asil belirleyiciler oldugu géralmigtur.
Beyaz 6grenciler gogunlukla Ust diizey seviye gruplarinda yer alirken, Afrikan-
Amerikan ve Ispanyol kokenli 6grenciler cogunlukla biitiin derslerde diisiik
seviye gruplarinda yer almustir. Yine belli bir seviyeye gére olusturuldugu
soylenen gruplafin, Ogrenci basarilarina goére genis bir yelpazeye sahip
olduklar goralmaugtar. Duistuk seviye gruplarnindaki 6grencilerin  basar
ortalamalari, ylksek seviyeli gruplarda yer alan 6grenci basarnlarindan digtk
- bulunmustur. Dustk, orta ve lst akademik seviye gruplar arasindaki bagari
ortalamalarindaki biylk farkliliklar, bu gruplarda 6grencilere nasil bir egitim
verildigi konusunu gindeme getirmistir.

Bu iki degisik bolgedeki okullarda disiik seviye gruplarinda yer alan Afrikan-
Amerikan ve Ispanyol kokenli 6grencilere daha az Ogrenme firsatlar
sunulmustur. Ogretmenin dgrencilerden beklentileri oldukca diisiik olurken,
6grencilere bilgi ve yetenekler daha az nicelik ve nitelikte sunulmustur.
Diigiik seviye, gruplarinda yer alan Afrikan-Amerikan ve ispanyol kokenli
ogrencilere daha az kaynaklar (6rnegin, nitelikli 6gretmen, égrenmeye uygun
sinif ortami, ders arag-gerecleri ve materyalleri) ve ortalamalarini yiikseltrhek
igin daha az Ogrenme firsatlan sunulmustur. Daha da 6nemlisi Afrikan-
Amerikan ve ispanyol kokenli ogrencilerin basari ortalamalan (st seviye
gruplarinda yer alan, cogunlukla beyaz &grencilerin basari ortalamalarinin
cok gerisinde kalarak bu fark yil gectikge biytimustr.

Tiirkiye'de Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi ve Mevcut Uygulamalar

Turkiye'de Lise'ler kuruluglan itibarnyla Glkenin segkin 6grencilerini
(guzide sinif) Gniversiteye hazirlayan orta 6gretim kurumlandir. Baslangicta
sayllan oldukga az olan liseler, &grencileri arasinda herhangi bir program
farklilagtirmasi yapmadan bitiin 6grencilerine genel bir egitim vermeyi
amagliyordu. 1931 yilindan itibaren lise 6grencileri ilk iki yilda almig
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olduklan notlara gore lise tglincl siniftan itibaren Fen ve Edebiyat diye iki
ayrl programa ayrilmaya basladi. Lise'nin ilk iki yilinda bdtin 6grencilere
ayni dersler verilirken lise son sinifta Fen Bélimi’'nde matematik dersleri
hafta 9 saate ¢ikarimig, buna karsilik Edebiyat Bolimii'nde haftada sadece
iki saat matematik dersi okutulmaya baslanmigtir. Fizik ve kimya ders
sayilan da Edebiyat BolimUi’'nde okutulan fizik ve kimya derslerinin iki katina
cikarlmistir. Buna karsihk Fen Bélimi'nde haftada 2 saat olan edebiyat
dersi Edebiyat Bolimii'nde 5 saate, Fen Bolimu'nde haftada iki saat olan
felsefe ve sosyoloji dersleri de haftada alti saate c¢ikarilmig, ayrica Fen
Bolimi’'nde 2 saat olan tarih dersi de Edebiyat Bolimi'nde haftada 3 saate

crkariimigtir.

Liselerde ilk defa 1931 yilinda yer alan bu program farklilastirmasinin amaci
Fen Bolimi ogrencilerini matematik ve fen agirhklhh mihendislik ve fen
fakultelerine, Edebiyat Bolimu 6grencilerini (niversitelerdeki sosyal bilimlere
hazirlamakti. 1980l yillardan itibaren Ogrencilerin Fen ve Edebiyat
Bslimir'ne ayriimalar lise ikinci siniftan itibaren baglamig, Fen Bolimi de
lise Gglinct sinifta kendi arasinda Tabii Bilimler ve Matematik diye iki ayn
dala ayrilmistir. 1990l yillarda Anadolu Lisesi, Fen Lisesi.ve Siper Lise gibi
ayricalikh liseler ve programlar da ortaya ¢ikmistir. 1990l yillardan itibaren
liseler dgrencilerini Fen Bélimi, Tirkge-Matematik ve Sosyal Bollim olmak
lizere (g ayn gruba ayirmaya baglamistir. Stiper Lise ve Anadolu Liseleri de
ogrencilerini_Fen Bolimi ve Tirkce-Matematik olmak Uzere iki bolime
ayirmaya baslamigtir. Ogrencileri bu gruplara aymmrken gogunlukla
bagvurulan kriter 6grencilerin lise birinci sinifta aldiklar notlardir. Genellikle
lise birinci sinifinda fizik, kimya ve biyoloji gibi fen dersleri ylksek olan
ogrenciler genellikle Fen bolimune aynlirken, Tirkce ve matematik dersleri
yilksek olan ogrenciler Tilrkce-Matematik bolimiine, geriye kalan diger
ogrenciler de Sosyal Bolimi’'ne dahil edilmektedir. Farkli bélimlere ayrilan
ogrenciler de seviyelerine goére ayni bolimin iginde farkh siniflara
ayriimaktadir. Ornegin fen derslerinde notu en yiksek olan ogrenciler A
subesine ayrilirken, diger 6grenciler B, C ve diger subelere aynimaktadir.
Tirkce-Matematik ve Sosyal Bolimleri'nde de ¢ogunlukla ayni uygulamaya
gidilmektedir. Ornegin biinyesinde 8 sosyal sube bulunduran bir lisede
genelde Sosyal A subesinde iyi sayilabilecek dlizeyde 6grenciler bulunurken
G ve H subeleri genelde en basarisiz 6grencilerin yer aldigl sosyal subelerdir.
Bazi liselerde subeler arasi farkliliklar fazla belirgin degil iken, bazi liselerde
bolimlerin subeleri yada siniflarn arasinda belirgin farkliliklar vardir. Bu da
bir nevi seviye gruplandirmasidir.
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Lisede o&grencilerin  Fen, Tirkce-Matematik ve Sosyal Bolimleri'ne
ayriimasinin not esasina gore yapildiginin sdylenmesine kargin uygulamada
bunun tam da béyle olmadig bir gercektir. Ogrenci velilerinin istekleri, okul
yoneticilerin ve Ogretmenlerin insiyatifleri de c¢ogu zaman belirleyici
olmaktadir. Ayni programin gubeleri arasindaki belirgin farkliliklar 6zellikle
cocuklarinin iyi siniflara konulmasi isteyen velilerle okul ydneticilerini karsi
karsilya getirmektedir.

lIkdgretim diizeyinde ogrencilerin hangi 6gretmenlere ve hangi siniflara
verilecegi tamamen okul ydnetiminin elindedir. Genellikle sosyo-ekonomik
dlzeyi ve egitim duzeyi ylksek, ve cocuklarinin egitimi konusunda duyarli
aileler gocuklarini en iyi okula ve bu okuldaki en iyi 6gretmene verme yarisi
icindedir. Durum boyle olunca da seviyesi yiiksek ve dlslk olan 6grenciler
ayni siniflarda toplanmaktadir. Seviyesi yiiksek olan 6grencilerin aileleri
kendi ¢ocuklarnni geri birakacagl dustincesiyle seviyesi diistik ¢grencilerin bu
siniflarda  yer almamasi igin okul yonetimine ve Ogretmenlere baski
yapmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Akademik gruplandirma ve seviye grubu olusturma 20. yiizyil boyunca
devam eden bir tartisma konusu olmustur. Egitimde 6grencileri seviyelerine
gore farkli programlara yada gruplara ayirmanin amact 6gretimin verimliligini
ve etkililigini arttirmaktir. Teorik olarak gruplara ayirma bitin yetenek
gruplarinda ve seviyelerde gruplara ayrilan siniflardaki  &grencilerin
aynimamig siniflardaki ¢grencilerden daha fazla 6grenecegi kanisi vardir.
Ancak, aragtirma sonuglarina gére 6grenciler seviyelerine gére farkli seviye
gruplarina ayrildiklarinda ve onlara ayni program uygulandiginda &grenci
bagarilarinda cok fazla bir fark ortaya ¢ctkmamistir.

Gruplamanin en Onemli istenmeyen etkilerinden biri, disik seviye
gruplarinda yer alan 6grencilerin basar artiglarinin diistik seyretmesidir. Bu
duglk dlzeydeki gruplarin 6gretim yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir.
Birgok dUsiik seviye grubunda dersler ilgi gekici degildir. Ogretim materyalleri
eksiktir. Ogrencilerin performans standartlari ve ogretmenlerin beklentileri
duglktdr. Dersler, bir cok disiplin problemleri yiiziinden aksamalara
ugramaktadir.

Degisik dlzey gruplarda sunulan egitim ve ¢gretimin niceligi ve niteligi seviye
grubunun duzeyine gére degismektedir. Eitim programi ve Ogrenme
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materyalleri yliksek seviye gruplarinda daha ilging ve motive edicidir.
Ogrenmeye ayrilan zaman yiiksek seviye gruplarinda daha fazladir. Dusuk
seviye gruplarinda yonetim ve disiplin igin aynlan zaman daha cok yer
tutmaktadir. Dusiik diizey seviye gruplarinda 6grenciler icin daha az 6grenme
firsatlan vardir. Dlstlik dlzey seviye gruplan 6grencilere diglk sosyal stattiler
asilar. Gruplara ayirma 6grencinin seviyesi ve akademik performansi ile ilgili
oldugu igin tipik olarak bir sosyal hiyerarsi olusturur. Disiik seviye grubunda
- yer alan o&grenciler arkadaslarindan daha az saygl gérir ve akademik
hiyerarside disuk statl kazanir. Diglk statlide yer alan 6grencilerin 6grenme
cabalari ve motivasyonlan iizerinde de etkisi goriiliir. ilave olarak odiillerin
yliksek seviyedeki Ogrencilere verilmesi, duslk statiideki Ogrencilerin
6grenme ilgilerini azaltir ve diglanmalarina sebep olur.

Egitimciler dlstk dlzey seviye gruplarindaki Ogretim karakteristiklerini
gelistirebilirler. Ornegin ogretmenler daha ilging &gretim materyalleri
kullanabilirler. Bu gruplarda yer alan Ogrencilere karsi tutumlarni
degistirebilirler. Arastirmalar, zekanin bir ¢ok boyutlar oldugunu ortaya
koydugundan 6gretmenler degisik 6gretim yéntemleri kullanarak &grencilerin
basarilarini arttirabilirler. Ogretmenler grenciden beklentilerini yiikseltebilir.
Degisik odil sistemleri kullanilarak 6grenciler motive edilebilir. Okul bitin
gruplardaki 6grencilerin basarilanini 6n plana gikarabilir. Midurler ve rehber
ogretmenler, ogretmenin &6gretim zamanimi galan disiplin problemleriyle
ilgilenebilir.

Seviye gruplannin ortaya ¢ikardigi ayrnnmciligin kaginilmaz olmasina ragmen
onun olumsuz etkileri 6grencileri bazi derslerde ve okul faaliyetlerinde bir
arada tutularak azaltilabilir. Gruplamanin yarattigl negatif sosyal dinamikleri
ortadan kaldirmak icin okul yoneticileri diisiik seviyedeki 6grencilerin sosyal
ve duygusal vyasantilanm  destekleyici metotlar ve duzenlemeler
uygulamalidir. Ornegin, sosyal kabulii arttirci édill sistemi ve saygi, disiik
seviyedeki &grencilerin  statillerini artirmanin  bir yoludur. Egitimde
gruplamanin yarattigi olumsuz sonuglardan bir digeri yetkililerin homojen
gruplar olusturma ¢abalarinin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Uygulamada
gruplama bigimleri cok az homojenlik géstermektedir. Bir seviye grubundaki
basarinin dagilimi, buyik oél¢iide gruplanin ne kadar homojen dagildigiyla
ilgilidir. Genellikle bir grubun en st dizeydeki bir dgrencisi diger yliksek
dizey grubun en alt diizeyindeki 6grenciden daha bagarilidir. Bir gruptaki
ogrencilerin heterojen dagilimi 6gretmenin egitimi 6grencilerin yetenegine
gore ayarlamasiyla ilgilidir. Bu ylizden 6grencilerin gruptan faydalanamama
durumu okulun homojen gruplar olusturamamasindandir.
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Gruplamanin yarattigl bir baska negatif sosyal-psikolojik olumsuzluk da
6grencinin 6z guveninin ve sosyal statlstnin dismesidir. Disik seviye
grubundaki 6grenciler genellikle, kendilerine verilen ¢devlerin 6gretmenlerin
onlarin akademik duzeyleriyle ilgili distk beklentilerden kaynaklandigini
digiintrler. Ogretmenlerin, onlarin okulda basarili olamayacagi, tniversiteye
gidemeyecegi gibi kanaatleri 06grencinin 6z glivenini kaybetmesine,
motivasyonun ve akademik basarisinin digmesine neden olmaktadir. Bu
kanaatler &grencileri 6grenmeden sogutmakta disiplin  problemlerinin
dizeyini arttirmaktadir. Bunlan engellemek icin okul mddur( ve égretmenler
farkh seviye grubundaki 6grencilere olumlu mesajlar vermeli, diisiik seviye
grubundaki 6grencilerden istenen akademik talepler yiikseltilmelidir.
Mduddrler ve 6gretmenler, 6grencilerin basari ve gelisimlerini arttirnici firsatlar
yaratmalidir. Okullar daha esnek gruplama politikas! izlemeli, 6grencilerin
basarli olduklari takdirde daha ust dlizey gruplara alinacag mesaj
verilmelidir. Ozetle, egitimciler gruplamanin negatif sosyal psikolojik
dinamiklerini degistirmek icin, gruplar ve 6grencilerin potansiyelleri hakkinda
olumlu bir tutum takinmahdir. Gruplamanin olumsuz etkilerini ortadan
kaldirmanin en kolay yolu gruplamadan vazgegmek ya da daha etkili bir
yaklasim olarak gruplama bicimini gelistirmektir. Gruplamanin olumsuz
etkilerini ortadan kaldirmanin en etkili yolu da 6nyargi ve ayrimciligi ortadan
kaldirmaktir. |
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