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Bu çalismanin amaci, derse giris davranlslannl incelemektir.

Arastirmada veriler gözlem yoluyla toplanmistir. Arastirmanm
örneklemini ilkögretim i. kademe 459, II. kademe 306 ve

ortaögretim 149 olmak üzere toplam 914 ögretmenin smifi

olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci

tarafmdan hazirlanan "Sinif içi Ögretim Faaliyeti Gözlem Formu"nun

"Derse Giris Davranislan" alt boyutu kullanilmistir. Arastirmada elde

edilen bulgulara göre; derse giris davranislan genelolarak orta

derecede görülmektedir. Derse giris davranlslannl kullanilmasi

ögretmenin cinsiyetine göre tek bir davranista. erkekler lehine ve

kidemine göre iki davranlsta genç ögretmenler lehine anlamli bir

farkli/ik göstermekte, dersler itibariyle Sosyal Bilgiler grubu

ögretmenleri Matematik ve Türkçe ögretmenlerinden anlamli

derecede basanli görülmektedirler. Ögretim kademelerine göre,

ilkögretim I. kademe ve orta ögretim ögretmenleri ilkögretim ii.
kademe ögretmenlerine göre iki davranlsta anlamli derecede basanIi

görülmektedirler. Aynca, Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve

ilgisiz ve zamani geçirmeye çalisan ögretmen tiplerinin derse giris

davranlslannl yordayabildikleri görülmektedir.

Sinif içi ögretim faaliyeti ögretmenin sinifa girmesiyle ögretimin

bitiminde siniftan çikmasi arasindaki tüm faaliyetleri kapsar. Bu faaliyetler;
giris, gelistirme ve sonuç olmak üzere üç ana çerçevede gerçeklestirilir.

sayi: 25
ss.107-1

Hedef davranislari kazandirmaya yönelik tüm faaliyetler gelistirme bölümünde

yer alir. Bu bölümde istenilen yönde davranis degistirmeye yönelik uyaricilarin
sunulmasi, ögrencilerin katilim yoluyla bu uyaricilari almaya yönelmesi ve bu

uyaricilari kazanmasi saglanir. Bu bölümde yapilan davranis degistirme
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faaliyetlerinin etkililigi, dersin basinda yapilan giris bölümündeki etkinliklerin

verimli bir sekilde kullanilmasiyla gerçeklestirilebilir.

Dersin giris bölümündeki etkinliklerin iki temel fonksiyonu; ögrenciyi
ögrenmeye güdülemek ve yeni ögrenmelere hazirlamaktir. Bunu

gerçeklestirirken, ögrencinin ögrenmeye istek ve ihtiyaç duymasini saglama,

yeni ögrenmeler için giris davranislarinin varligini yoklama, ön ögrenmeleri
hatirlatma ve ögrenciyi ögrenme sürecine katilmaya hazirlamak ögretmenin

etkin bir sekilde yerine getirmesi gereken davranislar olarak siralanabilir
(Oktar ve Bulduk, 1999 : 67).

Gagne, Briggs ve Wager 0988 :12) ögrenme ögret me sürecindeki ögretim

faaliyetlerini 9 temel basamakta siralamaktadir. Bu basamaklar içerisinde
giris davranislarina önemli bir yer vermekte ve üç basamagi giris
davranislarina ayirmaktadir. Bunlar; O) dikkati çekme, (2) ögrenme

hedeflerini ögrencilere açiklama ve (3) önceki ögrenmeleri hatirlatma.

Bir ögrenme durumunda ögrencilerin dikkatinin ögrenme sürecine

yönlendirilmesi önemlidir. Sinif içerisinde bulunan ögrenciler ortamdaki
uyaricilar ile ilgilenirler. Sinifa ögretmenin girmesiylebirlikte ögrenciler yeni

b-ir uyariciyla karsilasirlar ve dikkatleri bu yeni uyarici üzerinde odaklasmaya
baslar. Ancak bazi ögrencilerin dikkati hala kendisine daha çekici veya yeni

gelen ortamdaki çeldirici uyaricilar üzerindedir. Ögretmen selamlama, yeni
bir durumdan bahsetme, tahtaya vurma, sessiz kalma· vb. uyaricilardan

bazilarini kullanarak genel uyanimisiik hali olusturmak yoluyla tüm

ögrencilerin dikkatini kendi üzerinde toplamaya çalisir (Öztürk, 1999 : 53).

Anderson 0989 : 280)'da derse baslamadan önce genel uyanimisiik hali

olusturulmasinin geregine deginmekte ve dersin baslangicinda "çevreye
genel bir duyarlilik ve farkinda olma düzeyi ve uyaricilari almaya hazir olma"

durumu yaratmanin önemini vurgulamaktadir.

Dersin basinda dikkati çekme etkinliginin kullanilmasi ile basari arasindaki iliski

Sahin (994) tarafindan arastirilmistir. ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde

yapilan arastirmada dikkati çekme etkinligi ile basari arasindaki iliski üst sosyo­
ekonomik yapiya sahip okulda anlamli bulunmazken alt sosyo-ekonomik yapiya

sahip okulda anlamli bulunmustur. Buna göre özellikle alt sosyo-ekonomik

gruplarda dikkati çekme davranisinin etkili bir sekilde yapilmasi önemsenmelidir.

Ogretmen ve müdürlerin, dikkati çekme davranisini ögrenme- ögretme
sürecinde kullanmayi ne derece önemli gördükleri konusunda Ulusoy
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(1998)'un yaptigi arastirmada 5 üzerinden müdürlerin ortalama 4.66,

ögretmenlerin ise 4.76 düzeyinde önemli gördükleri bulunmustur.

Ancak, yapilan arastirmalarin dikkati çekme davranisinin önemini

açiklamasina ve ögretmenlerin de bunun önemine inanmalarina ragmen
ögretmenlerin bu etkinligi kullanmada orta düzeyde yeterli olduklari ve
istenilen düzeyde kullanmadiklari görülmektedir. Eroglu (1999)'nun

arastirmasinda ögretmenler kendilerini orta düzeyde yeterli görmüslerdir.
Ulusoy (1998)'un arastirmasina göre ögretmenler kendilerini 5 üzerinden
4.34 düzeyinde yeterli görürken, müdürler ögretmenleri 3.53 düzeyinde

yeterli bulmuslardir. Oktar ve Bulduk (1999)'un arastirmasinda ise,
ögretmenler kendilerin çok yeterli bulmalarina karsilik, ögrenciler

ögretmenleri yetersiz bulmuslardir. Senemoglu (1987) tarafindan yapilan

arastirmada H.Ü. Egitim Fakültesi Egitim Bilimler Bölümü ögretim
elemanlari arastirmaci tarafindan gözlenmis ve ögretim elemanlarinin
"dikkati çekme davranisini "orta düzeyde" gösterdiklerini belirlemistir.

Arastirma sonuçlarina bakildiginda ögretmenlerin istenilen düzeyde
olmadiklari söylenebilir.

Giris bölümünde yapilan bir diger etkinlik ise, dersin baslangicinda
ögrencilere derste kazandirilacak davranislari açiklamaktir. Bu, hedeften
haberdar etme veya dersin sonunda hangi sorulara cevap verebilecegini

açiklamak yoluyla olur. Bu yolla ögrenciler neyi kazanacaklarina ve neyi
kazanmalari gerektigine dair beklenti içine girerler. Beklentinin olusmasi

ögrenciyi konu disina çikmaktan kurtarir ve hangi bilgilerin seçilerek islemek

için kisa süreli bellege gönderilecegine yardimci olur (Fidan, 1986 : 88;
Senemoglu, 1997 : 298; Fleming,1 987 :237).

Yapilan arastirmalar hedeften haberdar etme etkinligini ögrenme-ögretme

sürecinde kullanmanin oldukça önemli oldugunu ve ögretmenlerin de

bunun önemine inandiklarini göstermelerine karsilik, bu etkinligi
uygulamada yeterince etkili olamadiklarini ortaya çikarmistir (Senemoglu,
1987; MEB, 1995; Eroglu, 1999 ).

Anlamli ögrenmeleri gerçeklestirmek için bireylerin yeni ögrenmelerle iliskili

ön ögrenmeleri uzun süreli bellekten çalisan bellege geri getirmeleri ve yeni
ögrenmelerle ön ögrenmeler arasinda baglanti kurmalari gerekir. Ögrenciler

iliskili ön ögrenmeleri geri getirmede oldukça zaman ve çaba harcariar.
Dersin baslangicinda ögretmenlerin iliskili ön ögrenmeleri hatirlatmasi ve
yeni ögrenmelerle baglanti kurmasi bu zaman ve çabayi azaltir(Gagne,
Briggs ve Wager, 1988: 184).
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Yapilan arastirmalarda egitimle ilgili herkesin (ögretmen, ögrenci, müdür,

müfettis) ögrenme-ögretme sürecinde bu davranisin gerekliligine ve önemine
inandiklarini ancak etkili bir sekilde kullanilamadigi görüsünde olduklarini

göstermistir (Senemoglu, 1987; MEB, 1995; Oktar ve Bulduk, 1999;
Ulusoy, 1999; Eroglu, 1999).

Bireyler birbirinden bagimsiz bilgi birimleri yerine, bütünlük içinde ögrenme ve

ögrenilen her bilgi parçasini önceden mevcut bir çerçevenin içine yerlestirme
egilimindedirler. Ayni zamanda, bu ana çerçeve veya ön örgütleyiciler önemli

fikirleri belirlemede ögrenciye yardimci olurlar (Öztürk, 1995 : 33). Genis ve

ayrintili ögrenme ünitelerini inceleyen ögrenciler ayrintilar içinde kaybolur, bilgi
birimlerinin bütünle baglantisini kurmakta ve önemli fikirleri seçmekte zorlanir.
Bunun için okuma durumunda önce ögrenme ünitesinin özeti okunarak bir ana

çerçevenin olusturulmasi ve her bir ayrintinin bütünle iliskilendirilerek
ögrenilmesi tavsiye edilir. Ögrenme-ögretme sürecinde ögrenilen her bilgi

biriminin bütünle baglantisinin kurulabilmesi için dersin baslangicinda konunun
bir bütün olarak sunulmasi ve bir ana çerçevenin ögrencilerin zihninde
olusturulmasi önemlidir. Ögrenme süresince de ögrenilen her bilgi biriminin bu

bütünle baglantisinin kurulmasi ve ögretmenlerin ögrencilerin genis bir bilgi
semasi olusturmasina yardimci olmasi gerekir.

Dersin baslangicinda yapilmasi gereken diger önemli davranis ise, derste
kazandirilacak davranislara ögrencilerin ihtiyaç duydugunu onlara bildirme, bu

davranislari kazandiklari takdirde kisisel ve mesleki yasantilarinda önemli
basarilar elde edecekleri ve kendi yeterliklerinin artacagini onlara duyurmadir.

Ders süresince ögrencilerin dikkatini sürdürmede en etkili faktör, ögrencilerin
ögrenilen unsurlarin önemine ve kendilerine katki getireceklerine inanmalaridir.
Önemli olarak algilananlar, önemsizierden daha iyi ögrenilir ve hatirlanirlar.
Çünkü ögrenci algisi odaklasmada seçiciligi yönlendirir (Kintsch ve van Dijk,

1978 :366). Ögretmen derse baslarken, ögrenilecek olan davranislari
hayatlarinda ve derste nasil kullanacaklarini, basarilarini nasil artiracagini,
kendilerine ne yarar saglayacagini ögrencilere açiklamalidirlar.

Genelolarak derse giris davranislarinin ögrenmeyi gerçeklestirmede etkili
oldugu arastirmalarda görülmektedir (Büyükkaragöz ve Sünbül, 1997;

Sahin, 1994). Egitimle ilgili olan herkes de (ögretmen, ögrenci, müdür,

müfettis) bunun farkindadir ve bunun önemine inanmaktadirlar. Sinirli

sayida da olsa bu konuda akademik çalismalar yapilmis ve ögretmenlerin
derse giris davranislarini kullanmada ne derece yeterli olduklari ve ögrenme­
ögretme sürecinde bu davranislari ne derece etkili kullandiklari
arastirilmistir (Senemoglu, 1987; MEB, 1995; Oktar ve Bulduk, 1999;
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Ulusoy 1999; Eroglu 1999). Yapilan arastirmalarda veriler anket yoluyla

toplanmis ve bu konuda ilgililerin görüsleri alinarak gerçeklestirilmistir.

Arastirmalarda ortaya çikan verilere göre ögretmenler bu konuda, kendilerini
daha yeterli bulmus ve etkili kullandiklarini belirtmislerdir, oysa
ögretmenlerin disindaki gruplar (ögrenciler, müdürler ve müfettisier)
ögretmenleri ya yetersiz bulmus ya da orta düzeyde yeterli görmüslerdir.

Bu arastirmada veriler gözlem yoluyla sinif içinde toplanmistir. Ayni
zamanda ögretmenlerin sinif içinde bu davranislari kullanma düzeylerinin

çesitli degiskenler açisindan analizi yapilmistir. Arastirma sonuçlarinin,
ögretmenlerin bu davranislari yerine getirmede eksikliklerini belirlemelerine

ve daha etkili bir sekilde yerine getirmelerine katki getirecegi umulmaktadir.

YÖNTEM

Bu bölümde; Evren ve Örneklem, Ölçme Araci, Verilerin Toplanmasi ve

Verilerin Çözümlenmesi ile ilgili bilgi verilmistir.

Evren ve Örneklem

Arastirmanin evrenini Ankara merkez ilçelerinde bulunan ilkögretim ve

Ortaögretim kurumlarinda görev yapan tüm ögretmenler olusturmaktadir. Ancak
bu okullardaki tüm ögretmenlere ulasma imkani olmadigindan örnekleme
yoluna gidilmistir. Gözlemci yetistirme zorlugu, okullarin ve ögretmenlerin
siniflarinda gözlem yapilmasina gönüllü olmamalari ve gözlemcinin sinifta

bulundugu zamanlarda dogal durumdan uzaklasilacagi dikkate alinarak Okul
Deneyimi i dersi gözlem için kullanilmistir.

Orneklem belirlemede arastirmaci aktif roloynamamis, 1998-1999 ögretim yili
II. Dönem ve 1999-2000 ögretim yili i. Döneminde Ankara ii Milli Egitim

Müdürlügü tarafindan Okul Deneyimi i dersinde gözlem yapmak için belirlenen
24 ilkögretim okulu ve 4 Ortaögretim okulu olmak üzere 28 okul arastirmanin

örneklemini olusturmustur. Bu örneklemin içerisinde Ankara merkez ilçelerinin
tümünden okullar bulunmaktadir. Arastirmada 1210 ögretmenin sinifinda

gözlem yapilmis, ancak 296 gözlem formunda bazi hatalar tespit edildigi için
iptal edilmis ve 914 gözlem formu arastirmada kullanilmak üzere kabul

edilmistir. Arastirmanin örneklemini ilkögretim I.kademe 459, ilkögretim II.

Kademe 306 ve ortaögretim 149 olmak üzere 914 ögretmen olusturmustur.
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Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Bu arastirmada kullanilan 5 maddelik "Derse Giris Davranislari Gözlem
Formu" arastirmaci tarafindan önceden hazirlanan "Sinif içi Ögretim
Faaliyeti Gözlem Formu"nun bir bölümünü olusturmaktadir. Sinif içi
Ögretim Faaliyeti Gözlem Formu Okul Deneyimi i dersi için gözlemde

kullanilmak üzere arastirmaci tarafindan hazirlanmis, kapsam ve yapi

geçerliginin saglanmasi açisindan Egitimde Program Gelistirme (3),
Egitimde Psikolojik Hizmetler (3) ve Egitim Teknolojisi (3) alanindaki 9

ögretim üyesinin görüsleri alinarak eksiklikleri tamamlanmistir. Bununla
birlikte, arastirmacinin da içinde bulundugu ayni dersi yürüten 6 ögretim

üyesinin onayina sunulmus ve bu ögretim üyeleriyle birlikte son sekli
verilerek kullanima hazir hale getirilmistir.

Gözlem formunda bulunan davranislarin ögretmenler tarafindan ögretim

esnasinda ne siklikta kullanildigini ortaya koymak için besli dereceleme;

Hiç Görülmedi (1), Çok Az Görüldü (2), Orta Düzeyde Görüldü (3), Siklikla
Görüldü (4), Sürekli Görüldü (5) ölçegi kullanilmistir.

Gözlem formunda bulunan her bir soru, gözlem yapilirken gözlemcinin

yorum yaparak isaretlemesine gerek kalmayacak sekilde gözlenebilirlik
özelligi dikkate alinarak belirlenmis ve yalin bir sekilde ifade edilmistir.

Gözlemcilerin Yetistirilmesi

Arastirmaya gözlemci olarak Mesleki Egitim Fakültesinde Okul
Deneyimi i dersini alan 600 i. Sinif ögrencisi katilmistir. Okul Deneyimi i

dersi haftada 5 saat olarak ögretim yapilan ve 5 haftasi fakültede gözlemin
nasil yapilacagina ait teorik bilgilerin verildigi ve geriye kalan 9 haftanin Milli
Egitim Bakanligina bagli ilk ve ortaögretim kurumlarinda okul ve sinif
gözleminin yapildigi bir ders olarak uygulanmaktadir.

Fakültede i hafta vize sinavina ayrilmakta ve geriye kalan 4 haftada (20

saat) gözlemin nasil yapilacagina iliskin bilgiler verilmektedir. Dersi yürüten
6 ögretim üyesi 2 haftayi (LA saat) dersle ilgili teorik bilgilerin
kazandirilmasi ve okul gözleminde kullanilan formlarin nasil kullanilacagina

ayirmis ve geriye kalan 2 haftayi (LA saat) ise sinif gözlemine ayirmistir.

Sinif gözlemine ayrilan lA saatlik bölümde gözlem formunda bulunan tüm

davranislar ayrintili olarak incelenmis, formda bulunan 5'li siklik
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düzeylerinin nasil belirlenecegi anlatilmis ve sinifta örnek uygulamalar

yaptirilarak ögretmen davranislarinin gösterilme sikligina uygun olarak nasil

puanlanacagi ayrintili olarak gözlemcilere kazandirilmistir.

Dersin son iki saatinde sinifta bazi örnek ögretmen davranislari verilmis ve
gözlemcilerin bu davranislari gözlem formunda isaretlemeleri istenmistir.

isaretlenmis formlar incelenerek gözlemcilerin hatalari belirlenmis ve bu
hatalar giderilmistir.

Dersi yürüten 6 ögretim üyesi tarafindan, ögrencilerin gözlem yapma
konusunda yeterli beceri kazandiklari kanaatine varildiktan sonra, gözlem

yapmak üzere okullara gönderilmistir.

Gözlernin Yapilmasi

Gözlem yapacak ögrenciler lO-15'er kisilik gruplara ayrilmis ve her bir

grup bir okula götürülmüstür. Ancak okullarin sinirli sayida olmasi ve

gruplarin fazlaligi dikkate alinarak bazi ögretim üyeleri farkli günlerde 2
grubunu ayni okula götürmüstür.

Okullarda önceden belirlenmis olan uygulama koordinatörleri ders

ögretmenleriyle görüserek her bir gözlemci için 2 veya 3 ögretmen belirlemis
ve gözlemlerin bu ögretmenlerin siniflarinda yapilmasini saglamistir.

Gözlem formlari ögretmenlere gösterilmemis ve sadece ögrencilerin deneyim
kazanmak amaciyla ögretmenleri gözleyecekleri ve mesleki yasantilarinda
kendilerine yardimci olacak notlar alabileceklerini bildirmislerdir. Bu da
ögretmenlerin dogal davranmalari konusunda engelleyici bir durum

olusmasini engellemistir.

Gözlemciler, ögretmenlerin birkaç siniftaki dersini gözledikten sonra almis

olduklari notlara göre gözlem formlarini doldurmuslardir.

Gözlernin Güvenirligi

Gözlemin yapildigi okullara farkli ögretim üyelerinin yönetiminde

gözlemcilerin gitmesi ve gözlemcilerin siniflara yerlestirilmesinin uygulama

koordinatörleri tarafindan yapilmasi arastirmaciyi sinirlandirmis ve ögretmenlerin
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birden fazla kisi tarafindan gözlenmesi saglanamamistir. Ancak, gözlem
formlarinin toplanmasindan sonra her bir gözlem formu arastirmaci tarafindan

titizlikle incelenmis ve formda bulunan; okul, ders, cinsiyet ve kidem

degiskenleri dikkate alindiginda farkli günlerde ayni okula giden gözlemcilerden
bazilarinda iki kisinin ayni ögretmeni gözledikleri bulunmustur.

Arastirmaci, tüm formlari bu degiskenleri dikkate alarak tekrar incelemis ve 172
ögretmenin iki gözlemci tarafindan gözlendigi ortaya çikmistir. Belirlenen bu 172

kisinin gözlem formlari eslestirilmis ve formda bulunan her bir davranis
açisindan bu gözlem sonuçlari arasindaki iliski katsayisi pearson çarpim
moment korelasyon katsayisi kullanilarak belirlenmistir. Her bir davranis

açisindan elde edilen korelasyon katsayisi, bu davranislarin gözlem güvenirlik
katsayisi olarak kabul edilmistir. Bu sonuçlar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Derse giris davranislarinin güvenirlik katsayilari

Derse Giris Davrants/an
nr

Ögrencilerin dikkatini derse çekme

172.83

Derste kazandirilacak davranislari ve konuyu tanitma

172.87

Ögrenilecek konuyla iliskili önceki bilgiyi gözden geçirme

171.76

Konuyu öncelikle bir bütün olarak tanitma

172.78

islenecek konunun önemini açiklama

171.75

Güvenirlik katsayisi hesaplandiktan sonra verilerin analizi sirasinda,

eslestirilen bu gözlem formlarindan sadece birisi tesadüfi yola seçilmis ve
diger form arastirmanin disinda tutulmustur. Buna göre her bir ögretmene
ait tek bir gözlem formu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Gözlem formuna verilen cevaplar Hiç Görülmedi 1, Çok Az Görüldü 2,

Orta düzeyde Görüldü 3, Siklikla Görüldü 4, Sürekli görüldü 5 olmak üzere,
siniflamanin her bir birimine bir puan degeri verilerek elde edilen veriler

sayisal bir nitelige dönüstürülmüstür. Verilerin analizinde bu sayisal degerler

kullanilmistir.

Gözlem formunda elde edilen verilerin analizinde SPSS paket istatistik

programi kullanilmis ve formdaki her bir soru ayri ayri ele alinmistir.
Formdaki her bir davranisin sinif ta kullanilma durumunu belirlemek için
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puanlarin aritmetik ortalamasi alinmistir. Formdaki her bir davranis, ayrica

ögretim kademesi, ögretmen cinsiyeti, ögretmen kidemi ve ders degiskenleri
dikkate alinarak, aritmetik ortalamalara göre t-testi ve Tek Yönlü Varyans

Analizi yoluyla karsilastirilmistir ve gruplar arasinda fark olup olmadigina

bakiimistir. Varyans analizi sonucunda fark bulundugunda farkin hangi
gruplardan geldigini bulmak için Scheffe testi kullanilmistir. Bu istatistiklerin
anlamli olup olmadigini belirlemede .05 anlamlilik düzeyi belirlenmistir.

Ayrica, Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve zamani geçirmeye

çalisan ögretmen niteliginin bu davranislari yordama gücüne sahip olup
olmadiklarini belirlemek için dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bu bölümde toplanan verilerin istatistiksel analizleri yapilarak tablolar

olusturulmus ve tablolar açiklanmistir. Verilerin analizinde önce ölçekte bulunan
5 maddenin genel dagilimlari alinmis (n, x, s) ve daha sonra bagimsiz degisken
olarak kullanilan; ögretmenin cinsiyeti, kidemi, ögretmenlik yaptigi ögretim

kademesinin ve yürüttükleri derslerin bu davranislari sinifta uygulamada farklilik

yaratip yaratmadigi ele alinmis ve son olarak ta ögretmen tipinin (Ögrencinin

ögrenmesi için çabalayan, ilgisiz ve zamani geçirmeye çalisan) bu davranislari
yordayici bir etkiye sahip olup olmadigi incelenmistir.

Derse giris davranislarinin genel dagilimi

Bu alt bölümde derse giris davranislarinin genel dagilimi verilmistir.
Dagilimda denek sayisi (n), aritmetik ortalama (x) ve standart sapma (s)

ortaya konmus ve sonuçlar Tablo 2'de gösterilmistir.

Tablo 2: Derse giris davranislarinin genel dagilimi

DavranIslar
nxS

Ögrencilerin dikkatini derse çekme
9143.521.11

Derste kazandirilacak davranislari ve konuyu tanitma

9113.451.10
Kazandirilacak davranisla iliskili bilgiyi gözden geçirme

9103.271.25
Konuyu öncelikle bir bütün olarak tanitma

9073.241.23
islenecek konunun önemini açiklama

9073.121.29

egitim yönetimi. kis 2001



D E R S E GiR i S D A V RAN i -s LAR i

bülent öztürk

Tablo 2 ögretmenlerin derse giris davranislarini ögretim esnasinda ne derece
gösterdiklerinin genel dagilimini vermektedir. incelenen bes davranisin
hepsini ögretmenlerin gösterme durumlari orta derecede ve birbirine

oldukça yakin olarak görülmektedir. "Islenecek konunun önemini açiklama"

davranisi en düsük düzeyde görülürken, "dikkati derse çekme" davranisi en
yüksek düzeyde görülmektedir.

Ögretmenlerin cinsiyetine göre derse giris davranislarinin kullanilma
durumlari

Bu alt bölümde, her bir davranisin cinsiyete göre farklilasma durumu

t-test kullanilarak kc;irsilastirilmis ve sonuçlar tablo 3'de gösterilmistir.

Tablo 3: Ögretmenlerin cinsiyetierine göre, derse giris davranislarinin

kullanilma durumunun karsilastirilmasi

Ögretmeni n Cinsiyeti

BayanErkek

N

t
Pn
xs xs

Ogrencilerin dikkatini derse çekme

6103.531.113043.501.11.48.628

Derste kazandirilacak davranislari ve konuyu
6103.461.113013.421.08.60.546

tanitma
Kazandirilacak davranisla iliskili bilgiyi gözden

6073.291.283033.241.19.48.630
geçirme

Konuyu öncelikle bir bütün olarak tanitma

6043.221.233033.281.21.76.449

1~lenecekkonunun önemini aC(lklama

6053.041.303023.291.242.79.005

Tablo 3 bayan ve erkek ögretmenlerin derse giris davranislarini

karsilastirmali olarak vermektedir. Buna göre, derse giris davranislarini hem
erkek hem de bayan ögretmenler orta derecede göstermektedirler. Cinsiyete

göre karsilastirma yapildiginda, "islenecek konunun önemini açiklama"
davranisinda erkekler lehine anlamli bir farklilik gözlenmektedir. Geriye
kalan dört davranista cinsler arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir

farklilik görülmemektedir. Davranislarin görülme durumu erkek ve bayan
ögretmenlerde birbirine oldukça yakin bulunmustur.
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Ögretmenlerin kidemlerine göre derse giris davranislarinin kullanilma
durumlari

Bu alt bölümde, her bir davranisin ögretmenlerin kidemlerine göre

farklilasma durumu tek yönlü varyans analizi kullanilarak karsilastirilmis,
gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde "Scheffe testi" kullanilmis ve

sonuçlar tablo 4'de gösterilmistir.

Tablo 4: Ögretmenlerin Kidemlerine göre, derse giris davranislarinin

kullanilma durumunun karsilastirilmasi

1-7 yil8 - 14 yil15 - 21 yil22 yil +
Davranislar

(N = 152)(N = 231)(N = 250)(N = 187)FpFark

s
Sixis

Ögrencilerin dikkatini 3.50
derse çekme 3.751.063.641.053.441.073.451.25 .0151-3

Derste kazandirilacak davranl§lari ve konuyu

3.571.113.501.073.371.093.411.161.17.32C
tanitma Kazandirilacakdavranl§la ili§kili

3.421.223.281.223.201.233.161.371.44.229

bilgiyi gözden geçirme Konuyu öncelikle birbütün olarak tanitma
3.481.173.261.203.151.193.181.292.65.0471-3

1§lenecek konunun önemini açiklama

3.171.243.201.193.121.253.101.45.27.847

Ögretmenlerin kidemlerine göre derse giris davranislarini gösterme
durumlarinda bir farklilik var midir? Bu sorunun cevabi tablo 4'de

verilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, meslekte hizmet süresi az olan

ögretmenlerin, hizmet süresi fazla olan ögretmenlere göre derse giris
davranislarini genelolarak daha etkili gösterdikleri görülmektedir. Bu

davranislari göstermede en yüksek ortalamayi 1-7 yil hizmet süresine sahip
olan grup gösterirken, ikici en yüksek ortalamayi 8-14 yil hizmet süresine

sahip olan ögretmenler göstermislerdir. 15-21 ve 22 ve üstü hizmet

süresine sahip olan ögretmenlerin derse giris davranislarini gösterme

ortalamalari birbirine oldukça yakin olup son sirayi almislardir. Ancak,
gruplar arasindaki bu farklar, "ögrencilerin dikkatini derse çekme" ve

"konuyu öncelikle bütün olarak tanitma" davranislarinda 1-7 yil ile 15-2 i
yillar arasinda 1-7 yillehine istatistiksel bakimdan anlamli olarak görülmüs,
diger davranislar ve gruplar arsinda anlamli bir farklilik görülmemistir.
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Ögretim kademelerine göre, derse giris davranislarinin kullanilma
durumlari

Bu alt bölümde, her bir davranisin ögretim kademelerine göre

farklilasma durumu tek yönlü varyans analizi kullanilarak karsilastirilmis,
gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde "Scheffe testi" kullanilmis ve
sonuçlar tablo 5'de gösterilmistir.

Tablo 5: Ögretim kademelerine göre derse giris davranislarinin kullanilma
karsllastiril

Ilkögretim iIlkögretim iiOrtaögretim
Davranislar

(N= 459)(N= 306)(N= 149)FpFark

X

SXSXS
Ögrencilerin dikkatini derse çekme

3.601.133.391.053.561.133.38.0341-2
Derste kazandirilacak davranl~lari ve konuyu tanitma

3.501.073.341.093.501.212.03.131
Kazandirilacak davranl~la ili~kili bilgiyi

3-2
gözden geçirme

3.311.223.111.263.501.305.13.006
Konuyu

önceliklebirbütünolarak
tanitma

3.271.183.111.233.391.342.86.057
Islenecek konunun önemini açiklama

3.161.263.021.283.221.361.63.197

Ögretim kademelerine göre, ögretmenlerin derse giris davranislarini
gösterme durumlari tablo 5'de görülmektedir. Ögretim kademelerine göre
derse giris davranislarini göstermede en düsük ortalamayi ilkögretim ii.
kademe ögretmenleri almis, ilkögretim i. kademe ve ortaögretim

ögretmenlerinin ortalamalari birbirine oldukça yakin bulunmustur.
"Ögrencilerin dikkatini derse çekme" davranisinda ilkögretim i. kademe ile

ilkögretim ii. kademe ve "kazandirilacak iliskili bilgiyi gözden geçirme"
davranisinda ise ortaögretim ve ilkögretim ii. kademe arasindaki farklar

ilkögretim ii. kademe aleyhine anlamli bulunmustur. Diger davranislarda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik görülmemistir.

Ögretmenlerin yürüttükleri derslere göre, derse giris davranislarinin
kullanilma durumlari

Bu alt bölümde, her bir davranisin ögretmenlerin yürüttükleri derslere
göre farklilasma durumu tek yönlü varyans analizi kullanilarak
karsilastirilmis, gruplar arasindaki farkin belirlenmesinde "Scheffe testi"

kullanilmis ve sonuçlar tablo 6'dagösterilmistir.
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Tablo 6: Ögretmenlerin yürüttükleri derslere göre, derse giris davranislarinin

kullanilma durumunun karsilastirilmasi

1-7 yil8 - 14 yil15 - 21 yil22 yil +
Davranislar

(N = 174)(N = 84)(N = 156)(N = 237)FpFark

s
x Sv

Ögrencilerin dikkatini

3-1
derse çekme

3.371.103.491.123.771.143.451.133.86.0093-4
Derste kazandirilacak davrani§lari ve konuyu

3.281.023.431.103.541.183.481.121.66.175
tanitma Kaza nd iri laca k

3-1
davra nl§la

ili§kili3.101.213.33. 1.093.541.363.161.324.02.0073-4
bilgiyi gözden geçirme Konuyu öncelikle bibütün olarak tanitma

3.001.253.141.153.421.293.211.203.18.0233-1
1§lenecek

konunun 3-1
önemini açiklama

2.811.293.111.183.231.333.101.323.42.0174-1

Ögretmenlerin derse giris davranislarini gösterme durumlari yürüttükleri
derslere göre incelendiginde, sosyal grup ögretmenleri lehine ve matematik

ögretmenleri aleyhine bir sonuç ortaya çikmaktadir. Genelolarak
incelendiginde fen grubu ögretmenleri ikinci sirayi almaktadir. "Derste

kazandirilacak davranislari ve konuyu tanitma" davranisinin disindaki dört
davranista sosyal grup ögretmenleri matematik ögretmenlerinden anlamli

derecede yüksek ortalama elde etmislerdir. Ayrica sosyal grup ögretmenleri

"ögrencilerin dikkatini derse çekme" ve "kazandirilacak iliskili bilgiyi gözden
geçirme" davranislarinda Türkçe ögretmenlerinden anlamli derecede yüksek

ortalama elde etmislerdir. "islenecek konunun önemini açiklama
davranisinda ise Türkçe ögretmenleri ile matematik ögretmenleri arasinda

Türkçe ögretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik ortaya çikmistir.

Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve zamani geçirmeye
çalisan ögretmen tipinin derse giris davranislarini yordama durumu

Bu alt bölümde, Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve

zamani geçirmeye çalisan ögretmen tiplerinin derse giris davranislarinin
kullanilma durumunu yordayici bir nitelige sahip olup olmadigi

incelenmistir. Bir baska deyisle, ögretmen tipleri bu davranislarin ortaya

~ikmasini ne derece etkilemekte veya ne derece açiklayabilmektedir.
Ogretmen tiplerinin yordama gücünü belirlemek için dogrusal regresyon
modeli kullanilmis ve sonuçlar Tablo Tde verilmistir.
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Tablo 7: Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve zamani

geçirmeye çalisan ögretmen tiplerinin derse giris davranislarinin
kullanilmasini yordama durumu

n RR2 tP
911

.53.2818.75.000
909

.35.13-lL. 40.000
908

.50.2517.38.000
906

.29.08-9.18.000
907

.42.1814.05.000
905

.27.07-8.31.000
904

.44.1914.51.000
902

.25.06-7.88.000
904

.45.2015.17.000
902

.21.05-6.52.000

Tablo 7 Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve zamani geçirmeye

çalisan ögretmen tiplerinin derse giris davranislarini yordayici bir özellik
tasidigini göstermektedir.

Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ve ilgisiz ve zamani geçirmeye çalisan

ögretmen tiplerinin her ikisi ile tüm davranislar arasinda dogrusal bir iliski
bulunmaktadir. Ögrencinin ögrenmesi için çabalayan ögretmen tipi derse

giris davranislarini %18-28 arasinda yordarken, ilgisiz ve zamani geçirmeye

çalisan ögretmen tipi bu davranislari %05-13 arasinda yordamaktadir.

Bu da göstermektedir ki her iki ögretmen tipi de derse giris

davranislarindaki degisimi yordayabilmektedir. Ancak, Ögrencinin ögrenmesi

için çabalayan ögretmen tipinin daha yüksek bir yordayicilik gücüne sahip
oldugu söylenebilir.

SONUÇ VE TARTISMA

iikögreti m i. ve ii. kademe ve orta ögreti m d üzeyinde ögretmen ler derse

giris davranislarini ögrenme-ögretme sürecinde orta derecede
gösterebiimistir

Derse giris davranisi olarak gösterilmesi beklenen 5 davranisin 4'ünde
bayan ögretmenler erkek ögretmenlere göre daha basarili bulunmus, ancak
aralarindaki bu farkin anlamli olmadigi görülmüstür. "islenecek konunun

önemini açiklama" davranisini göstermede erkek ögretmenler bayan
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ögretmenlere göre anlamli derecede daha yüksek performans elde

etmislerdir.

Ögretmenlerin kidemlerine göre incelendiginde, hizmet süresi az olan (1-7)

ögretmenlerin, hizmet süresi daha fazla olan (22 ve üstü) ögretmenlere göre

tüm davranislari ögretim esnasinda daha etkili olarak kullandiklari ve
"ögrencilerin dikkatini derse çekme" ve "konuyu öncelikle bir bütün olarak

tanitma" davranislarinda bu farkin istatistikselolarak anlamli oldugu

görülmüstür.

Ögretim kademelerine göre, ilkögretim i. ve ortaögretim kademe

ögretmenlerinin ilkögretim ii. kademe ögretmenlerine göre derse giris

davranislarini kullanma bakimindan daha basarili olduklari gözlenmektedir.
"Ögrencilerin dikkatini derse çekme"davranisinda ilkögretim i. kademe
ögretmenleri ile II. kademe ögretmenleri arasinda ve "kazandirilacak

davranisla iliskili bilgiyi gözden geçirme" davranisinda ise ortaögretim
kademesi ögretmenleri ile ilkögretim ii. kademe ögretmenleri arasinda

anlamli bir farklilik gözlenmistir. En basarili grubun ortaögretim
ögretmenleri oldugu görülmektedir.

Ögretmenlerin yürüttükleri derslere göre derse giris davranislari bakimindan

anlamli derecede farklilastiklari gözlenmektedir. En basarili grup Sosyal

Bilgiler Grubu ögretmenleri iken en basarisiz gruplar Matematik ve Türkçe
ögretmenleri olmustur. 5 davranisin 4'ünde Sosyal Bilgiler Grubu
ögretmenleri lehine ve Matematik veya Türkçe ögretmenleri aleyhine

anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmada ögrenmeyi saglamaya çabalayan ögretmen ve ilgisiz, zaman

geçiren ögretmen özelliklerinin. derse giris davranislarini yordama gücü
incelenmis ve ögrenmeyi saglamaya çabalayan ögretmen ve ilgisiz, zaman

geçiren ögretmen tipi ile tüm. davranislar arasinda dogrusal bir iliski
bulunmustur. Ancak bu dogrusal iliski, ögrenmeyi saglamaya çabalayan

ögretmen tipi ile arti yönde görülürken, ilgisiz, zaman geçiren ögretmen tipi

ile eksi yönde görülmüstür. ögrenmeyi saglamaya çabalayan ögretmen
özellikleri davranislardaki degismelerin %18-28 arasindaki kismini

açiklarken, ilgisiz, zaman geçiren ögretmen özellikleri davranislardaki,
degismenin %05-13 arasindaki kismini açiklamaktadir. Buna göre

ögrenmeyi saglamaya çabalayan ögretmen özelliklerinin daha yüksek bir
yordayicilik gücüne sahip oldugu söylenebilir.
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ilk ve orta ögretim kademelerinde ögretmenler derse giris davranislarini orta

derecede göstermektedirler. Bu sonuç, sinif içi ögretmen davranislari
üzerinde yapilan tüm diger arastirmalarla uyumlu bulunmustur. Senemog/u
(1987), MEB (1995), Eroglu (1999), Ulusoy (1999) ve Oktar ve Bulduk

(1999)'un arastirmalarinda ögretmenlerin derse giris davranislarini
ögrenme-ögretme sürecinde gösterme durumlari genelolarak "orta düzeyde"

bulunmustur. Buna göre, anket ve gözlem yoluyla yapilan arastirma
sonuçlarinin birbirleriyle tutarli oldugu görülmektedir.

Ögretmenlerin derse giris davranislarinin önemini ve ögretimde nasil

kullanilacagini hizmet öncesi egitimde, ögretmenlik meslek bilgisi
derslerinde (ögrenme ve ögretme kuram ve yöntemlerine yönelik dersler)
kazandigi söylenebilir. Meslege atandiktan sonra ögretmenlerin katildiklari

hizmet içi egitim kurslari da bu davranislari kazanmak için etkili olabilir. Bu
çerçevede düsünüldügünde, bu bilgileri kazanmis olanlarin daha etkili bir
sekilde kullanmasi gerekir.

Ögretmenlik meslegindeki hizmet sürelerine göre, derse giris davranislarini
kullanma durumlari incelendiginde i-7 yillik ögretmenlerin 22 yil ve üstü
ögretmenlere göre daha etkili kullandiklari görülmektedir. Bu da

göstermektedir ki hizmet öncesi egitim kurulusunda yeni mezun olan
ögretmenler daha tecrübeli ögretmenlere göre hem egitim alanindaki

gelismeler konusunda daha fazla bilgi sahibidirler ve ayni zamanda bu
bilgileri yeni aldiklarindan daha etkili bir sekilde kullanmaktadirlar.

Ögretmenlerin cinsiyetierine göre, derse giris davranislarini gösterme
konusunda önemli bir farkliligin olmamasi hizmet öncesi egitimin önemini

ortaya koymaktadir. Hizmet öncesi egitim kuruluslarinda kazandirilan

bilgilerin cinsiyete göre farkli olmamasi bu sonucu dogurmaktadir. Bayanlar
lehine meydana gelen küçük farkliliklar ise, sinif ortaminda bayan
ögretmenlerin iletisim yapisindan kaynaklanmaktadir (Öztürk, 2000).

Ögretim kademelerine göre incelendiginde, ilkögretim ii. kademe

ögretmenlerinin bu davranislari diger ögretim kademelerine göre daha düsük
düzeyde gösterdikleri görülmektedir. Gelisim özelliklerinden kaynaklanan bir

yapi içerisinde bu ögretim kademesinde daha fazla disiplin problemi
meydana geldigi ve ögretmen ögrenci etkilesiminin zayif kaldigi

görülmektedir. Bu çerçevede düsünüldügünde ögrencilerin dikkatini çekme,
derse yöneltme ve motivasyonu artirmak için yapilan faaliyetler zayif
kalmaktadir (Öztürk, 2000).
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Sosyal Bilgiler alani daha çok sosyalolaylarla ilgili oldugundan ögrencilerin
zihinsel yapisinda bir çok sema vardir ve tüm semalar birbirleriyle

baglantilidir. Ögrencilerin iliskili bilgiyi geri getirmede zorlandiklari ve anlam
kazandirmak ve yorumlamak için buna ihtiyaç duyduklari düsünülebilir.

Ayni zamanda kazanilan davranislarin hangi durumlarda kullanabilecekleri
de diger alanlara göre daha belirsizdir. Bu çerçevede giris davranislarinin
Sosyal Bilgiler Derslerinde daha etkili kullanildigi söylenebilir.

Ögretmen nitelikleri içerisinde yer alan "ögrencilerin ögrenmesi için

çabalama" özelligi, dersin bütünün etkili kullanma, ögrencilerin derse
sürekli katilimina önem verme, her bilginin ögrenciler tarafindan tam olarak

kazanilabilmesi için sinif içindeki tüm zamanini davranis degisikligi
meydana getirmeye yönelik olarak kullanma, dinamik ve canli bir yapi

içerisinde zamani kullanma olarak görülebilir. "ilgisiz, zamani geçiren

ögretmen" tipi ise, sinifta bulunmasi zorunlu olan zamani geçirmeye
çalisan, ögrencilerin ögrenmesini önemsemeyen, daha çok zaman
geçirmeye yönelik etkinlikler yapan, ögrencilerle iletisimi önemsemeyen,
pasif ve yilgin özellikleri içermektedir.

Bu temel özellikler açisindan bakildiginda ögrencilerin ögrenmesi için

çabalayan ögretmen tipinin derse giris davranislarini etkili bir sekilde
kullanmasi beklenmektedir. Çünkü, giris davranislari ögrenmeyi etkili
gerçeklestirmede önemli avantajlar saglamaktadir (Büyükkaragöz ve Sünbül

1997 j Sahin 1994). ilgisiz, zamani geçiren ögretmen tipi açisindan
incelendiginde, eksi yönde dogrusal bir iliski olmasi beklenir. Ögrenmeyi

dikkate almadan zamani geçirmeye çalisan ögretmenlerin giris davranislarini
etkili bir sekilde kullanmasi beklenemez. Bu çerçeveden bakildiginda
arastirma sonucunda elde edilen sonuçlarin beklentileri destekledigi
söylenebilir.

egitim yöne,timi. kis 2001
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