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Ögretimin gerçeklestirilecegi yerin okullar olmasi gerektigi ve
önemine, ögretimin sistemli bir sekilde ögretim kademeleri arasinda
düzenlenmesinin geregi, ögretimin ögeleri ve bagii ve ölçüt bagimli olmak
üzere iki degerlendirmenin islevlerine kisaca degindikten sonra Yüksek

Ögretime Giris Sinavinin Degerlendirilmesine yer verilecektir. Bu yazi, Prof.
Dr. Kemal Güriz'in i999 Yüksek Ögretime Giris Sinavina iliskin
degerlendirmeleri dikkate alinarak hazirlanmistir.

Ögrencilerin yaslari ölçüt alinarak programlarin düzenlendigi okullar, Milli
Egitimin amaçlarinin ögrencilerde gerçeklesmesinden sorumludur.
Üniversiteye hazirlik gibi nedenlerle, milli egitimin amaçlari okul disindaki
kurumlarda ögrencilerde gerçeklestiginde, ögretimde sorunlar baslar.
Okullarin milli egitimin amaçlarindan sorumlu olmamalarini getirir. insan
yetistirmede kargasaya yol açar.

Ögrenciler, okul öncesi egitim, ilkögretim, orta ögretim ve üniversitenin

amaçlarini gerçeklestirdikleri ölçüde, yasadiklari ya da yasayacaklari
topluma hazirlanir. Bagimsiz sekilde islevde bulunur. iyi bir üretici ve
tüketici olmayi ögrenerek, toplumun kendisinden bekledigi rolleri yerine
getirir. Ayrica, demokratik toplum düzeninin sürmesi için gerekli kavram ve
beceriler ögretim kurumlarinda yer alan derslerin amaçlarinin ögrencilerde
gerçeklesmesiyle kazaniiir. Okulda milli egitimin genel ve özel amaçlarinin
gerçeklesme orani yükseldikçe, sosyal adalet, kisilerin yasadigi topluma ve
kurumlarina saygisi artabilir. Bunun için, insan haklarina saygili,
demokratik, çagdas toplumlarda, tüm kisilerin (ögrenme ve/ya da
sosyoekonomik, kültürel özellikleri bakimindan varsil ve yoksul dogmus
kisilerin) ortalama ögretim süresini arttirma ve nitelikli ögretimden
yararlanmalari hedeflenir.
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Okul öncesi, ilkögretim, ortaögretim ve üniversitenin amaçlari birbirinden
bagimsiz degildir. Her ögretim kademesinde yer alan derslerin amaçlarinin

gerçeklesmesiyle, ögrenci izleyen ögretim kademesine hazirlanir. Ögretim
kademelerinde gösterilen ilerlemelerle, ögrencilerin toplumda bagimsiz

sekilde islevde bulunmalari da artar. Ögretim kademelerinden birinde
gerçeklesmeyen amaçlar, bir sonraki ögretim kademesindeki amaçlarin
gerçeklesmesini olumsuz sekilde etkiler. Bu nedenle konularda, derslerde ve
ögretim kademelerinde ögrencilerin yeterliliklerini degerlendirilmelidir. Aksi
durumlarda, ögrencilerin yasina göre toplumda bagimsiz sekilde islevde
bulunmalarini saglayacak beceriler kazandirilmamis olur.

Ögretimin amaç, içerik, ögretim süreçleri ve degerlendirme gibi dört ögesi
vardir. Bu ögeler birbirleriyle dogrudan baglantilidir. Birinde yapilan
düzenleme digerlerini de etkiler. Bu ögelerden degerlendirme, ögretim
amaçlari ne kadar gerçeklesti sorusuna yanit arar. Ögretim amaçlari ne
kadar gerçeklesti ya da ne oldu sorusuna iki yaklasima göre yanit aranir. Bu
yaklasimlardan biri akran kümesini ölçüt alarak, akran kümesinin
gerçeklestirdigi ortalama basarima bakarak karar verildigi, bagii
degerlendirmedir. Digeri, akran kümesiyle karsilastirmadan, dogrudan
amaç/arin gerçeklesme ölçütüne göre karar verme süreci olan, ölçüt bagimli
degerlendi rmedi r.

Günümüzde oldugu gibi, üniversitenin kontenjanindan daha fazla sayida

ögrenci üniversiteye girmek istediginde, gruba göre en iyilerini seçme yoluna
gidilir. Bu durumda bagii degerlendirmeden yararlanma tek seçenek gibidir.
Ancak, konular, dersler, ögretim kademeleri birbirini izlediginde ve sonraki

ögrenmeler öncekine bagli ya da iliskili oldugunda, ölçüt bagimli
degerlendirme yararlidir. Konunun, dersin ve ögretim kademesinin asgari
ölçütü karsilanmadan bir üst konuya, derse ya da ögretim kademesine
geçildiginde, ögrencinin ögrenmesinde ve ögretimde sorunlar baslar. Ölçüt
bagimli degerlendirme, ögretimin ögelerinden amaç, içerik ve ögretim
süreçlerine iliskin dönütler saglayarak ögretim düzenlemesini dogrudan
etkiler. Buna karsilik bagii degerlendirme ögretimi ve ögretim düzenlemesini

dogrudan etkilemez. Okulun isleyisine iliskin sorunlarin olup olmadigina
iliskin bilgi saglar.

1999 Yüksek Ögretime Giris Sinavinin Degerlendirilmesine iliskin asagida
yazilanlar, temellerini Gürüz (1999) makalesinde yazilanlardan; her
ögrencinin basarisindan kendisinin sorumlu olmasi gerektigi düsününden;

herkes için egitimin niteligini ve süresini adaletli bir sekilde arttirma ve
ögretim kademeleri birbirlerinin üzerine kuruldugu düsünlerinden hareket
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edilerek ele alinmis, bagii ve ölçüt bagimli degerlendirmenin özelliklerine
göre öneriler getirilmistir.

Yeni ve Eski Ögrenci Seçme Sistemlerinin Kar§ila§tirilmasi

Yeni ve eski ögrenci sistemlerini karsilastirmadan önce, 1999 öncesi

sisteminin degistirilme gerekçeleri üç baslik altinda toplanabilir. Bunlar:

1. Milli egitimin amaçlarinin ögrencilerde gerçeklesmesinden sorumlu olan
okulun, bu sorumlulugunu yerine getiremez olmasi ve okul yerine, okul

disindaki kurumlarin sorumlu olmasinin vergi verenlerde, toplum
liderlerinde yarattigi duyarlilik ve rahatsizliktir.

2. 1999 öncesi ögrenci seçme sisteminde yer alan orta ögretim basari

puani okul normuna dayali bagii degerlendirmeye göre
hesaplandigindan Fen, Anadolu ve Süper lise gibi liselere devam eden
ögrenciler ve bu kurumlarin ögretim düzenlemeleri olumsuz sekilde

etkilenmistir. Bu ögrencilerin ve kurumlarinin ögretim düzenlemelerinin
olumsuz etkilenmelerine yönelik duyarlilik ve rahatsizliktir.

3. Orta ögretim kurumlariyla üniversitelerin ilgili bölümleri arasinda
devamliligin yitirilmis olmasina yönelik duyarlilik ve rahatsizliktir.

Eski ve Yeni Ögrenci Seçme Sistemlerinin Anahatlari

1999 öncesindeki ögrenci seçme düzenlemesinde, ÖSS'nin agirligi %
12.5; ikinci basamagin ÖYS'nin agirligi % 81.5 ve orta ögretim basari
puaninin agirligi ise % 6 dir. 1999 ögrenci seçme düzenlemesi~de, ÖSS'nin
agirligi % 83.3 ve orta ögretim basari puani % 16.7 dir. Eski ve yeni
ögrenci seçme düzenlemelerinde ortak olan ÖSS ve orta ögretim basari
puanidir. Farklar ise ÖYS'nin kalkmasi, orta ögretim basari puaninin
agirliginin yaklasik üç kat artmasi ve alan katki puanlarindaki degismedir.

Yapilan bu degisiklikler, yukaridaki rahatsizliklari giderecek nitelikte
gözükmektedir. Ancak, yeni sorunlara da yol açacagi izlenimini vermektedir.
Yukaridaki sorunlarin çözümü olarak, tek sinav ve alan katki puanlarindaki
degisiklikler olumlu görünmektedir. Orta ögretim basari puaninin

hesaplanmasinin üniversitenin bekledigi türdeki ögrenciyi seçmeye hizmet
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edecegi ancak, sosyal adaleti zedeleyici ve firsat e§itligini engelleyici
unsurlari içerdigi izlenimini vermektedir.

Yeni Ögrenci Seçme Düzenlemesinin Degerlendirilmesi

Yeni ögrenci seçme sistemi, özelliklerini ÖSS, agirlikli orta ögretim
basari puani ve alan katki puanlarindan almaktadir. Sirasiyla bunlari eski
ögrenci düzenlemesini göz önüne alarak irdelenecek ve sonuçlar
çikarilacaktir.

ÖSS ve ÖYS'nin Niteligi ve Tek Sinav

1999 öncesinde üniversiteye giris ÖSS ve ÖVS olmak üzere iki sinava
katilmayi gerektirmektedir. Bu iki sinav (ÖSS ve ÖVS) sonuçlarina göre

yapilan çalismalar, bu iki sinavarasinda yüzde yüze yakin bir iliskinin
oldugunu göstermistir, (Gürüz, 1999). (Çalismalar belirtilmedigine göre,
çalismalarin izledikleri yöntem ve bulgularin saglikli oldugu varsayilmalidir.)
Gözlenen bu iliskiye dayali olarak, ikinci basamak sinavini kaldirma yoluna
gidilmistir. Bu iki sinavda da kisi basarisi, kümenin performansina göre

belirlenmektedir. Bagii degerlendirme yaklasimi benimsenmistir.

Bunlardan ÖSS'ye genel yetenegi ölçen ölçü araci, ÖVS'ye bagii basari ölçü
araci gibi bakilabilir. Her ikisi de bagii degerlendirmeyi esas alan ölçü
araçlaridir.

ÖSS'nin, temel kavramlara dayali okudugunu anlama ve yorumlamayi
ölçtügü belirtilmistir. ÖSS de, ögrencinin temel kavramlara" dayali
okudugunu anlama ve yorumlamadaki basarimina, sinava giren ögrenci
kümesinin ortalama basarisina göre karar verilir. Bu sinavla, temel

kavramlara dayali okudugunu anlamayi ve yorumlamayi ölçebilmek için,
kisinin temel kavramlari kazanmis olmasi gerekir.

Ayni sekilde, ÖVS de disiplin alanlarinin amaçlarinda belirtilen kavram ve
becerilere ögrencinin ne kadar sahip oldugunu ve yorumlayabildigini

ölçmeyi amaçlamaktadir. Sinava giren ögrenci kümesinin ortalama
basarimina göre, ögrencinin disiplin alanlarindaki kavram ve becerilerdeki

basarimina karar vermeye hizmet eden bir sinavdir. Dolayisiyla, ÖSS ve OVS-
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sinavlari ögrencilerin temel kavramlari ne kadar kazandiklarini sinava giren

ögrenci kümesine göre ölçmektedir.

Temel kavramlar nasil kazaniiir? Kazaniimalarinda dogustan getirilen
yetenekler mi, yoksa etkili ögretim mi belirleyicidir? Temel kavramlar

kendiliginden ya da dogalolarak kazanilmaz. Kisi ne kadar yetenekli olursa
olsun, etkili ögretimin kosullari gerçeklesmeden, üniversite sinavinda ele

alinan kavramlar ögrencilerde kendiliginden gerçeklesmez. Etkili ögretimin
ögelerinden bazilari ögretime ayrilan süre, sinifi yönetme, ögrencilerin
düzeyine göre ögretimi düzenleme, siniftaki ögrenci sayisi ve ögrencilerin
ögrendiklerine göre dönüt verme gibi etmenlerdir. Etkili ögretimin yer
almadigi siniflarda, ögrencilerin bu kavramlari kazanmalari sansa kalir.

ÖSS de kullanilan ölçü araci sadece anlama ve yorumlamanin ölçüldügü

yetenek sinavi degildir. Ögrencinin sadece ögrenme kapasitesini ölçmez.
Ogrencinin temel kavramlara ne kadar sahip oldugunu yani etkili
ögretimden ne kadar yararlandigini da ölçer. Bu özelligiyle ÖSS de
kullanilan ölçü araci ÖVS' de kullanilan ölçü aracina benzer.

Ögrencilerin kapasitelerini ölçtügü belirtilen ÖSS ve ögrencilerin disiplin

alanlarindaki basarilarini ölçen ÖVS de kullanilan ölçü araçlari arasinda
yüksek iliski bulunmustur. Bu yüksek iliskinin, benzer seyleri ölçmelerinden
kaynaklanmasi olasidir. Ayrica, ögrencilerin ögrenme kapasitelerini ölçen
zeka testleriyle, ögrencilerin basarilarini ölçen basari testleri arasinda da
yüksek iliski vardir. ÖSS ve ÖVS de kullanilan ölçü araçlari arasinda
bulunan yüksek iliski alanda yapilmis çalismalarla da tutarlilik

göstermektedir. Ölçtükieri seyler bakimindan benzer ölçü araçlari olmasi
nedeniyle de, bu yüksek iliski dogaldir. ÖSS ve ÖVS gibi iki sinav yerine,

Tek sinavla da yani ÖSS ile de ölçmek istenilenler ölçülebilir.

Olçülmek istenilen her iki sinavda da benzer olmasi nedeniyle, yeni
düzenlemedeki tek sinav kararina katilmak mantikli olabilir. Tekrarlanan

ölçümlerle, ölçmeden kaynaklanan olasi küçük hatalari azaltmak
olanak/idir. Ama, bedeli yüksektir ve verimli degildir. Vani, ögrencilerin Milli
Egitimin Amaçlarini gerçeklestirmek için gerçeklestirmeleri gereken derslerin

amaçlarini okullarda gerçeklestirmekten çok, okul disi kurumlar da

gerçeklestirme öncelik kazanmaktadir. Ayrica, derslerin amaçlarinin okul
disi kurumlarda gerçeklesmesinin, topluma ve ailelere yüksek ekonomik
maliyeti getirmektedir.
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Orta Ögretim Ba§ari Puani

1999 öncesindeki, ögrenci seçme sisteminde, orta ögretim basari
puaninin agirligi % 6 dir. 1999 ögrenci seçme sisteminde, orta ögretim
basari puaninin agirligi % 16.3 dir. Yeni düzenlemede, orta ögretim basari
puaninin agirligi % 6 düzeyindeyken, yaklasik üç kat artirilarak % 16.3

çikarilmistir.

Orta ögretim basari puani, ögretmen degerlendirmesine göre, ögrencinin
derslerin amaçlarini gerçeklestirmedeki basari düzeyini gösterir. Ögretmen

degerlendirmelerinin agirligini art~irma, Milli Egitimin amaçlarini
gerçeklestirmekten okullarin daha fazla sorumlu olmalarina yol açar. Bu
durum ise, ögrencilerin okullarda derslere devamlarini ve basarili olmalarini
gerektirir.

1999 öncesi üniversiteye ögrenci yerlestirme düzenlemesinde, orta ögretim
basari puani, ögrencilerin derslerin amaçlari gerçeklestirmelerinin düzeyine
isaret eden diploma notu esas alinarak hesaplanmamistir. Okulun
ortalamasina göre (bagii degerlendirmeye göre) diploma notunun agirligi

hesaplanarak, orta ögretim basari puani bulunmustur. Orta ögretim basari
puaninin hesaplanmasinda, okul normu esas almistir. Bu durum da Fen,
Anadolu ve Süper lise gibi sinavla ögrenci alan ve bir üst kuruma yani
üniversiteye en donanimli ögrenciyi yetistiren okullarin ögrencilerinin orta
ögretim basari puanlarinin olumsuz bir sekilde etkilenmesine yol açmistir.

Yeni düzenlemeyle, 1999 öncesinde Fen, Anadolu ve Süper lise gibi
liselerin ögrencilerinin okul normuna dayali bagii degerlendirmelerden

olumsuz sekilde etkilenmis olmalarindan kaynaklanan rahatsizligi giderme
ve üniversiteler için daha donanimli ögrencinin yetistiren bu okullarin
niteliklerini yitirmeden sürmesinin amaçlandigi izlenimini vermektedir.

Ancak, yeni düzenlemede de orta ögretim basari puani tartismalarin
odagi ndad ir.

Yeni düzenlemeye göre orta ögretim basari puani belirlenirken, önceki
düzenlemede sorunu olusturan okul normu terk edilmistir. Bunun yerine,
üniversitenin bekledigi gibi üniversitedeki derslerin amaçlarinin

gerçeklesmesi için gerekli hazirlik becerileriyle, aliskanliklariyla ve
kavramlariyla donatilmis ögrencilere, üniversiteye giriste, öncelikler veren
bagii degerlendirme düzenlemesini getirmistir. Yeni düzenlemeye göre orta
ögretim basari puani, okullarin üniversiteye ögrenci yerlestirmedeki
basarilari dikkate alinarak hesaplanmistir. Basari puaninin bu sekilde
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hesaplanmasi, varsil dogmus ve varsil sosyoekonomik özellikleri olan
çocuklara, ayrica, ayricalik sagladigi izlenimini vermektedir.

Yeni düzenlemedeki agirlikli orta ögretim basari puaniyla, Yüksek Ögretim
Kurumunun üniversitelere daha donanimli ögrenci yetistiren nitelikli orta
ögretim kurumlarina prim vermesi, YÖK bakimindan akilci ve dogru
görünebilir. Ayrica, yüksek ögretime donanimli ögrenci yetistiren orta
ögretim kurumlarinin sürmesini saglayan bir uygulama olmasi nedeniyle,

Milli Egitim Bakanligi için de akilci ve dogru görünebilir. Ancak, yeni
düzenlemeye göre ögrenci basarisi, her bir ögrencinin kendi çabasina bagli
degildir. Yeni düzenlemeye göre orta ögretim basari puani sosyal adaleti ve

firsat esitligini bozmaktadir. Esitligi saglayan düzenleme, ayni yil, ayni
diploma notuna sahip, ÖSS den ayni puani almis ögrencilerin, üniversiteye
yerlestirme puanlarinin esit olmasiyla olanaklidir.

Üniversiteye giris sisteminde, her bir ögrenci için sosyal adalet ve firsat
esitligi nasil saglanabilir? Sorusuna yanit aranmalidir. Mutlak sosyal adaleti
ve firsat esitligini saglamak olasi degildir. Ancak, mutlak .sosyal adaleti ve
firsat esitligi yakalama çabasinda da olma konusunda da görüs birliginde
olunabilir. Sosyal adaleti ve· firsat esitligini bozan etmen eski ve yeni
düzenlemelerde okul normunun ögrenci basarisini belirlerken ölçüt olarak
alinmasidir. O halde ögrenci basarisina karar verirken, okul normuna ya da
bagii degerlendirmeye alternatif bulunulabilirse, çözüm de bulunabilir.

Yalin olarak, bagii degerlendirmenin alternatifi, 'ölçüt bagimli
degerlendirmedir. Ölçüt bagimli degerlendirme yaklasimina göre düsünerek
sosyal adalet ve firsat esitligi saglanabilir mi? Ölçüt bagimli
degerlendirmenin benimsenmesi sosyal adaletin saglanmasina çözüm
olabilir. Ayrica, ölçüt bagimli degerlendirme, nitelikli ögretim kosullarinin
gerçeklesmesinin kosullarindan biri olmasi nedeniyle, egitimde firsat
esitliginin saglanmasina da zemin hazirlayabilir: Ölçüt bagimli
degerlendirme düsüncesinin ise kosulmasiyla, üniversite kendisine nitelikli
ve donanimli ögrencileri yetistiren okullara prim verdigi gibi, her ögrenci için
sosyal adaleti ve firsat esitligini saglayan düzenlemeyi gelistirmek
olanaklidir.

Ölçüt bagimli degerlendirme yaklasimindan hareket edildiginde, orta
ögretim basari puanini belirlemek için diplama notuyla, derslerdeki amaçlari
hangi ölçüde gerçeklestirdigini gösteren ölçüt bagimli degerlendirme
sonuçlarinin agirlikli ortalamasini alinir.
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Ölçüt bagimli degerlendirmeyle ögrencide derslerin amaçlarinin hangi
düzeyde gerçeklestirildiginin degerlendirilir. Böylece, ögrencinin

gerçeklestirdigi amaç miktari kadar üniversiteye giris siralamasindaki yerinin
degismesi öngörülmektedir. Böylece, okulun· basari durumu ya da
arkadaslarina göre basari durumu dikkate alinmadan, salt ögrencinin
amaçlari gerçeklestirmedeki basarisina göre siralamadaki yeri
etkileneceginden, her bir ögrenci için sosyal adalet ve firsat esitligi daha
yüksek düzeyde saglanabilir. Ayrica, üniversitenin beklentileri

dogrultusunda, üniversiteye daha hazir, yetenekli ve donanimli ögrenciler
seçi lebilecektir.

Ölçüt bagimli degerlendirme yaklasimi benimsendiginde, sadece adaletli ve

üniversitenin bekledigi gibi ögrenciler seçilmekle kalinmayip, orta ögretim
kurumlari da olumlu yönde etkilenebilir. Örnegin, ölçüt bagimli
degerlendirmeye göre, ögrencinin hangi amaçlari gerçeklestirebildigi ve
hangilerini gerçeklestiremedigi belirlenebilecektir. Ögretmen de, sinifinda

yapacagi ögretimi, ögrencinin yapabildiklerine göre düzenleyebilecektir.

Varolan egitim sisteminde, okuldaki ögrenme ve ögrenmemelerden
ögrencinin kendisi ve ailesi sorumludur. Çocuk ögrenmiyorsa, sorumluluk

okulun degildir. Sorumluluk okulun olmadiginda, okullarda ögretim
düzenlemesiyle ilgili bir degisiklige gerek duyulmaz. Okullar, ögrencilerin

amaçlari gerçeklestirmeleri için ögretimin düzenlenmesinde degisiklik
yapma ihtiyaci içinde olmaz. Ögretim sistemlerinin gelismesi engellenir.
Durum böyle olunca, aile sorumlulugunu yerine getirmek için okul disindaki
kurumlara basvurur. Ögrencinin ögrenmelerinden okullardaki ögretim
düzenlemeleri sorumlu tutulmadiginda, ögrencilerde milli egitimin
amaçlarinin gerçeklesmesinden, okullari ve milli egitimin örgütlenmesini
sorumlu olmaya zorlamak olanakli degildir.

Ögrencilerin ögrenme ve ögrenmemelerinden okullarin sorumlu

tutulabilmesi, bagii degerlendirme yerine, ögrencilerin kazanmasi beklenen

kavram ve becerileri belirten amaçlari ne kadar kazandigini ölçen ölçüt
bagimli degerlendirmeye yer vermekle olanaklidir. Ögrencilerin disiplin
alanlarinin amaçlariyla ilgili olarak neleri yapabildikleri ve neleri

yapamadiklarini degerlendiren ölçüt bagimli degerlendirme yaklasimiyla,
ancak, amaçlarin neden gerçeklestigi ve neden gerçeklesmedigi ögretimin
analiz edilmesiyle anlasilabilir. Çikan sonuçlara göre ögretim
düzenlemesinde degisikliklere gidilir. Ögrencinin ögrenme ve
ögrenmemesine iliskin sorular, ögrenciye ve ailesine yönelik olma yerine,

ögretimin ögeleri olan amaçlara, seçilen muhtevaya ve ögretim süreçlerine
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yönelik olmaya baslar. Sorunlarin çözümleri, okul içinde aranir. Okul
disinda çözümler aranmaz.

Ögrencilerde milli egitimin amaçlarinin gerçeklesmesinden sorumlu olan
sinifta yapilan ögretim oldugunda, program merkezli ögretim düzenlemeleri

yerine, ögrenci merkezli ögretim düzenlemelerinin yer aldigi okul
örgütlenmeleri gözlenir.)

Üniversiteye Giri~i Alan Katsayilarinin Etkilemesi

Üniversitelerin bünyelerindeki fakültelerin bölümlerine genel

liselerden (süper lise, Anadolu lisesi ve fen lisesi) ve meslek liselerinden
(ögretmen liseleri, güzel sanatlar lisesi, endüstri meslek ve imam hatip

liseleri gibi) ögrenci almalari, firsat esitliginin ve egitimin sürekliliginin bir
geregidir. Üniversitelerin bünyelerinde bulunan bölümlerden bazilari
matematik, fizik, biyoloji gibi fen bilimlerinde, bazilari Türkçe ve matematik
de ve digerleri ise sosyal bilimlerde temel kavramlara sahip olmayi gerektirir.
Bazi bölümler ise, meslek liselerindeki bölümlerin devami gibidir.

Ögrencilerin, basarilari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda liselerde ilgili
kollari ya da bölümleri seçtikleri varsayilir. Mezun oldugu lisenin ve lisede
seçmis oldugu kolun özelligine göre, her kisinin yüksek ögretim programina

girebilme firsatinin esit olmasinin, geregi olarak, alan katsayilarina gerek
vardir. Ayrica, alan katsayisi egitimde sürekliligin saglanmasinin da bir
geregidir. Orta ögretimde gördügü egitim üniversitede alacagi egitimin

temellerini olusturmalidir.

Sonuç ve Öneri:

Üniversitelerdeki egitim amaçlarinin gerçeklesmesinin önkosulu,
üniversiteye girmek isteyen lerde ortaögreti m kurumla rindaki amaçla rin
gerçeklesmis olmasidir. idealolarak, ortaögretim kurumlarinin amaçlarini
gerçeklestirenlerin tamaminin üniversiteye girebiliyor olmasi beklenir. Bu
olanakli olsa bile, herkesin her istedigi bölümde ögrenim görmesi pratikte

olanakli olmadigi gibi, verimli de degildir. Bu nedenle seçme islemine yer
vermeye gerek vardir. Bölümlerin alacaklarindan daha fazla ögrenci
basvurdugunda, seçme islemine yer verilir. Bu durumda, bas vuranlar
arasindan en iyi olanlarini seçmek amaçtir. Bunun için, basvuranlarin

sirasinin birbirleriyle karsilastirmasini gerektiren, bagii degerlendirme
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yeglenir. Grubun göreceli olarak en iyileri, üniversitede bos olan yerlere
seçilir. Geri kalanlar ise, seçmislerse, diger bos olan yerlere yerlestirilir ya da
disarida kalir.

Seçme islemi ya da sistemi, en yeteneklileri, en basarili olanlari belirlerken,
egitimde sürekliligi zedelemeden gerçeklestirmesi beklenir. Buna göre,
1999 öncesi üniversiteye yerlestirme sisteminde yer alan ayni nitelikteki iki
sinav, ölçmeden kaynaklanan çok az olan olasi hatalari gidermede
yararlidir. Ancak, verimli degildir. Bu anlamda, bagii degerlendirme

yaklasimina göre, tek sinavolmasi olumludur. Ek olarak, orta ögretim basari
puaninin agirliginin ve alan katsayilarinin artmasi, okullarin ögretim
amaçlarini gerçeklestirmeden sorumlu olmalarini saglamamakla birlikte,
ögrencileri amaçlari okullarda gerçeklestirmeye yöneltmesi ve egitimde
sürekliligi saglamasi bakimindan olumludur.

1999 yili ve sonrasi ögrenci seçme düzenlemesi, hedefledigi gibi, milli
egitimin amaçlarinin milli egitime bagli okullarda gerçeklesmesine ve
okullarin amaçlari dogrultusunda islevde bulunmalarina da rehberlik eden

bir düzenleme oldugu izlenimini vermistir. YÖK, üniversiteye seçecegi
ögrencilerin ,okullarinda, okullarinin amaçlarini gerçeklestiren ve yetenekli

ögrenciler olmalari ve üniversiteye daha donanimli yetisen ögrencilere
öncelik vererek, kendine donanimli ögrenci yetistiren okullari kollayarak ve
toplumda olusan duyarliliklara çözüm getiren düzenlemelere giderek üzerine

düseni yapmistir. Ancak, sosyal adaleti ve firsat esitligini en yüksek düzeyde
gerçeklestirecek bir düzenleme olmadigi izlenimini vermektedir. Hedefler

arasinda sosyal adaleti ve firsat esitligini en yüksek düzeyde tutma yer
almalidir.

Ancak, üniversiteye gireceklere karar verirken sosyal adaleti ve firsat
esitligini en yüksek düzeyde saglamak için, karar verme sistemini

gelistirmeye gereksinim vardir. Karar verme sistemini gelistirmek için de,
bagii degerlendirmeyle birlikte ölçüt bagimli degerlendirmenin agirligini
arttirmakla olasidir. Ölçüt bagimli degerlendirmenin agirliginin artmasi,

üniversiteye daha donanimli ögrencilerin gelmesine zemin hazirlayacagi gibi,
orta ögretim kurumlarinin verdikleri ögretimden daha sorumlu olacaklari

egitim örgütlenmelerinin yollarini açabilir.

Özelikle sosyal adaleti ve firsat esitligini en yüksek düzeyde saglama hedefi
Milli Egitim Bakanligi hedefleri arasinda yer almalidir. Bu hedef için de Milli
Egitim Örgütünün yapilanmasinin program, ögretmen, yönetici merkezli

yapilanma yerine, ögrenci merkezli yapilanmanin benimsenmis olmasina
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baglidir. Buda okullardaki ögrenmelerden sirasiyla ögretim
düzenlemelerinin, ögretmenin ve yöneticilerin sorumlu oldugu bir yaklasimin
benimsenmesini gerektirir. Bu yaklasim, ögrenci basarisina iliskin kararlarin
ölçüt bagimli olmasini gerektirir. Milli egitim bakanligi da kendi üzerlerine
düseni yaptiginda, sosyal adalet ve firsat esitligi en yüksek düzeyde
saglanacakti r.
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