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Abstract

The purpose of this study is to synthesize the findings of the studies examining the relationship
between school engagement and academic achievement. In this study, meta-analysis method was
used because the aim was to synthesize the findings of quantitative research. The data of this
study were accessed from ERIC, Akademic Search Complete, Education Source and Scopus data
scanning bases. The data cover between 2008-2019. A number of criteria have been developed
for the selection of researches. A total of 55 basic studies meeting the criteria of this study were
included in the analysis. In this study, the free effect sizes produced by the researches were
preferred as the analysis unit. A total of 150 effect sizes were analyzed. The effect sizes were
calculated with the package program, CMA 2.2. Pearson correlation coefficient (r = ES) was
preferred as the effect size of each independent study. As a result of the research, it has been
observed that school engagement affects students' academic achievements weakly and positively.
In addition, it was found that the distribution of effect sizes varied according to the scale type
used, academic field and engagement dimensions moderators.
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Oz

Bu calismada okul baghligi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma
bulgularinin sentezlenmesi amaglanmaktadir. Calismanin amaci nicel arastirmalarin bulgularini
sentezlemek oldugundan meta analiz yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismanin verilerine ERIC,
Akademic Search Complete, Education Source ve Scopus veri tarama tabanlarindan erisilmistir.
Veriler 2008-2019 yillar1 arasimi kapsamaktadir. Arastirmalarin se¢imi icin bir dizi olgiit
gelistirilmistir. Bu calismanin o6l¢iitlerini karsilayan toplam 55 temel arastirma analize dahil
edilmistir. Bu ¢alismada analiz birimi olarak arastirmalarin lrettigi serbest etki biiytkliikleri
tercih edilmistir. Toplam 150 etki biiyiikliigii analiz edilmistir. Istatistiksel analizler, rastlantisal
etkiler modeli altinda yuritilmistir. CMA 2.2. paket programi ile etki biytklikleri
hesaplanmistir. Her bir bagimsiz arastirmanin etki biiylikligli olarak Pearson korelasyon
katsayis1 (r=ES) tercih edilmistir. Arastirma sonucunda okul bagliliginin 6grencilerin akademik
basarisini zayif diizeyde ve pozitif yonde etkiledigi gozlenmistir. Ayrica arastirmada kullanilan
Olcek tiirt, olciilen akademik alan ve baglanma boyutlar1 moderatorlerine gore etki biiytiklerinin
dagilimin farklilastigi bulgulanmistir.
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1. Giris

Bireyin belirli kisilere giiclii duygusal baglar kurma egilimi insan dogasinin bir parcasidir
(Bowlby, 2005). Boyle bir iliski hayatta kalmak acisindan énemlidir. Ozellikle yeni dogan
bebeklerin ebeveynleriyle kurdugu baglanma iliskisi bebegin bakimini saglayan dnemli bir
unsurdur. Ilerleyen yaslarda bireyin ebeveynlere olan baghhg azalirken farkli kisi, grup ya da
kurumlara bagliliklarinda gelismeler goriiliir (Bee ve Boyd, 2009). Bireylerin aileden ilk ayrilislari
okul yasami ile gerceklesmekte ve ardindan yeni baglanmalar ortaya ¢ikmaktadir (Altuntas ve
Sezer, 2017). Bu baglamda egitimde, giderek diisme egiliminde olan 6grenci motivasyonu ve
akademik basarinin artirilmasina yoénelik olarak okul baghhigi kavrami o6ne ¢ikmaktadir
(Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetme ve okulu her yoniiyle benimseme olarak
tanimlanabilecek bir kavram olan okul baglligi kavrami John Dewey tarafindan literatiire
kazandirlmistir (Kirbag, 2019). ilk yillarda kavram égretime karsi égrencilerin ilgi duymasi
olarak anlam kazanmis ancak zamanla farkli boyutlardan olusan bir yapiya sahip olmustur
(Leithwood ve Jantzi, 2000; Wilms, 2003). Ozellikle Fredrics, vd (2004) okul baghlig1 kavraminin
coklu bir degerlendirme ile ele alinmasi gerektigini ifade etmis ve okul baghhgini ii¢ bilesen
altinda ele almistir. Bu bilesenler bilissel, duygusal ve davranissal baglilik seklindedir. Duygusal
baghlik, o6grencinin okul, 06gretmen ve diger 6grencilere yonelik tutumlariyla ilgiliyken,
davranissal baghlik 6grencinin spor, kullip etkinlikleri gibi 6gretim programlari disindaki
alanlara katilimi, ddevlerini yapmasi, aldig1 notlar gibi daha ¢ok gozlenebilir eylem ve
performanslari icermektedir. Bilissel baglilik ise 6grencinin 6gretmenlerini, kendini ya da diger
ogrencileri nasil algiladigiyla ilgilidir.

Okul baghiligina sahip, okuldaki gesitli etkinliklerde aktif olarak yer alan 6grencilerin okula devam
edebilen ve bagimsiz 6grenebilen bireyler olma sanslarinin ytiksek (Thomson, 2005) oldugu
diisiiniildiigiinde kavramin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Manlove (1998) okul baghliginin
yliksek oldugu 6grencilerde devamsizlik ve okul terk oranlarinin diisiik oldugu ve bunun da
akademik basariya katki sagladigini ifade etmistir. Arastirma sonuglari okul baglilig1 ya da okula
baglanmayi, 6grencilerin akademik basarilarinda ve 6grenmeye karsi olan motivasyonlarinda
pozitif ydonde 6nemli bir yordayici olarak gostermektedir (Finn, 1989; King, 2015; Lee, 2014; Lei,
Cui ve Zhou, 2018; Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Osterman, 2000).

Okullar 6grencilerin bilissel ve duyussal alanda gelisimlerini siirdiirdiikleri kurumlardir.
Okullarin 6nemli ciktilarindan birisi de akademik basaridir. Baska bir ifade ile etkili okullarin
onemli c¢iktilarindan birisi de &égrencilerin akademik basarilaridir. Ogrencilerin akademik
basarilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi okul yonetimi politikalar1 agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin akademik basarisimi etkileyen faktérlerden biri okula baglihk diizeyleridir. Bu
nedenle okul baghgi ile akademik basar1 arasinda iliskinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

Okula baglanma ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi ele alan kapsamli arastirmalar olmasina
ragmen elde edilen sonuglarin tutarlilik sergilemedigi goriilmektedir (Lei, Cui ve Zhou, 2018). Bazi
arastirmalarda (Giinii¢, 2014; King, 2015; Lei vd., 2018; Zhu, 2010) 6grencilerin okul baghhgiyla
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ifade edilmisken, baz
arastirmalarda (Chen, Yang, Bear ve Zhen, 2013; Karasar ve Kapei, 2016; Shernoff, 2010; Shernoff
ve Schmidt, 2008) herhangi bir iliskiye rastlanilmamis ya da zayif diizeyde iliski oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Ornegin, Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, (2011) tarafindan égrencilerin okul baglihg
ve akademik basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen 99 arastirma {izerinden meta analiz ¢alismasi
yuritiilmustiir. Calisma sonucunda, 52718 6grenciyi kapsayan 61 calismada akademik basari ile
okul baghilig1 arasinda pozitif, 18944 6grenciyi kapsayan 28 ¢alismada ise negatif iliski tespit
edilmistir. Yine Eades (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul baghliginin alt boyutlarinda
sadece davranissal bagliligin akademik basarinin anlamh bir yordayicisi oldugu goériilmiistiir.
Karasar ve Kap¢1 (2016) tarafindan lise 6grencileri izerinde gerceklestirilen calismada da okul
baghliginin akademik basariy1 yordamadigi sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak bakildiginda okul bagliliginin boyutlar ile akademik basari arasindaki iliskinin
farklilasmakta oldugu goriilmektedir (Lee, 2008). Gerceklestirilen ¢alismalarda okula devam
etme ve ders disi etkinliklere katilim gosteren 6grencilerin diger 6grencilere gore davranissal
bagliliklar ile akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (Finn ve Rock,
1997; Fredericks vd., 2004; Libbey, 2004; Willms, 2003). Duygusal baglilik ile akademik basar1
arasindaki iliskide ise durum biraz daha farklhidir. Davranigsal baghlik ile duygusal baghhg
birlikte 6l¢iip akademik basari ile iliskisini arayan ¢alismalarda genellikle pozitif bir iliski oldugu
goriilmektedir (Borman ve Overman, 2004). Ornegin; Lee (2014) tarafindan yapilan genis
orneklemli arastirmada da 6grencilerin davranissal ve duygusal bagliliklari ile okuma alaninda ki
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamh iliskiler bulunmustur. Ancak duygusal
baghligy, okula aidiyet duygusu veya okulla 6zdeslesme tizerinden 6lgen ¢alismalara bakildiginda
duygusal baghligin akademik basari tlzerinde giiclii bir yordayici degisken olmadigi
gorilmektedir (Finn, 1993; Willms, 2003). Okul baghligi boyutlarindan bilissel baghlik ile
akademik bagar1 arasinda da pozitif iliski bulunmaktadir (Zimmerman, 1990). Ote yandan Hiiliir,
Gasimova, Robitzsch ve Wilhelm (2018) o6grencilerin bilissel bagliliklar1 ve akademik basari
arasinda anlaml bir iligski saptamamistirlar. Bunlarin yaninda yine Veiga (2012) ise 6grencilerin
bilissel bagliklar1 ve akademik basar1 arasinda orta diizeyde bir iliski saptamistir.

Bu farkli sonuclarin, arastirmalarin yiiriitildigi sosyo-kiiltiirel etmenler, 6gretim kademesi,
arastirmada kullanilan 6lcek cesitliligi, 6lciilen akademik basar1 alanlar1 ve baglanma boyutlar
arasindaki iliskilerden kaynaklandign diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazinda so6zii edilen
degiskenlere iliskin incelemelere rastlanmamaktadir. Elde ki calisma yoluyla, s6zii edilen
degiskenlerin okul baglihgi ve akademik basar iliskisi tizerindeki etkisine dikkat g¢ekilmeye
calisiimistir. Ayrica arastirma sonuglarinin okullarda 6grenci devam-devamsizlik ve 6grenci
katilimi politikalarina katki saglayacag disiintilmektedir. Bu baglamda arastirmada, okul baghilig
ve akademik basari arasindaki iligki lizerine alanyazinda var olan nicel ¢alismalardan elde edilen
bulgularin sentezlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Okul baghliginin akademik basariya etkisi var midir?
2. Okul baghliginin akademik basariya etkisi moderator degiskenlere gore farklilasmakta midir?
2. Yontem

Bu ¢alismanin amaci okul baghliginin 6grencilerin akademik basarilarina genel etkisini incelemek
oldugundan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz birbirinden bagimsiz arastirmalarin
istatistiksel bulgularini birlestirme ve elde edilen sonuclarin istatiksel analizini yapmak olarak
tanimlanmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Dinger, 2018; Lipseyi Wilson,
2001).
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2.1. Veri Toplama:

Bu ¢alismanin verilerine ERIC, Akademic Search Complete, Education Source ve Scopus kaynak
tarama tabanlarindan erisilmistir. Caismanin verileri Ingilizce dilinde yayinlanmis makalelerdir.
Veri tabanlari lizerinden yapilan aramalarda school/ student engagement/attachment/bonding
ve performance/achievement/success/outcomes anahtar kKelimeleri kullanilmistir. Aramalarda
“baslikta gecsin” secenegi tercih edilmistir. Okul baghligina iliskin arastirmalar 2000’li yillarin
sonlarina dogru artis gostermektedir. Veriler 2008-2019 yillar1 arasini kapsamaktadir. Son arama
tarihi 1.11.2019‘dur. Aramalarda toplam 957 veriye erisilmistir. Erisilen verilerin baslik kisimlari
incelenmistir. Bu arastirmanin dahil edilme o6lciitlerini karsilama potansiyeli olan 102 arastirma
secilmis ve bir veri havuzu olusturulmustur. Veri havuzundan yeterli istatistiksel veri icermeyen
arastirmalar (korelasyon katsayisi ve orneklem biiyiliigii icermeyen) k=11 yiliksekdgretim
kademesinde ytriitiillen k=17, okuloncesi kademesinde yiiriitiillen k=2 miidahale araci veya
uygulamas1 iceren k=13, katilimcilar risk tasiyan o6grenciler olan k=4 veri havuzundan
cikartilmistir. Boylelikle bu ¢alismanin veri seti 55 bagimsiz arastirmadan olusmustur.

2.1.1. Arastirmanin dahil edilme olciitleri

1. Arastirma ¢iktilar1 okul bagliligi ve akademik basari 6l¢iimiine dayali olmalidir. Herhangi bir
miidahale uygulamasi veya risk altindaki gruplari iceren arastirmalar hari¢ birakilmigtir.

2) Arastirma etki bulytikligii hesaplanmasi i¢cin yeterli istatistiksel veri icermelidir (r veya Rz ve
N).

3) Arastirma 2008-2019 yillar1 arasinda olmalidir.
4) Arastirmamnin dili Ingilizce olmalidir.

5) Katilimcilar temel egitim kademesinden ortadgretim kademesine kadar olan egitim
kademelerini kapsamalidir. Yiikksekdgretim ve okul 6ncesi kademelerinde yiiriitiilen arastirmalar
hari¢ birakilmistir.

2.2. Kodlamalar

Karadag, Isci, Oztekin ve Anar’a (2016) gére meta-analiz ¢calismalarinda kodlama islemi bagimsiz
arastirmalardaki karmasik bilgileri daha ag¢ik sunma ve calismanin amacina uygun olarak
verilerin diizenlenmesidir. Arastirmacilar tarafindan Microsoft Excel ortaminda bir kodlama
formu olusturulmustur. Bagimsiz arastirmalarin genel karakterlerini yansitict kodlar
belirlenmistir. Kodlama formu arastirmanin kiinyesi, Ol¢lilen okul baghligi bicimi, odlciilen
akademik basar1 alani, akademik basar1 6lcek tipi, 6gretim kademesi, drneklemin alindigi
iilke /kiiltiir ve arastirmanin yayin yili kategorilerinden olusmaktadir.

2.2.1. Okul baghlig: bi¢imi: Arastirmalar okul baghligini bir 6l¢ek lizerinden genel olarak 6l¢miis
ve raporlamissa genel okul baglilig1 olarak kodlanmistir. Eger okul baghligi bicimleri birbirinden
bagimsiz olarak raporlanmis ise baglilik bigimlerinin her biri bagimsiz olarak kodlanmistir.
Ornegin; bilissel baglilik, duygusal baghlik ve davranigsal baghlik gibi.

2.2.2. Akademik basar1 alani: Arastirmanin 6grenme ¢iktis1 matematik, bilim, dil ve digerleri
birlikte degerlendirilmis ise genel akademik basari olarak; eger matematik, dil veya digerleri
bagimsiz raporlanmis ise bagimsiz olarak kodlanmistir. Ornegin; matematik, dil gibi. Eger
arastirma ¢iktis1 okuma alanina iliskin 6grenme ciktisi raporlamis ise dil olarak kodlanmistir.
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2.2.3. Akademik basar1 olcegi/dlcek tiirii: Eger arastirmalarda akademik basari standart
test/ler 6lgme araci olarak kullanilmis ise standart test olarak kodlanmistir. Eger agirlikh
ortalama veya ders ortalamasi kullanilmis ise standart olmayan test olarak kodlanmistir.

2.2.4. Yayin yili: Makalenin yayinlandigi yil referans alinmistur.

2.2.5. Kiiltiir: Orneklemin alindig: iilke referans alinarak kodlama yapilmistir. Ornegin ABD,
Kanada, Almanya, Ingiltere ve benzerleri bati kiiltiirii, Cin, Tiirkiye, Malezya ve benzerleri dogu
kiltiiri olarak kodlanmustir.

2.2.6. Ogretim kademesi: UNESCO (2011) tarafindan hazirlanan “Uluslararasi Standart Egitim
Siniflamas1” (International Standard Classification of Education) referans alinmistir.

Veri setinden secilen 10 arastirma iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlamalar
karsilastirilmistir. Daha sonra veri setindeki arastirmalar kodlama formuna gore birinci ve ikinci
aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmustir. iki kodlayic1 arasindaki goriis birligi Miles
ve Huberman (1994) giivenirlik katsayisi formiilii ile hesaplanmistir. Kodlar arasi goriis birligi
%95 olarak hesaplanmistir. Goriis birligi saglanamayan kodlara arastirmacilar tarafindan
uzlasma saglanarak son sekli verilmistir. EK 1."de veri setini olusturan arastirmalar sunulmustur.
Veri setini olusturan arastirmalarin genel 6zellikleri ise Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo1. Veri setinin genel 6zellikleri

Kademe F % Yil f %

Temel Egitim 27 49,09 2008-2011 11 20

Ortaogretim 21 38,18 2012-2015 15 27,28

Karma 7 12,73 2016-2019 29 52,72

Kiltir Alan

Bati 44 80 Genel 31 56,36

Dogu 11 20 Dil 14 2545
Matematik ve Bilim 10 18,18

Olgek Tiirii

Standart Test 28 5091

Standart Degil 27 49,09

Tablo 1 incelendiginde veri setini olusturan arastirmalarin yaklasik yarisinin kademe baglaminda
temel egitim kademesindeki kurumlardan (%49,09), yil baglaminda 2016-2019 yil araliginda
yayimlanan makalelerden ve akademik alan baglaminda 6grencilerin genel akademik basarisini
Olcen (% 52,72) arastirmalardan olusmakta oldugu gortilmektedir. Ayrica veri setini olusturan
arastirmalarin yiiksek oranda bati kiiltliriinii temsil eden (%80) arastirmalardan olustugu
soylenebilir.

2.3. Verilerin Analizi:

Meta-analiz ¢alismalarinda analiz birimi seciminde li¢ secenek vardir. Birincisi analiz birimi
olarak arastirma; ikincisi arastirmanin tlrettigi serbest etki biiytikliikleri; tli¢linclisii ise analiz
birimi olarak ilk iki secenegin arastirmaya konu olan yapilarin veya kategorilerinin 6zelliklerine
gore yer degistirmesidir (Sirin, 2005; Lipsey ve Wilson,2001). Bu c¢alisma k= 55 bagimsiz
arastirmadan olusmustur. Veri setini olusturan arastirmalarin 6nemli bir b6liimiinde (k=43) okul
baghhg1 ve akademik basari arasindaki iliski ¢oklu korelasyonlar seklinde sunulmustur. Bu
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nedenle bu ¢alismanin analiz birimi olarak arastirmalarin lirettigi serbest etki biiyiikliikleri tercih
edilmistir.

Meta-analiz veri setlerindeki temel arastirmalarin 6zelliklerinin gesitliligi nedeniyle (Borenstein,
ve diger, 2009: 83-86; Karadag, Bektas, Cogaltay ve Yal¢in, 2015) istatistiksel analizler,
rastlantisal etkiler modeli altinda ytriitilmiistiir. CMA 2.2. paket programu ile etki biiytkliikleri
hesaplanmistir. Her bir bagimsiz arastirmanin etki buyiikliigli olarak Pearson korelasyon
katsayisi (r=ES) tercih edilmistir.

Etki biiyiikliigii degerlendirilirken Cohen (1992) ve Rosenthal (1996) tarafindan 6nerilen deger
araliklar1 kullanilmistir (Oh-Young, Gordon, Xing ve Filler, 2018). Tablo 2'de ES=r degerlendirme
deger araliklar1 sunulmustur.

Tablo 2. EtKi biiyiikliigii degerlendirme

Effect size measure Small Medium Large Very large
r 0,1 0,3 0,5 0,7
Kaynak: Oh-Young, Gordon, Xing ve Filler (2018)

Hesaplanan ortalama etki biiytiikliiklerinin glivenirlik ve gecerliligi yayim yanlilig ile iligkidir
(Ustiin ve Eryilmaz, 2014). Yanhlik testlerinin birbirlerine gére tistiinliik ve zayifliklar1 varhklar
vardir (Kepes, Banks, Mcdaniel ve Whetzel, 2012). Bu ¢alismada yayim yanlilig1 denetiminde
oncelikle etki biiyiikliikleri dagilimina iliskin huni grafigi dagilimi incelenmistir. Ayrica yayim
yanlilig1 Duval- Trimm ekleme ve kirpma (DTEK) testi ile denetlenmistir.

Bu calismada gruplar arasi ortalama etki biiyiiklerinin farkliligini denetlemek i¢cin moderator
analizi yapilmistir. Yapilan kodlamalara gore 6lciilen okul baghlig bi¢cimi, akademik basari alan,
O0gretim kademesi, Orneklemin geldigi kiiltiir, arastirmanin yayin yili moderatér olarak
kullanilmistir.

Meta-analitik istatistiksel siireclerde heterojenlik; 6rnekleme hatasi ve bagimsiz arastirmalar
arasi karakteristik Ozelliklerden kaynaklanmaktadir (Borenstein ve dig, 2009). Veri setinin
heterojen olup olmadigina karar vermek icin 12 istatistiksel teknigi kullamlmstir (Ustiin, Eryillmaz,
2014). Higgins, Thompson, Deeks, ve Altman’in (2003) onerdikleri deger araliklari olan %?25 -
%50 diisiik; %50 - %75 orta; %75 ve lsti yiiksek olarak degerlendirilmistir. Veri setine iliskin
moderator analizleri; kategorik moderatorlere gore etki buyiikliikleri dagiliminin istatistiksel
olarak farklilagip farkhlasmadiklar1 Q gruplar aras: testi ile denetlenmistir (Ustiin, Eryilmaz,
2014). Siuirekli moderatdrlerde ise meta-regresyon teknigi kullanilmistir (Borenstein ve dig,
2009).

3. Bulgular
3.1. Veri setini olusturan arastirmalarin genel 6zellikleri

Bu ¢alismanin veri seti 55 arastirmadan olusmaktadir. Veri setleri 67 farkli 6rneklem ile temsil
edilmektedir. Toplam katilimc1 sayis1 139.052°dir. En kiciik 6rneklem sayis1 112, en biiyilik
orneklem sayis1 23046’dir. Sozii edilen veri setinden k=150 etki biiyiikliigii iiretilmistir. Veri
setindeki etki buytkliikleri ES=-,16 ile ES=.68 arasinda dagilmaktadir. $ekil 1'de veri setinden
uiretilen etki biiytikliklerinin dagilimina iliskin huni grafigi sunulmustur.
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Funnel Plot of Standard Error by Fisher's Z
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Sekil 1. Veri setinin iirettigi etki bityiikliiklerinin dagilima iliskin huni grafigi

Veri setinin tirettigi ortalama etki biiyiikliigiiniin yayim yanhligindan etkilenip etkilenmedigini
denetlemek amaciyla yayim yanlhhg analizleri yapilmistir. Oncelikle veri setine iliskin etki
biiyiikliikleri dagilimi huni grafigi incelenmistir. Huni grafigi Sekil 1’de sunulmus ve etki
biiyiikliiklerinin simetrik dagilim gosterdikleri gozlenmistir. Elde edilen verilere DTEK testi
yapilmis ve sonuglar1 asagida sunulmustur. DTEK testi sonuglarina gore yayim yanlilig1 tespit
edilmemistir.

Tablo 3. Veri ve alt veri setlerine iliskin DTEK testi

Veri seti Cikartilmis calisma  ES ve 95% giiven araligi Q(top)
Genel ES LL UpP

Gozlenen 0,217 0,197 0,236 3282,89
Diizeltilmis 0 0,217 0,197 0,236 3282,89

Okul baghhginin akademik basariya etkisinin ortalama buyiukliginin ES=r= .217 (L=.197
UP=.236; k=150) oldugu hesaplanmistir. Ortalama etki biiyiikliiglin alt ve st sinirlar1 dikkate
alindiginda okul baghiliginin akademik basariya etkisinin pozitif yonde ve zayif diizeyde etkili
oldugu gozlenmistir. Veri setinin toplam varyansi Q= 3282,89 degerinde oldugu tespit edilmistir.
Etki biiyiikleri dagiliminin yiiksek diizeyde heterojen oldugu (12=95,46) gézlenmistir. Veri setinin
urettigi etki buyiikliklerinin arastirmanin yayin yilina gore farklhlasip farklilasmadigi meta
regresyon teknigi ile denetlenmistir. Meta regresyon sonucu olarak yillara gore etki biiytikliiklerin
dagiliminin farklhlasmadigl goriilmiistir. (Qmodel=.20; p=.65). Veri setine iliskin kategorik
degiskenlere gore moderator analizi Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Veri setine iliskin moderator analizi

Grup k ES LL UL Q(ga) df P
Baghlik Bicimi

Genel 36 0,19 0,15 0,30

Davranissal 43 0,27 0,24 0,29

Duygusal 43 0,20 0,17 0,24

Bilissel 28 0,19 0,14 0,23 13,50 3 0,00
Akademik Alan

Genel 73 0,25 0,22 0,27

Dil 21 0,17 0,12 0,22

Mat ve Bilim 56 0,19 0,16 0,23 9,94 2 001
Kademe

Temel 70 0,22 0,19 0,24

Orta 67 0,23 0,20 0,26

Karma 13 0,17 0,11 0,24 2,29 2 032
Kiiltir

Bati 125 0,21 0,19 0,23

Dogu 25 0,25 0,20 0,29 2,43 1 0,12
Olgek Tiirii

Standart 60 0,18 0,15 0,21

Standart Olmayan 90 0,24 0,22 0,27 9,49 1 0,00

Tablo 4 incelendiginde, okul baghlig: tiirlerine gore ortalama etki buiytikliiklerinin istatistiksel
olarak farklilastig1 goriilmektedir ( Q(3,150)=13,50 p=.00). Davranissal baghlik ile akademik
basar1 arasindaki iliski (ES=r=.27; LL=.24 UP=.29) diger baglilik tiirlerine gore (duygusal, bilissel
ve genel ) daha yliksek degerdedir.

Akademik alanlara gore ortalama etki biiyiikleri istatistiksel olarak farklilasmaktadir
(Q(2,150)=9,94 p=.01). Genel akademik basar1 tlizerinden o6l¢iim yapan arastirmalarin dil,
matematik ve bilim {izerinden 06l¢lim yapan arastirmalara gore daha yiiksek etki biiyiikligii
urettikleri gézlenmistir.

Arastirmada kullanilan 6lcek tiiriine gore ortalama etki biiyiiklerinin farklilastig1 gértilmektedir
(Q(1,150)=9,49 p=.00). Standart testler ile akademik basari 6l¢cen grup, standart olmayan gruptan
(agirlikh ortalama veya ders ortalamasi) daha diistik etki biiytikliikleri tiretmislerdir.

Ogretim kademesi, 6rneklemin alindig1 kiiltiir moderatér degiskenlerine gére okul baghlig ve
akademik basar1 arasindaki ortalama etki biiytikliigiliniin istatistiksel olarak farklilasmadiklari
gozlenmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Egitimin en 6nemli amaglarindan birisi 6grencinin akademik basarisini artirmaktir. Bunun
gerceklesebilmesi icin 6grencilerin basarilarini etkileyen énemli etkenlerden biri okul baghhgidir.
Bu arastirma kapsaminda ¢esitli veri tabanlarindan 6nceden belirlenmis olciitlere gore 55 temel
arastirmadan elde edilen veriler sentezlenmistir.

Bu ¢alismanin bulgular 1s181inda okula baghligin 6grencilerin akademik basarisini zayif diizeyde
ve pozitif yonde etkiledigi gézlenmistir. Bu sonug¢ alanyazinda yer alan arastirma sonuglariyla
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ortiismektedir (Giintig, 2014; King, 2015; Lei, Cui ve Zhou, 2018; Mo ve Singh, 2008; Roorda, vd.
2011; Roorda, vd. 2017; Zhu, 2010).

Calismada 6nemli oldugu disiiniilen bulgulardan biri davramissal baghlik tiiriiniin akademik
basariya olan pozitif etkisinin diger baghlik tiirlerine gore daha yiiksek degerde olmasidir. Bu
bulgunun Lei, Cuive Zhou (2018) ve Fredricks vd. (2004) tarafindan sunulan bulgularla tutarhdir.
Bu durumun muhtemel nedenlerinden birisi, davranigsal bagliligin, bireyin basarili akademik
performansini dogrudan tesvik etmesidir. Nitekim bu dogrudan tesvik durumunun 6grencilerin
akademik basar icin calismaya olan motivasyonunu yiikselttigi vurgulanmaktadir (Lei, Cui ve
Zhou, 2018). Diger bir neden ise davranissal bagliligin akademik basar1 gibi gozlenebilir, somut
olarak olciilebilir eylem ve performanslari icerdiginden akademik basar1 ile arasindaki
korelasyonun ytliksek diizeyde olmasi beklenen bir durumdur. Wen, Zhang, Yu, ve Dai (2010)
gerceklestirdikleri arastirmada okul baghligi ve akademik basari arasinda sirasiyla duygusal,
bilissel ve davranigsal bagliligin iliskisinin var oldugunu ortaya koymuslardir. Bu bulgulara gore
ogrenci oncelikle duygusal olarak baghlik sergilemekte, ardindan bu baghlik bilissel bagliliga
donmektedir. Ancak bilissel olarak gerceklesen bu baglilik davranigsal baghliga déniismeden
akademik basariya yeterince katki saglamadigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla okul bagliligin en
net gozlendigi boyut davranigsal baghliktir ve akademik basariyr dogrudan etkileyen baghlik
boyutu olarak goriilmektedir (Finn ve Rock, 1997; Fredericks vd., 2004; Lee, 2014; Libbey, 2004;
Wen, Zhang, Yu, ve Dai, 2010; Willms, 2003). Ornegin; Lee (2014) tarafindan yapilan genis
orneklemli arastirmada da 6grencilerin davranissal baglliklar: ile okuma alaninda ki akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur. Bu durum gergeklestirilen meta
analiz sonuglarin1 destekler niteliktedir. Fung, Tan ve Chen, (2018) ise bilissel baghligin
ogrencilerin matematik basarisini daha yiiksek diizeyde etkiledigini gézlemlemistirler. Bu
calismanin bulgulari ile s6zii edilen arastirmanin bulgulari gelismektedir. Bu ¢eliskinin, ad1 gecen
arastirmada oOgrencilerin matematik basarilarina odaklanmis olmasindan kaynaklandig
soylenebilir.

Bu calismanin bulgulari 1s181nda standart olmayan basari testlerinin standart testlere gore daha
yuksek etki buyiikliigu tirettikleri gézlenmistir. Bu durum standart olmayan testlerin daha esnek
testler olmas1 ve daha siibjektif 6lgme araclarinin kullanmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ornegin; Roorda, vd. (2011) yaptiklar1 calismada basarn testleri ile agirhkli ortalama puanlar
arasinda istatiksel fark bulgulamistirlar. Bu ¢alismanin bulgular: ile s6zi edilen g¢alismanin
bulgular: 6rtiismektedir.

Calismada, okula bagliligin genel akademik basar1 tzerindeki etkisinin, matematik ve dil
basarisindan daha ytlksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuc¢ genel akademik
basariya iliskin verilerin siklikla siibjektif ve daha esnek 6lgme araclari ile elde edilmesinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu siibjektif ve esnek 6lme araglar1 agirlikli yilsonu ortalamalardir.
Calismada olgek tiirlerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulgulanmasi, bu sonucu
destekler niteliktedir.

Arastirmada etkisi incelenen bir diger moderator degisken kiltiirdiir. Bu ¢alismanin bulgulari
15181nda okul baghlig ile akademik basari arasindaki iliskide 6grencinin iginde bulundugu ktltiire
gore farklilik tespit edilmemistir. Lei, Cui ve Zhou, (2018) ise 6grencilerin icerisinde bulundugu
kiiltiire gore etki biiytikliiklerinin dagilimi arasinda istatiksel fark bulgulamistir. S6zii edilen meta
analiz ¢alismasina gore bati kiltliriinden gelen arastirmalar dogu kiiltliriine gére daha yiiksek etki
biiytikligii tiretmislerdir.
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Siirhiliklar ve Oneriler

Yapilan meta analiz calisma sonucunda 6grencilerin okula bagliliklar ile akademik basarilar
arasinda énemli bir iliski oldugu goériilmiistiir. Bu calisma Ingilizce dilindeki arastirmalar1 2008-
2019 yillar arasini kapsayan nicel arastirmalar ile simirlidir. Gelecekteki arastirmalara yonelik
olarak ogrencilerin okul baghliklarina odakl nitel arastirmalarin bulgularinin sentezlenmesi
onerilebilir. Ote yandan bu arastirma égrenci ciktis1 olarak akademik basart ile sinirlidir. leride
ki arastirmalara yonelik olarak 6grencilerin okul baglilig1 ile duygusal ve sosyal gelisimlerine
odakli 6grenci ciktilar incelenebilir.

Ogrencilerin duygusal ve bilissel baghliklarinin yaninda é6zellikle davramissal bagliliklarinin
akademik bagarilar1 lizerinde oldukca etkili oldugu séylenebilir. Ogrencilerin davranissal
baghliklar1 daha ¢ok okul icindeki etkinliklere katilimi ile iliskilidir. Bu baglamda okullarda sosyal
etkinlikler, rehberlik etkinleri ve 6grenci kuliibii etkinlikleri etkin hale getirilmelidir. Ogrencilerin
kisisel ihtiyaclar1 dikkate alinarak soysal, kiiltiirel, sportif etkinlikler planlanmalidir. Ogrencilerin
sozi edilen etkinliklere katiimi 6gretmen ve okul yonetimleri tarafindan tesvik edilmelidir.
Boylelikle 6grencilerin okula baghlik diizeyleri artilabilir.

Gelecek arastirmalara yon vermesi icin 6grencilerin okula baghliklarini etkileyecek engellerin
neler olduguna iliskin nitel arastirmalar yapilabilir. Ayrica 6grencilerin okula baghliklari ile ilgili
onemli degiskenler olan okul terki ve okula devamsizlik nedenleri arastirmacilar tarafindan
belirlenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The tendency of the individual to establish strong emotional bonds to certain individuals is part
of human nature (Bowlby, 2005). Especially the bonding relationship established by newborn
babies with their parents is an important factor that ensures the care of the baby. In the older
ages, while the loyalty of the individual to the parents decreases, there is an improvement in their
loyalty to different people, groups or institutions (Bee & Boyd, 2009). In this context, the concept
of school engagement as a remedy for student motivation and academic achievement, which tends
to decrease gradually, has come to the fore in education in recent years (Fredricks, Blumenfeld
and Paris, 2004).

Although there is extensive research on the relationship between school engagement and
academic achievement, it is seen that the results are not consistent (Lei, Cui and Zhou, 2018). For
example; in some studies (Giintig, 2014; King, 2015; Lei et al,, 2018; Zhu, 2010), it has been stated
that there is a positive significant relationship between school engagement and academic
achievement in the cognitive, affective and behavioral dimensions of the student, while in other
studies (Chen , Yang, Bear, & Zhen, 2013; Shernoff, 2010; Shernoff & Schmidt, 2008) no
relationship was found or it was concluded that there was a weak relationship.

Considering these inconsistent previous findings, it may be proposed that the relationship
between school engagement and academic achievement needs to be determined. In addition, it is
necessary to determine the factors that may affect this relationship. Through the findings of this
study, it was tried to draw attention to the effects of the mentioned variables on academic
achievement. In this context, it is aimed to synthesize the findings obtained from quantitative
studies in the literature on the relationship between school engagement and academic
achievement.

2. Method

Due to the aim of this study was to examine the overall effect of school engagement on students'
academic achievement, meta-analysis method was used. Meta-analysis is defined as combining
statistical findings of independent researches and performing statistical analysis of the results
obtained (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Dinger, 2018; Lipseyi Wilson, 2001).

The data of this study were accessed from ERIC, Akademic Search Complete, Education Source
and Scopus source scanning bases. The data of this study are articles published in English.
In searches on databases, the keywords school / student engagement / attachment / bonding and
performance / achievement / success / outcomes were used. Inclusion criteria of the research
are;

1. Research outcomes should be based on school engagement and measurement of academic
achievement. Any intervention practices or research involving groups at risk are excluded.

2) The research should contain sufficient statistical data to calculate the effect size(r or R2 ve N).
3) The research should be between 2008-2019.

4) The language of the research should be English.
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5) Participants should cover education levels from basic education to secondary education.
Studies carried out in higher education and preschool levels are excluded. For this reason, the free
effect sizes produced by the studies were preferred as the analysis unit of this study.

Due to the diversity of the characteristics of the basic research in the meta-analysis datasets
(Borenstein, etal.,, 2009: 83-86; Karadag, Bektas, Cikaltay & Yalcin, 2015) statistical analyzes were
carried out under the random effects model. Effect sizes were calculated through CMA 2.2 package
program. Pearson correlation coefficient (r = ES) was preferred as the effect size of each
independent study.

In this study, first of all, funnel plot distribution related to effect size distribution was examined
in the control of publication bias. In addition, the bias of publication was checked by adding Duval-
Trimm and trimming (DTEK) test.

In this study, moderator analysis was conducted to check the difference between the average
effect sizes among the groups. The school attachment style, academic achievement area, teaching
level, the culture of the sample, and the publication year of the research, which are measured
according to the coding, were used as moderators.

3. Findings, Discussion and Results

According to the findings of this study, it has been observed that school loyalty affects students’
academic success weakly and positively. This result corresponds to the results of the research in
the literature (Gliniig, 2014; King, 2015; Lei, Cui and Zhou, 2018; Mo and Singh, 2008; Roorda, Jak,
Zee, Oort and Koomen, 2017; Roorda, Koomen, Spilt and Oort, 2011; Zhu, 2010).
One of the findings that are thought to be important in the study is that the positive effect of
behavioral engagement type on academic achievement is higher than other engagement types.
This finding is consistent with the findings presented by Lei, Cui and Zhou (2018) and Fredricks
et al. (2004). One of the possible causes of this situation is that behavioral engagement directly
promotes the individual's successful academic performance. As a matter of fact, it is emphasized
that this direct incentive situation increases students’ motivation to work for academic
achievement (Lei, Cui and Zhou, 2018).

As aresult of the meta-analysis study, it was seen that there is an important relationship between
students’' commitment to school and their academic achievement. In addition to the affective and
cognitive commitment of the students, it can be said that their behavioral engagement is
particularly effective on their academic achievement. In this context, school administrations need
to develop various policies to increase students' commitment to school.

Schools should be considered not only as a field of education, but also as a living space. In this
context, social activities, guidance activities and student club activities should be activated in
schools. Social, cultural and sports activities should be planned considering the personal needs of
students. Social, cultural and sports activities in the school should be diversified.
Participation of students in these activities should be encouraged by teachers and school
administrations.

Qualitative research can be conducted on what are the obstacles that will affect students’
commitment to school in order to guide future research. In addition, the reasons for school
dropout and absenteeism, which are important variables regarding students' commitment to
school, can be determined by researchers.
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Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar ¢atismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.
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