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Bu calismanin amaci sinifla 6glencilerin ve sinifin fizikf
durumunun nasil organize edilecedini belirlemeye calismaktir.
Eldeki calismanin konusu ile ilgili olan kuramsal yayinlar ve
arastirmalarin ulasilabilenleri bu galismanin érneklerini
olusturmustur. Veriler eldeki c¢alismanin amaglarina uygun bir
sekilde organize edilmistir. Sinif iginde o6grencilerin ve sinifin
fiziki durumunun istendik yonde organize edilmesi ©6grencinin

derse katilimini olumliu yénde etkileyebilir.

Bu yazinin amaci bakimindan sinif organizasyonu, &zellikle
ilkdgretim okullar siniflarinda égretmenin kendi sinifinl organize etme sekl
olarak tanimlanabilir. Sinif organizasyonunun bi¢cimi 6grenme ve 6gretim
Uzerinde etkiye sahip olabilir. Sinif, 6grencilerin kendi yasantilar yolu ile
davranislari degistirmeye ve olusturmaya calishgr yerdir. Okulun temel
Ogeleri olan program, &grenci, 6gretmen, ve kaynaklar sinifin icindecir ve
birbirleri ile sinif icerisinde etkilesim halindedirler. Bu etkilesimin nelici ve
nasiligr sinif organizasyonunun bicimi ile yakindan iliskilidir. Ogrenme ve
ogretimin niteliginde sinif organizasyonunun bi¢gimine bagh olarak
degismeler gorulebilir. O halde sinif organizasyonu nasil olmaldir?

Basar (1994) sinif icinde farkli amaclarla kullanilabilecek k&selerin, ilci ve
ogrenme me''dzlerinin  olusturulmasini;  bunlarn  olustururken &grenciye
kazandinlacak hedef davraniglar ile  o6grenci  Ozelliklerinin dikkate
alinmasinin gerekliligini belirtir. Ayniyazar, Jacobsen ve digerleri (1985) ile
Harris (1991)'in &grencilerin oturma dUzeninin sinif ydnetimini ve egitsel
cabalar destekledigini veya engelledigini belirttiklerini ifade eder (Basar
1994:35).
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Okullanmizda, genellikle siralara ikiserli, Ocerli oturulur. Ogrencilerin yizleri
tahtaya, égretmen masasina dénUktir ve birbirlerinin ensesini gorirler.
Boyle bir oturus bicimi, égrenci-6gretmen ve &égrenci-6grenci etkilesimiri,
ogrencilerin kicUk gruplar halinde calismasini, siniffta tartisma ve benzeri
etkinliklerin yapilmasini olumsuz yonde etkileyebilir (AlicigUzel 1979:64).

Sinifin  6zellikle de ilkégretim siniflarnnin organizasyonunun  bigcimi,
ogrenciye kazandirmak istedigimiz davranislarin niteligi, davranislarin
gelistirildigi kapsam, 6grencilerin ozellikleri, .... vb. yakindan ilgilidir, iste;,
bu yazi ile, siniffta nelerin 6grenme ve 0&gretime katkida bulunacak
bicimde organize edilecedi ve bu organizasyonun nasll yapilabilecegi
belirlenmeye calisiimistir.

Bu calismanin kapsami, siniftaki égrencilerin ve sinifin fiziki durumunun
organizasyonu ile sinirlandirimistir. Calismanin iki amaci vardir:

1-  Ogrencilerin siniftaki organizasyonunun bicimini anlatmak,
2-  Sinifin fiziksel durumunu organize etmeyi belirtmektir.

Sinif icindeki 6grenme ve &gretime bir cok faktdr etki eder. Bu faktdrlerin
etkilerini istendik yéne dogru cekmek &zellikle 6gretmenin (elbette diger
ilgililerin de) goérevidir. Ogretmenin 6Jrencilerde olusturmayr dUsindigu
davranislara gére sinifint nasil dUzenleyecedini, daha aclk olarac
ogrencileri nasil organize edecedini ve sinifin fiziki diozenlemesinin nas |
yapillacagini bilmesi ve uygulamasi égrenci basarisint daha da artirabilir.
Eldeki calismada verilen fikirlerin, 6grenci basarnisini artirmaya  yonelik
calismalara katki getirecedi umulmaktadir.

Bu calisma, konu ile ilgili literatOrGn taranmasi seklinde yapildigindan
tarama modelindedir. Eldeki makalenin konusu ile ilgili olan kuramsal
yayinlar ve arastirmalarin  pratik nedenlerle ulasilabilenlerinden 6  tanesi
bu calismanin  drneklemini olusturmustur.  Veriler, eldeki calismanin
amaclarina uygun bir sekilde organize edilmis ve yorumlar yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu calismanin amaclarindan birisi 6grencilerin sinifta organizasyonunur
bicimini anlatmak; ikincisi de sinifin fiziksel durumunu organize etme ve bu
organizasyon ile &grenci organizasyonu arasindaki iliskiyi  belirtmeye
calismaktir. Asagida bu amaclara hizmet edebilecek sekilde &nce
égrenci organizasyonu ve sonra da sinifin fiziki durumunun organizasyonu
Uzerinde durulmustur.
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Ogrencilerin Organizasyonu

Ogrencileri organize etmenin bir cok yolu vardr. Ogrencilerin
tamamini  bir b0toOn olarak ele almak ve onlan gruplara ayirmak
bunlardan bazlandir. Bu organizasyon bicimlerinden hangisinin  tercih
edilecegi dersin hedefleri, kapsami, dgrenci ozellikleri, ... vb. ile ilgilidir.
Asagida bu organizasyon bicimlerinden alti tanesi Uzerinde durulmustur.

Ogretmen Merkezli Durum

Ogretmen (Of) merkezli organizasyon Sekil 1 deki gibi gosterilebilir.
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Sekil 1. Ogretmen Merkezli Organizasyonda Ogretmen-Ogrenci ilis<isi

Buradaki etkilesim kalibr 6gretmenin  anlatip, &égrencinin  dinlemesi
seklindedir. Oeser (1966)'e goére, burada &grencilerin 6gretmen ile iliskisi
dinleme, anlama, ve kavrama ile sinirli olup, 6grenciler arasinda etki esim
yoktur (in Cohen, Manion ve Morrison 1996:150). Ogretmen otoriteyi
saglayict, tesvik edici ve emredicidir. Sekil 1 deki yatay cizgi ile; de
gésterildigi gibi 6gretmen ile dgrenciler arasinda kesin bir ayinm vard r. Bu
organizasyon bicimi bir ders isleme sUrecinin tamamini olusturmamalhdir.
Ogrencilerin pasif kalmasi gibi bir cok dezavantajlan vardir. OJretmen
yeni bir konuya baslarken veya bir konuyu &zetlemede kullanabilir.

Konuyu Tartisma

Ogretmen (Ot)'in tam basat olmadid fakat yine de adirlikli olcugu
bir etkilesim durumudur. Sekil 2'deki yatay kesik c¢izgi ve ok baslarn
o6gretmenden dgrenciye ve az cok tersi bir etkilesimin oldugunu gdsterir.
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Sekil 2. Konu Tarhsmada Ogretmen-Ogrenci lliskisi.

Lider olarak &6gretmen sorulan sormasina ve cevaplar almasina ve/veya
vermesine ragmen, girisim herzaman &gretmende olmayabilir; égrenciler
arasinda rekabet dogabilir. Oeser (1966)'in belirttigi gibi, 6gretmen (1)
grup liderligini egitimsel faaliyetlere yénlendirmeli, (2) bireysel liderligin
gelismesini tesvik etmeli ve (3) otoriter liderligi bastinrken ortak hedeflere;
dogru genel cabayl tesvik etme gibi sosyal amaclan da burada
gelistirebilir  (in  Cohen, Manion, Morrison 1996:151). Ozellikle kalabalik
siniflarda  6grencilerin - tamaminin  tartismaya  etkilice katilamamasi
(YOK/DUnya Bankasi 1997:5:4) gibi sinirliliklar vardir.

Aktif Ogrenme

Ogretmenin tartismaya izin verdigi ve 6gdrenciler arasinda karsilikli
yardimlasmanin  oldugu bir durumdur. Sekil 3'de gérGldugiu gibi,
o0gretmen bir rehber rolinU Ustlenmeye baslamistir. Bunun yaninda
dgretmen diger rollerini de korur. Ogretim sUrecindeki dnemli husus her
ogrencinin ihtiyaclan ile islemlerin gerektirdigi ihtiyaclann degismesidir
(Cohen, Manion, Morrison 1996:152). Bu nedenle, buradaki durum islem
ve Ogrenci merkezli olup, kooperatif yapinin bir baslangici  olarak
tanimlanabilir.
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Sekil 3. Aktif Ogrenmede Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci lliskisi

Aktif Ogrenme; Bagimsiz Planlama

Burada &grenciler kicUk gruplara ayrnimis ve akfiftirler. Ogretmen
bir danisman konumundadir. Sekil 4 de 6gretmen-grup iliskisi, grup icinde
ogrenci-6grenci iliskisi ve grup-grup iliskisi gésterilmistir.

ot

Sekil 4. Aktif Ogrenme; BagimsizPlanlamada Ogretmen-Grup iliskisi,
Grup ici iliskiler ve Grup-Grup iliskisi.

Oeser (1966)'in de belirttigi gibi, gruplar islerini ayrnntii olarak planlarlar,
birbirlerinin fikirlerine adapte olurlar, gucluklerini tartisiriar ve bir fikir
birligine -vanrlar. Bu tip bir organizasyonda bagmsiz arastirma, akfif
dgrenme ve islem merkezli bir liderlik vardir. Ogrenci ve islem merkezli bir
durum ve kooperatif bir calisma goérilebilir (in Cohen, Manion, Morrison

1996:152).
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islem (Konu) Merkezli Grup

Problem, proje veya 06zel bir konu ile ilgilenen kicUk gruplardan
olusur. Bu cesit bir yapi bir seminer veya bir tartismanin bir b&lUmuUnds
bulunabilir. Sekil 5 de gbsterilen ok baslar bir bUtin olarak grubun konu il 3
ilgilendigini, konunun netligini, aciklanmasini ve ¢6z0munuU gosterir.

o1

(o) Konu < o

Sekil 5. Konu, Ogrenci ve Ogretmen iliskisi

Durum hiyerarsik olmayip konu merkezlidir. Ogretmenin rolU, grubun
tecrUbeli bir Uyesinin rolU gibidir. Geleneksellesmis zorlayici 6gretmen
rolleri burada gérilmez. Grup UOyeleri birbirlerine danisirlar ve isbirligi
icindedirler (Cohen, Manion ve Morrison 1996:153).

Bagimsiz Calisma

Bu son durumda, Sekil é6'da goérildiglu gibi, ogrenciler arasinda
etkilesimi yoktur.

Sekil 6. Bagimsiz Calisma Durumu.

Ogrenciler kendi kendilerine calisirlar.  Ornegdin,  dgrencilerin  kend
kendilerine alstrma yapmalarinda oldugu gibi.
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Yukarida anlatilanlar 6zetlenirse, birden dérde kadar 6gretmen, program
ve &grenci merkezli aktivitelere; pasif 6grenmeden aktif 6grenme/e, bir
baska deyisle en dusuk égrenci katihmindan en yUksek égrenci katlimina
dogru gelisen bir degismenin izlendigi sdylenebilir. Besinci durum program
merkezli olup, burada da &6gretmenin rolU yok olmus gibidir.

Ogretmenin, yukarida sayillan altt durumdan hangisini tercih edecedi,
temelde kazandinlacak davranisa bagdll olmakla beraber Oeser (1966) su
hususlarda belirleyici oldugunu gostermektedir: (1) Ogretmenin kendi rolU
ile ilgili basatlik tavrinin seviyesi, yani onun sinifta otorite olup olmamasi
hakkindaki anlayisi, (2) &grenci sayisinin cok veya az olmasi, (3) sinifin
akademik seviyesinin dusuk ya da yuksek olmasi, (4) &grencilerin aktiflik
veya pasiflik ile ilgili performansi ve bu konudaki istedinin dizeyi, (5)
ogrencilerin  bireysel calisma veya isbirligi icinde c¢alisma eforu, (¢
kapsama uygun materyalin  varhigr-yoklugu, (7) ihtiyaclar  karsilamanin
zorlugu veya kolayhdl, (8) danismanlik, (9) derste 6gretim, sinav, .. vb.
neyin yapildigi. Odretmen bu hususlan gdz 6nine alarak, éJrencilerin
organizasyonunda yukandaki durumlardan birini veya bir kacini "ercih
edebilir (in Cohen, Manion ve Morrison 1996:153).

Siniftaki dgrencilerin tamami bir grup olarak dusinUlebilinir. Pollaid ve
Tann (1993) tarafindan &zellikle kalabalik siniflarda bunun yeterli bileysel
dayanismayi, égrencilerin farkl ihtiyaclarini karsilamaz denilmektedir.
Alexander, Rose ve VVoodhead (1992) ayni durum icin. sinifin dUzenini
saglamanin, amaca ulasmanin ve  dgrencinin dikkatinin derse
yogunlasmasinin zor oldugunu belirtmektedirler. Ancak, yeni bir durumun
aclklanmasi ve bir konunun &zetlenmesi gibi durumlarda &grencilerin
tamami bir grup olarak alinabilir (in Cohen, Manion ve Morrison 1996:155).

ogrenci Ozelliklerinde farklarin olusu ve yukarida belirtilen
dezavantajlarindan dolayr sinifin tamamini bir grup olarak alma ysrine
grupta bireysellestiriimis  6gretime gidilebili. Ancak, Bennett ve Dunne
(1992)"I1n belirttigi gibi, bunun da zamanin, &gretim elemaninin ve arag
gerecin yetersiz olusu gibi 6nemli dezavantagjlar vardir (in Cohen, Mcnion
ve Morrison 1996:155). Ayni yazarlar sinifta 6grencileri gruplara ayirarak
calismanin  daha uygun olacagini  savunurlar:  Tartisma, panel,
sempozyum ve dramatizasyon da grup calsma yéntemleridir. Bu
yontemlerde siniftaki égrencilerin hepsini ki dzellikle kalabalik siniflarda
etkin hale getirmek olduk¢ca zordur (Alicigizel 1979:263-271). Smfta
6grencileri  gruplara ayrarak yapillacak grup calismasinin - avanta  ve
dezavantajlarinin neler oldugu, gruplamanin nasil yapillacagr ve gribun
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nasil calisacadl bir ¢cok yazar (Ozden 1997, Cohen, Manion ve Morrison
1996; AlicigUzel 1979; Michaelis 1956) tarafindan ele alinip anlatiimistir.
Eldeki calismanin  hacmini  bUyUtmemek icin  bunlar  Uzerinde
durulmamistir.

Sinifin Fiziki Durumunun Organizasyonu

Sinifin fiziksel durumundan egitimsel amaclarimiza destek vermesi
icin, en iyi nasil yararlanilacagini bilmek, sinif organizasyonu konusunda
onemli bir katki saglar. Bunun nasil yapillacagr konusunda ise cogu
uzmanlar sinifin bir planini cizerek (tercihen 6lcUlU), kapl ve pencereler;
sabit sekillerle belirterek baslamamizi éneriyorlar (Cohen, Manion ve
Morrison 1996:161). Bu ydntemle, boslugun en iyi kullanimi ve pencere,
tavan, duvar,., vb. yerlerden daha fazla nasil yararlanabilecegimiz ortayc
cikacaktir.

Kerry ve Tollitt (1987), boslugu bir 6gretim kaynagi olarak tanimlar ve yen,
bir 6gretmen icin bosluk ydnetiminin 6nemli bir yetenek oldugunu
sOylerler (in Cohen, Manion ve Morrison 1996:162). Sinif, ustaca
dUzenlenmis bir cevre olmalidir, cunkU davranisi degistirmenin cok efkili
bir yolu, cevreyi dedgistirmektir (Flechsig, 1989:69 in Basar 1994:32). Sinif
ortami, islevsel bir sanat ve guUzellik alani, 6grenme icin gudU merkezi
olmali, &grenci &zelliklerine gére kolaylk saglamalidir.  Uyarici  ve
cesitlenmis ortamda 6grenme daha iyi gerceklesir (Taylor 1993:36 in Basar
1994:33). Buradan farklh  aktiviteler icin  farkl  alanlara ihtiyac
duyulabilecegdi cikarlabilir. Bu, kismen grup calismasiyla da iliskilidir. Grup
cahsmalarr icin kullanilacak masa ve siralarin dizenlenmesinden sonra
geriye kalan alanin (boslugun) aktiviteye goére kullanimasi ve organize
edilmesi gerekir. Kerry ve Tollitt (1987) 'boslugun en iyi kullanimasi'
konusunda sdyle fikirler énerirler (in Cohen, Manion ve Morrison 1996:163):

Zemin Sahasi: masa, sandalye ... .. vs. lerin plani, yapacaginiz aktivite
tUrlerinde eftkili olacaktir. Bireysel calisma, grup calismasi, hikaye zamani,
vb. aktivirelericin bosluklar dUsUnUn.

Duvar Boslugu: Bundan sergileme igin yararlanilabilir. Cocuklarin eserleri,
uyarici materyaller, gUncel bir olay efrafindaki kaynak materyaller bu
boslugakonulabilir.
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Panolar. Sabit kaynaklar burada daha da cesitlenebilir (zmbalar, igneler,
vb.). Kelime merdivenleri gibi daha uvzun dénem kalacak maddeler de
burada tutulabilir.

Kara/Beyaz Tahtalar: O gUnOn tarihi, mevsim, sekilli saatler, 'bir gin icin
kelime' ftesviki.

Saklama Alami: Giris, temizlik, plan sorunlarini ¢dzOn. Eger gdrUnmesini
istemiyorsaniz alan nasil saklanabilire  Ornedin, cikis, zaman makinesi
otarak giydirilmis veya carpici bir sekilde suslenebilir.

Yatay Yiizeyler: Arac-gere¢ icin uygundur.

Tavan Tahtalari: Eski okullarda bunlar sabit materyalleri (kelime tablalari,..
vs.Jasmak icin uygundur.

Gecitler: Bunlar bir okuma koésesi, grup calisma alani, islak alar, skl
zemin icin kullanilabilir.

Pencereler: El isi cahsmalarn genellikle etkin bir bicimde gdsteri ebilir.
Pencere disarnr dogru cikik olabilir, dogal hayati izleme veya okul
bahcesinde kus besleme icin idealdir.

Islak Alanlar: Elisi calsmalari, pisirme, ... vs. nin yani sira, bunlar biimsel
deneyler, ses ve sayl calismalar, akvaryum kurma, .. gibi islemler icin
idealdir.

Bitisik Koridor: Sinifta gelistirilen herhangi bir konuyu vurgulamak icin
sUslenebilir, drnegin kendi kendine kitap 6dUn¢ alma kitaphgr ve okuma
alanlari.

Elektrikli Noktalar: Ogdretim ve &grenimde kullanilacak gorsel- sitsel
kaynaklarin kullanimini saglar.

Basar'in, TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi'nde yaptidr "Sinif Yonetimi"
adl arastrmasinda  (Basar 1994:159) siniflardaki panolarin haricinde ilgi
kdsems ve 6grenme merkezlerine rastlamadigini, farkli ilgi ve gereksinimleri
karsilayan merkez ve kd&selerin yetersiz oldugunu kaydetmistir. Avrica
siralarin yer degistirebilmesindeki zorluk yUzinden grup tartismasi, kOcUk
grup etkilesimi, 6zel cahsma gruplarn gibi farklh egitsel dUzenlemelere
gitmekte zorlanildigini gdzlemlenmistir. Ayni yazar, siniflarda 6grenme
merkezleri ve ilgi kdseleri kurularak, gereksinim karsilayici, ilgi ce-kici,
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ogrenme istegini artinci bir sinif haline getiriimesi gerektigini; déJrenci sira
ve masalarinin farklh  yUksekliklerde ve degistirilebiimesi daha kolay
olanlarinin yeglenmesinin yararl olacagini dnermektedir (Basar 1994:170).

Sonug¢

Bir literatUr taramasinin sinirliliklan icinde, sinifta 6grencilerin ve
sinffin  fizki durumunun nasil organize edileceginin fikirlerini  ortaya
koymaya calisan bu calismanin sonuclarn sdyledir. OJgretmen, derste
ogrencilere kazandirmayl disindUgu davranislara  yonelik  olarak
ogrencileri 6gretmen merkezli, program merkezli ve 06grenci merkezli
olarak organize edebilir. Bu organizasyonlardan hangisinin  tercih
edilecedi ilgili hedef davranislarin yani sira 6gretmenin otoriterlik anlayis,
siniftaki &grencilerin sayisi, sinifin akademik seviyesi, égrencilerin bireysel
calismaya ve isbirligi icinde calsma eforu gibi faktdrler etki edel.
Ogretmen bunlan  dUsinerek en etkili 6drenmeyi sadlayacadin
dUsUndUgu organizasyon/lar bicimini tercih edebilir. Diger taraftan sinifin
fiziki durumunun da &grencilere kazandinlmasi disinulen davranislar ve?
dgrenci ozelliklerine gére organize edilmesi uygun olur. Ogretmen sinifta
sadece oturma dUzenini ayarlamakla yetinmemelidir. Sinifin duvar ve;
zemin bosluklar 6grenmeyi kolaylastinct ve é6grenci motivasyonunu artirici
olacak sekilde dUzenlenip organize edilmelidir.

Sonuc olarak, gerek oOgrencilerin  gerekse sinifin fizki  durumu
organizasyonunun istendik yonde olmasi, égrencilerin derse katiimin
olumlu yénde etkileyebilir.
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