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NICIN SINIF GECME SISTEMI ?

Hiiseyin IZGAR

Ikibinli yillarin esiginde cagdas diinya sanayi toplumu asamasindan bilgi
toplumu asamasina ge¢meye hazirlamirken, Tiirk Milli Egitimi;
karsilanamayan egitim talepleri, kalabahk simiflar, tesis-arac¢-gere¢ ve
ogretmen yetersizligi, sosyal adalet ve olanak esitligi yoniinden dengesiz
dagilim, bireysel farklhiliklarin karsilanamamasi, var olan kaynaklarin
degerlendirilememesi gibi problemlerle kars1 karsiya bulunmaktadir (Alkan:
1995, s. 10).

Bu sorunlarin Tiirkiye'de uzun yillar uygulanan '"Simif Ge¢me Sistemi"
icinde coziillemeyecegi kabul edilerek, 1991-1992 Ogretim Yilindan itibaren
Ders Gecme ve Kredi Sistemi (DGKS) uygulanmaya baslanmistir. DGKS ne
gecilmesinin gerekceleri ise; biitiin 6@rencilerin en az 11 dersi almak ve
basarmak zorunda oluslari, bunun da basariy1 diisiirdiigii ve yilda 1 milyona
yakin o6grencinin sinif tekrarlamak zorunda kaldigi sinif tekrarinin devlete
ve aileye biiyiik mali yiik getirdigi, sistemin 6@renci merkezli olmadigi, simif
tekrarmin sinif mevcudunu artirdigl, egitsel kollann ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerinin ortaya cikarilmasinda yeterli sayr ve ozellikte olmadig,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore yonelmesine etkin olacak se¢cmeli ders
sayisinin yeterli olmadig1r vb. olarak siralanmistir (DGKS Tanitim
Dokiimani, 1991, s. 100).

Biitiin bu olumsuzluklara ragmen acaba, nicin tekrar simif gec¢me
uygulamasina doniilmiistiir>? Bu uygulamanin gerekgeleri acik secik
aciklanmamakla birlikte 6grencilerin ders bloklar1 arasindaki bos saatlerinin
gerektigi sekilde degerlendirilmedigi, Ogrencilerin takibinin yapilamadigi,
dersi bos olan 6grencilerin okulda sorun yarattiklari, bos zamanlarini video
salonlari, atari salonlar1 vb. uygunsuz ortamlarda gecirdikleri, bu nedenle
de, basta uyusturucu saticilar1 olmak iizere uygunsuz Kisilerin pencesine
diistiikleri vb. gelmektedir.

Biitiin bu nedenler incelendiginde temel sorunun o6grencilerin bos
zamanlarimin degerlendirilmesi oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin ders
bloklar1 arasinda kalan bos zamanlan sorun yaratmaktadir. Ancak bos
zamanlarin  degerlendirilmesi, sadece oOgrencilerin  degil, bizim
toplumumuzun temel sorunlarindan birisidir. Bos zamanlar iyi bir sekilde
degerlendirmek ve kullanma aliskanhg1 kazandirmak Milli Egitim Temel
Kanununda bir amac¢ olarak kabul edilmis olmasina ragmen (Milli Egitim
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Temel Kanunu, madde:40) zamani degerlendirmeyi ve verimli kullanmay1
onemsememek ve okullarda ogrencilere zamami verimli kullanmayi
ogretmemek biiyiik bir handikap olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda
hicbir zaman bir caba icinde olunmamstir. (")gretim kurumlarinda bir tiirlii
islerlik kazandirilamayan Okul Rehberlik Servislerinin de, bu sorunun
coziimiine katkida bulunmaya c¢ahsiyorlarsa da, pek basanhi olduklarn
soylenemez. O halde asil sorun sistem degistirmek degil 6grencilerin bu bos
zaman sorununa bir ¢6ziim bulmaktir. Oyle goriiliiyor ki M.E.B. sadece okul
yoneticilerinin sorunlarimi ¢ézmeye ¢ahsmaktadir. Ogrenciler sabah hep
birlikte okula gelsinler, zil c¢aldig1 zaman hep birlikte derse girsinler,
dersleri bittigi zaman da hep birlikte okuldan gitsinler, boylece okul
yoneticilerinin sikayetleri bitsin. Bu ¢6ziim yolu bir anlamda dogru olabilir.
Okul yoneticilerinin sorunlarimi c¢o6zebilir. Peki ama ya o6grencilerin
sorunlan ne olacak? Bu cocuklar okuldan geriye kalan 10 saate yakin
zamanlarini nasil ve nerede gecirecekler? M.E.B. bundan bana ne diyebilir
mi? Okulda problem ¢ikmasin okul dis1 beni ilgilendirmez diyebilir mi? Bu
cocuklarin bos zamani varsa, onlar bu bos zamanlarin1 gecirecek uygun,
egitici ortamlar bulamiyorlarsa, her kose basinda bu gencleri gecim kaynag
olarak goren uygunsuz Kisi ve Kkuruluslar varsa bu c¢ocuklarin Kkoti
aliskanhklar kazanmalarmmi ve kotii yola diismelerini nasil o6nleyebiliriz?
Okullar-da sinif ge¢cme sistemine donerek bu sorunlar ¢ozdiiklerini sananlar
biiyiik bir yanilg:r icindedirler siiphesiz. Bu sorunlar c¢agimiza uygun
olmadigl, egitimimizin i¢cinde bulundugu sorunlara ¢oziim iiretemedigi icin
terk edilen bir uygulamaya geri doniilerek ¢6ziilemez. Bu ¢6ziim yolu okul
yoneticilerini rahatlasmis olabilir. Ancak konuya 6grenci acisindan bakildig:
zaman durum hicte dyle degildir. Ogrencinin bilgiye ihtiyaci vardir. Bu
bilgiyi dgrenecegi yer de okuldur (Fidan, Erden, 1993, s.72). O halde bu
cocugu okuldan bir an 6nce disanya atmanin degil, onu okulda daha cok,
daha uzun siire tutmanin yollar1 aranmahidir. Lise 6@rencisi enerji ile dolu
ayn1 zamanda hayatinin en problemli donemini yasamaktadir. Bilgiye,
ogrenmeye ihtiyact vardir. Oyuna, arkadasa, eglenceye ihtiyac1 vardir.
Sorunlarinin ¢oziimii icin yardima ihtiyac1 vardir. Okul ise 6grencinin bu
ihtiyaclannm en iyi sekilde karsilandigi yerdir. Bunun icin bir takim
ihtiyaclar icinde olan genc¢ insan1 okul disina, sokaga, o uygunsuz ortamlara
atmayalim. Biz onun ihtiyac¢larim1 okullarda karsilayamazsak o bu
ihtiyaclarimi1 baska ortamlarda, yanhs Kkisilerle iliskiler kurarak karsilamaya
calisacaktir.

Okul yoneticilerinin DGKS hakkindaki en biiyiik sikayetleri 6grencilerin bos
zamanlarinin degerlendirilememesinden kaynaklanmaktadir
(Biiyiikkaragoz, Izgar, 1994). Ozellikle okul yoneticileri okulu sabah saat
800"'de acip saat 17.00'de kapatma ahskanhiklarindan kurtulamamislardir.
Halbuki DGKS okullarda her tiirlii tesisin (derslik, islik, atolye, spor salonu,
kitaplik vb.), daha ¢cok ogrenciye hizmet verebilmek icin, daha uzun siire
kullanima hazir halde bulundurulmasimi gerektirmektedir (en az 10-12 saat)
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(DGKS Yonetim Kavuzu, s.3). Sistemin basarisi, biiyiik olciide, okullarin
miimkiin oldugu kadar uzun siire ac¢ik tutulmasina baghdir. Bu konuda
yapilan elestiriler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Oncelikle okullarin 6grencilerin her tiirlii egitsel sorunlarina cevap
bulduklar1 bir egitim merkezi olmas1 gerekir. Bunun i¢in kitaphklarin,
okuma salonlarimin, etiid odalarimin, atolyelerin, isliklerin giiniin her
saatinde acik tutulmasi gerekir. Ancak okullarda bu alanlarin
ogrencilerin ihtiyaclarimi karsilamaktan ne kadar uzak oldugu herkesce
bilinen ac1 bir gerc¢ektir. Kitaplar kiitiiphane memurlarina, bilgisayarlar
teknisyene, atolyeler, islikler atolye seflerine, spor salonlar1 beden
egitimi oO0gretmenlerine zimmetlidir. Bu Kkisiler de zimmet korku ve
sorumlulugundan dolayr bu tesisleri acmak yerine kapali tutmayi
yeglemektedirler.

2. DGKS'nin basariya ulasabilmesi icin Okul Rehberlik Servisleri''nin
mutlaka yonetmeligine uygun sekilde calistirilmasi1 gerekmektedir
(DGKS Yonetim Kavuzu, s5). Giiniimiiz okullar1 6grencinin her tiirli
kisisel problemlerine ¢oziim bulabildigi bir rehberlik merkezi olmahdir
(Yilmaz, Ure, 1996, s.17). Ancak okullarimiz bu islevi yerine
getirmekten uzaktir. Ciinkii, Okul Rehberlik Servisleri yonetmeligine
uygun sekilde calismamaktadir (Biiyiik karagoz, Izgar, 1994).

3. DGKS'nin uygulanmasi i¢cin okullarin bir sosyal hizmet merkezi olmasi
da gerekir. Ogrenci her tiirlii oyun, spor ve eglence ihtiyacini okulda
karsilayabilmelidir. Okullarda sportif faaliyetler, folklor ve eglence
amach gosteriler diizenlenmelidir. Ogrenci bu tiir sosyal faaliyetlerde
bizzat gorev almali ve bu faaliyetlere katilmahdir. Ancak okullar bu
konuda hic de istekli goriitnmemektedir. Bu tiir faaliyetlere yer vermek ve
o0grencilerin bu faaliyetlere katilmasini tesvik etmek yerine bu tiir faaliyet
alanlarmm kapali tutmayi tercih etmekte, bu tiir aktivitelere hi¢ yer
vermemekte, katilmak isteyenleri de engellemektedirler (Biiyiikkaragoz,
Izgar, 1994).

4. Okullar bu aktivitelerini yerine getirmedigi icin ogrenci icin- hic¢
sevilmeyen kurumlar haline gelmekte, yiizii asik yonetici ve 6gretmenler,
ceza ve korku yaptirnmina dayal bir egitim anlayisi, 68renciye hicbir
secme hakki tanmmayan egitim uygulamalar: ile 08rencileri kendisinden
uzaklastirmakta, oOgrenci coziimlenemeyen bu sorunlarimin c¢oziimiinii
yanhis Kisi ve ortamlarda aramaktadir. O halde 6grenciyi ders biter
bitmez sokaga atma diisiincesinden vazgecilmeli, onu okulda daha uzun
sire tutmanin yollar1 aranmali, her tiirlii ihtiyaclar1 ve sorunlar1 egitsel
amach, kontrollii ortamlarda karsilanmahdir. Okullar 6grencilerin korku
ile degil severek, isteyerek, sicak bir yuva kabul ederek geldikleri
kurumlar olmahdir. Kisacas1 o6grencinin evi disinda tim zamanim
egitim amach kontrollii ortamlarda gecirmesi saglanmalidir. Bunun da
yapilacag1 yer siiphesiz okullardir. Ancak Simif Ge¢me Yonetmeliginde
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(M.E.B. Ortadégretim Kurumlan Sinmif Ge¢cme Yonetmeligi:M.E.B,1995)
bu konuda hicbir tedbirden s6z edilmemektedir. Ogrenci bos zamanlarim
nerede gecirecek, nasil degerlendirecektir?

5. Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri birbirinden tamamen farkh
olduguna gore biitiin o6grencileri 13-15 alanla simirh tutmak, her
o0grenciyi aym alanda egitim gormeye zorlamak, onlar1 birbirinin aym
yapmaya calismak o6grencilerin dogal yapisina ve bilimsel gerceklerle
bagdasmamaktadir. Ayrica 24 bin meslegin tanimlandigi, 380 ana
meslegin egitiminin yapildig1 bir diinyada (Biiyiikkaragoz, 1993,s.77)
ogrencileri sadece 13-15 alanda egitime zorlamak ne kadar dogru olur?

6. Bilgi toplumunda egitim bireysellesmektedir (Tunc¢,1994,5.31). Gelismis
diinya iilkeleri o6grencileri degisik alanlarda egitim  gormeye
yonlendirmektedir. Egitimde cesitliligi oOnermekte ve c¢esitliligi bir
zenginlik olarak kabul ederek, 6grencilere secenekler sunmaktadir.
Cagdas Diinya'y1 yakalamak amacinda olan Tiirkiye'de ise c¢esitliligin
benimsenmemesi O0grencinin 13-15 alanda egitim gormeye zorlanmasi,
bir celiski olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aynca her 68renciden aymi
alanda aymi basariyr beklemek yeni egitim anlayisina uygun
diismemektedir. Ciinkii o0grencilerin olgunlasma diizeyleri, zeka
béliimleri, hazir bulunusluklar, ilgi ve yetenekleri birbirinden farkhdir.
O halde her 68renci ilgi ve ihtiya¢c duydugu alana yoneltilmeli, yetenekli
oldugu alanda egitim gormesi saglanmalidir (Chatelain, 1951, s.7).

7. Simif Gecme Sisteminin en biiyiikk handikaplarindan birisi 0grenci
merkezli olmamasidir (DGKS Tanitim Dokiimani. 1991, s. 100). Simif
Gecme Sistemi; (1) sinif 6@renci grubunda bireysel farklarin az oldugu,
(2) sinif grubundaki bireysel farkliliklarda zamanla degisme olmadigi,
(3) ogrenci gelisiminin bir biitiin oldugu, (4) programlarda > zx alan ders
konularinin birlikte ogrenildigi gibi varsayimlara dayanmaktadir
(Oguzkan, 1974, s.17). Ogretimin merkezinde 6gretmen ve muhteva
vardir. Muhtevanin 6grenilmesi gerekmektedir. Muhtevay1 ise en iyi
ogretmen bilmektedir. Bu diizenleme, Alkan'in ifadesi ile. 6grencinin
ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri heniiz belirginlesmedigi icin, okul 6ncesi ve
ilkogretim kademelerine daha uygundur (Alkan, 1995, s.259).

8. DGKS ne gecis nedenlerinden diger birisi de liselerde her 6grenciye 13-
15 dersin zorunlu olarak okutulmasinin basarisizhi@r artirmasi, bu
durumun aileye ve devlete biiyiik bir mali yiik getirmesidir (DGKS,
Tamitim Dokiimam, 1991, s. 100). Ogrenci pasif bir alici durumundadar.
Sessizce oturmali, ders Kkitabin1 ezberlemeli ve oOgretmeni iyi
dinlemelidir. Halbuki c¢agdas egitim oOgrenci merkezli bir egitimdir.
Egitimin merkezinde ogrencinin ilgi, istek ve yetenekleri vardir
(Chatelain, 195 Ls.5). Ogretmen aktif 6grenci de aktiftir. Ogrencinin
. 0grenmeye aktif olarak katilmasi, arastirarak, problem c¢ozerek, kesifler,
buluslar yaparak birinci kaynaktan 6grenmesi esastir. Ogretmen ise
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sadece kaynak durumundadir. Bilgi aktarmakla sinirh olan gorevine
o0gretim uzmanhgi, damismanhk, liderlik, 6@renciye rehberlik yapan bir
uzmanhk da eklenmistir (Alkan, 1995,121). Egitim ortamm simf
ortamindan degisik ve cesitli cevrelere tasmistir. Sinif Ge¢me Sistemi ise
geleneksel yapisi ile bu gelismelere uygun bir sistem degildir.

Tirk Milli Egitimi'nin temel sorunlarindan bir digeri de kullanilan
teknolojidir. Ders kitabi, 6gretmen ve siniftan olusan teknolojiden cagdas
teknolojilerin kullanildig1 bir uygulamaya gecmek gerekmektedir
(Alkan, 1995,s. 13). Okullar1 Medyaya ve cevreye acmak ise, okul cevre
iliskisini kurmak ac¢isindan, konunun c¢cok 6nemli diger bir boyutunu
olusturmaktadir (Conseil de I'Europe, 1974.s.8). Ancak Simif Ge¢cme
Sistemi kapali yapisiyla modern teknolojileri 6gretimde kullanmaya
uygun goriilmemektedir.

DGKS'nin hi¢ yazilmayan, iizerinde hi¢c durulmayan yararlarindan birisi
de oOgretmenleri yonetici, veli ve ogrenci baskisindan kurtarmis
olmasiydi. M.E.B. her yi1l politik amaclarla ¢ikardig1 "'sartsiz kurur larla
ogretmenlere baski yapiyor, Bakanhk, veli, 6grenci ve yonetici baskisi
nedeniyle, ""6grenci sifir bile almis olsa" bu kurullarda basarih sayihyor,
boylece basarn siibjektif olarak yiikseltiliyordu. (Ayn1 uygulama ortaokulu
disardan bitirme sinavlarinda hala devam etmektedir).

Diger taraftan az da olsa, 6@rencileri de 6gretmenlerin Kkaprislerinden
kurtarmsti. Herhangi bir nedenle hata yapan bir 06grenciyi asla
bagislamayan, onun yillarca aym sinifta kalmasina, hatta belge alarak
okuma hakkindan mahrum olmasina neden olan 6@retmenler taniyoruz.

DGKS bu tiir sorunlar1 kokiinden ¢6zmiistii. Ne sartsiz kurul, ne 6grenci
ve veli baskisi.. Ogrenci ise o dersten basarisizsa istedigi baska bir dersi
secerek basarili olabiliyordu. Bu durum 6zellikle basarisiz 6@renciler i¢in
yeni bir firsatt

Sinif Ge¢cme Sistemi uygulamaya getirdigi ortalama yiikseltme sinavi
(madde:37), sorumluluk sinavi (madde:38), y1l sonu basari ortalamasi ile
sinif gecme (madde:43), sorumlu olarak sinif ge¢cme (madde:36) gibi
uygulamalarla 6gretmen iizerinde, yeniden bu baskilarin olusmasina yol
acacaktir.

Sinif Ge¢me Sistemi mevcut yapisi ile demokratik degildir. Okullar
ogrencilerin demokrasiyi yasayarak ogrendikleri yer olmahdir (Vars,
1993,s. 174). Bunun icin okullarda demokrasi egitimi yapilmahdir (Milli
Egitim Temel Kamimi, madde: 11). Okullarda demokrasinin kurallar:
islemedigi siirece orada demokrasi 6gretilemez. Bu ancak 6grencinin
kendi egitimi ile ilgili konularda alinan kararlara katilmas: ile
miimkiindiir. S6z konusu olan onun gelecegi olduguna gore, gelecegi
hakkinda karar vermeden dnce onun fikrinin de alinmasi gerekir.
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Yapilan bir arastirmada, arastirmaya katilan yoneticilerin %63"il,
ogretmenlerin %70'i. 6grencilerin %68"i. velilerin %7)'i DGKS ni Simif
Gec¢me Sisteminden daha demokratik bulmuslardir (Biiyiikkaragoz, Izgar,
1994). Demokrasi egitimi Tiirk Milli Egitimi '"'nin temel ilkelerinden birisi
olarak kabul edildigine gore daha demokratik bir sistem olan DGKS ni
kaldirip tekrar hi¢ de demokratik olmayan bir sistemi uygulamaya baslamak,
demokratiklesme yolunda her giin yeni bir adim atan Tiirkiye i¢in biiyik bir
celiskidir.

Sonu¢ olarak Tiirk Milli Egitimi DGKS ile ileriye bir adim atmsti. Simif
Ge¢me Sistemine donerek tekrar geriye bir adim atmistir. Bu yanlis1 su
bulgular dogrulamaktadir: 20 Agustos 1995 tarihinde Milli Egitim Bakam
Nevzat Ayazin imzasiyla yaymmlanan 1995 Yili Biitce Raporunda
DGKS nin bir¢cok olumlu yanindan bahsedildigi halde bu sistem terk
edilmistir. Yine aym raporda DGKS uygulamasi 6. donem sonuclarim
degerlendirmek iizere 76 ilde 506 lise ve dengi okulda ¢ok yonlii bir
arastirma yapimasinin planlandigindan bahsedilmekte, ancak bu
arastirmanin yapilip yapilmadigir heniiz bilinmemektedir (M.E.B. TBMM
1995 Yih Biit¢ce Raporu. 1994).

Bu konuda yapilan arastirmalar DGKS nin Simif Ge¢me Sistemine gore
bir¢ok iistiin yonii oldugunu ortaya koymustur (Oguzkan, 1974: Bilgen.
1993: Baykul. 1993: Biiyiikkaragoz, Izgar. 1994).

Sinif Ge¢me Sistemi Milli Egitimde varolan ve yukarda sayilan sorunlara
akilci ve bilimsel ¢6ziimler getirmemistir.

Okul egitim ve 6@retimindeki yeri ve 6nemi herkes tarafindan kabul edilen
Okul Rehberlik Servislerine islerlik kazandirilmasi1 icin hicbir tedbir
alinmamistir.

Ders seciminde ve 6@rencinin alanlara yoneltilmesinde, alanlara yonelmenin
bilimsel esaslara dayanmasi icin o6grenci hakkinda arastirmalar yapmak,
ogrenciyi tammmak ve oOgrencinin her tiirlii sorununun c¢oéziimiinde ogrenciye
yardimeci olmak bunun i¢in de 6grenci hakkinda her tiirlii bilgiyi toplamakla
gorevli olan. Okul Rehberlik Servislerine hicbir gorev verilmemekte, is
birligi istenmemektedir (Sinif Ge¢cme Yonetmeligi. madde:45).

Oneriler

1. Simif Ge¢me Sisteminden vazgecilmelidir. Ciinkii simif olusturarak
ogrencilerin aym alanlarda egitim gormesi ve onlardan aymi konularda
ayn1 basarimin beklenmesi 6gretimin siiratle bireysellestigi, okulun disina
tastiglr bu ¢aga uygun bir uygulama degildir. O halde bireysel 6gretim
imkam veren bir sisteme gecilmelidir.
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Ortaogretimde zomnlu ve ortak dersler tiimiiyle kaldirilmali, biitiin
dersler se¢cmeli olmalidir.

15. Milli Egitim Suras1 o6n raporunda belirtildigi gibi o6grencileri
yonlendirme calismalarina temel egitimde agirhk verilmelidir.

. Daha cok egitim kurumu acarak egitime olan talebi karsilamak miimkiin

degildir. Kald1 ki su andaki egitim talebini karsilayacak sayida yeni okul
yapmak da miimkiin goriilmemektedir. O halde mevcut egitim kurumlan
daha verimli kullanilmali ve onlardan azami fayda saglanmalidir. Bu
nedenle okullar giiniin her saatinde hizmete hazir halde
bulundurulmahdir. Artik okullarda '"mesai saati'" anlayisina son
verilmelidir.

Okullar meveut imkanlarimi 6grencilerin hizmetine sunmamaktadir.
Derslikler, okuma odalari, kitaphiklar, spor salonlari, islik, atolye, kantin
vb. faaliyet alanlar1 6grencilere acilmali, bu alanlara iliskin zimmet
problemlerine ¢6ziim bulunmali, bu alanlarin isletilmesinde ogrenci
katkis1 saglanmalidir.

Catik kash, asik surath yonetici ve 6gretmen anlayisi, baski ve korkuya
dayalh egitim uygulamasi1 terk edilmeli. Tutarlh, demokrat, sevecen
yonetici ve 6gretmen anlayis1 benimsenmelidir. Okul, orada uzun yillar
yasayacak olan ogrencinin sevildigi bir yer olmali, 68renci orada
giivendigi sevdigi yonetici, 08retmen ve arkadaslarinin bulunduguna
inanmahidir. Orada hosca vakit gecirmeli, oraya severek, kosa kosa
gitmelidir.

. DGKS ne geri doniilmeli, ancak sistemin uygulanmasindan kaynaklanan
problemler giderilmelidir. Yonetici ve oOgretmenler, DGKS'nin
uygulanabilmesi icin, hizmet ici egitimden gecirilmelidir.

Okullar 6grencilerin her tiirlii egitim ihtiyacina cevap verecek bir egitim
merkezi, her tiirlii kisisel sorunlarina cevap bulabilecegi bir rehberlik
merkezi, her tiirlii sosyal ihtiyaclarim1 (oyun, eglence, saghk, arkadas
vb.) karsilayabildigi bir sosyal hizmet merkezi olmalidir. Bunun icin de
ortaogretimde kampus sistemine gecilmelidir.
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