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LERNERORIENTIERTE WORTSCHATZAUSWAHL
UND-VERMITTLUNG

1. Vom Lehren zum Lernen

Verfolgt man die Geschichte der Fremdsprachendidaktik und
-methodik, dann 1a8t sich seit den 60er Jahren eine auffillige
Verschiebung der Perspektive, eine Offnung des traditionell lern-
stofforientierten Konzepts fiir stirker lernerorientierte Aspekte
erkennen. Zu nennen sind vor allem :

1. 1. Der Wandel in der Bestimmung der Lernziele und
Lernverfahren

Lehrziele wurden bis in die 60er Jahre durch die Aufgliede-
rung und Abstufung der Systeme der Zielsprache und -kultur ge-
wonnen, wobei im sprachlichen Bereich die Grammatik und im
landeskundlichen Bereich die Institutionenkunde die Progression
bestimmten.

Merkmale der —Lehrstoffe —Lehrziele fiir
Zielsprache -und -kultur den Unterricht

Heute fragen wir bei der curricularen Planung und der De-
finition von Lernzielen nach den Bediirfnissen, die die Lernenden
hinsichtlich des Gebrauchs der Zielsprache haben (pragmatische
Orientierung), wir fragen nach den institutionellen Lehrbedingun-
gen und den individuellen Lernvoraussetzungen und wir fragen
nach den padagogischen Auswirkungen des Fremdsprachenler-
nens (Wandel der Weltsicht und des Selbstverstindnisses).

DaB der Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen in den letzten
dreifig Jahren weltweit enorm gestiegen ist und daB immer mehr
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Menschen fremde Sprachen lernen, ist eine Binsenweisheit. Die
Erkenntnis aber, daB fiir Lernergruppen mit ganz unterschiedli-
chen Lernvoraussetzungen und Zielvorstellungen, die mit ganz un-
terschiedlicher Motivation und unter ganz unterschiedlichen Be-
dingungen Fremdsprachen lernen, die Formulierung einer einheit-
lichen, cuniversalistischen» didaktisch-methodischen Konzeption
nicht mehr méglich ist, setzt sich nur langsam durch.

Merkmale der Ziel-
sprache und -kultur
— Lernstoffe — Lernziele
Merkmale der Merkmale der
Lernsituation Lernenden

1. 2. Der Wandel von einem lernproduki- zu einem stirker
lernprozeforientierten Konzept

Der rapide Wandel der Kommunikationsméglichkeiten und
-bedingungen durch die Entwicklung und Verbreitung neuer Me-
dientechnologien - etwa Telefon; Telefax; Toncassette; Fernse-
hen; Video -bringt es mit sich, daB die Frage nach der Entwicklung
von Lernstrategien die selbstindiges Weiterlernen «nach der
Schule» erméglichen, ein nicht weniger wichtiger Teil der cur-
ricularen Planung geworden ist als die Vermittlung des sprach-
lichen Inventars selbst, das zur Grundausstattung des Fremd-
sprachenlerners gehort.

1.3. Der Wandel des Kommunikationsbegriffs: vom
‘Sprechen zum Verstehen :

In unserem tiglichen Fremdsprachengebrauch gewinnt die
«Kommunikation mit Medien» immer mehr an Bedeutung ge-
geniiber der «Kommunikation mit Menschen». Folglich bekom-
men Textverstehen und (diskursives) Sprechen iiber Sachverhal-
te, die medial (iiber Lese, -Hor- und Videotexte) vermittelt sind,
verstiirktes Gewicht gegenliber dem partnerbezogenen Sprechen.
Dieses pragmatische Argument fiir eine Akzentverschiechung der
Ziele des Fremdsprachenunterrichts wird durch die neueren Be-
funde - der Fremdsprachenlerntheorie und der Gedéchtnisfor-
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schung gestiitzt, die deutlich machen, daB in fremdsprachlicher
Kommunikation und im fremdsprachlichen Lernprozefi jegliche
AuBerung in einen weiteren Rahmen verstehender sprachlicher Ta-
tigkeit eingebettet ist.

Fir die Fremdsprachendidaktik ergeben sich daraus eine
Reihe von neuen Perspektiven :

@ cine Neubewertung der Bedeutung der Motivation des Ler-
nenden (Kognitive und affektive Komponenten)

® eine Neubewertung der Aufgaben der Lehrenden (Anleitung
zum autonomen und partnerschaftlichen Lernen) und der
Sozialformen des Unterrichts (Einzel-, Partner-, Gruppen-
arbeit}

@® ecine Neubewertung der Funktion der Lehrwerke, die nicht
mehr als in sich geschlossene Lehrsysteme, sondern als
offene und flexible Lernangebote verstanden werden.

@® cine Nenbewertung der Textarbeit gegeniiber dem «Dialo-
gisieren», wie es etwa fiir die audiolinguale Methode cha-
rakteristisch war.

@ cine Neubewertung der Themen und Inhalte des fremd-
sprachlichen Unterrichts, die fiir die jeweilige Zielgruppe
von Bedeutung sind.

@ ecine Neubewertung der Wortschatzarbeit, d.h. des lexika-
lischsementischen Elements gegeniiber der Grammatikar-
heit.

2. Folgerungen fiir die Wortschatzdidaktik und die
systematische Wortschatzarbeit

Systematische Wortschatzarbeit im DaF-Unterricht war lan-
ge Zeit ein «Stiefkind» der Forschung und der Unterrichtspraxis,
deren Hauptinteresse der systematischen Darstellung und der Ver-
mittlung der Grammatik galt. So liegen an deutschsprachigen
Monografien zur Wortschatzarbeit auBer dem ca. 60 8. umfassen-
den Heft von Loschmann (1984), das sich mit dem Unterricht
fiir Fortgeschrittene befafit, nur noch zwei #ltere Arbeiten von
Doyé (1979) und Gohrum (1968) zur Wortschatzarbeit im Eng-
lischunterricht vor, Deutschsprachige Veroffentlichungen zur

Alman Dili ve Edebiyais Dergisi F. 14
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Wortschatzdidaktik bezogen sich auf Einzelfragen (z.B. Rohrer
1985, Esser/Nowak 1986, Rampillon 1986; 1987; Scherfer 1985;
1988, 1989, Loschmann 1988; Teschmer 199). Umfassendere
Darstellungen gab es im letzten Jahrzehnt vor allem im eng-
lischsprachigen Bereich (z.B. Wallace 1982; Allen 1983; Meara
1983; Morgan/Rinvoluecri 1986; Gairns/Redman 1986; Carter 1987;
Carter/M/c Carthy 1988).

2. 1. Grundwortschatz und Lernerperspektive

Zum Thema Grundwortschatz geben Schumacher (1978) und
Scherfer (1985) einen guten Uberblick iiber den Stand der Dis-
kussion.

Aus der traditionell gegenstandsorientierten Verfahrensweise
bei der Bestimmung des Grundwortschatzes ergab sich die be-
sondere Hervorhebung des Kriteriums der Frequenz. Das bekannte
Argument der Sprachfrequenzforschung lautet, daB wir mit den
ersten 1.000 Wortern einer Sprache mehr als 80 % des Wort-
schatzes aller Normaltexte erfassen, mit dem zweiten Tausend
weitere 8-10 % und mit dem dritten Tausend noch einmal ca.
4 %. Die 3.000 frequentesten Worter erfassen also 92-94 % des
Wortschatzes aller Normaltexte (Oehler, 1968).

Bekannt sind aber auch die Einschrénkungen, die fiir diese
Argumentation in der Praxis gelten :

® Entscheidend ist, welches Corpus an Texten ausgewertet
wird, Wenn man literarische Texte auszihlt, kommt man zu
anderen Rangfolgen als wenn man Zeitungstexte, Tele-
foninterviews oder Gespriche auswertet.

@ Zuverlassig erfassen alle Frequenzanalysen nur die Struk-
turworter, weniger aussagekriftig sind sie dagegen im
inhaltlich-thematischen Bereich, der fiir Textverstehen
und Mitteilung entscheidend ist.

@ Eine weitere Schwierigkeit der didaktischen Umsetzung
der Frequenzanalyse liegt darin, daB durchgehend Lese-
texte -seltener Hortexte- ausgewertet werden und daB die
Wortschatzlisten, die sich daraus ergeben, als aktiv zu
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" beherrschender Grundwortschatz ausgegeben werden als
- ob es im Wortschatzgebrauch keinen Unterschied zwischen
Verstehen und AuBlerung gibe.

In der Diskussion um denh Grundwortschatz hat man deshalb

die Kriterien zu erweiiern versucht :

e

Vertellung
auf unter-
schiedliche
Textsorten

[

kombinatorische

Kraft \\\\\

extensive

Kraft \\\:\\\

Von ;Mackey/Sava.rd ,-(1967). und insbesondere von Savard

Frequenz

Relchweite.

. Verfiigbarkelt
definitorische
Kraft
/////i;ft der

.af’ Inklusion

(1970) wurde deshalb das Kriteriumn der Reichweite eingefiihrt.
Neben der Hiufigkeit des Vorkommens und der Verieilung eines
Wortes auf unterschiedliche Textsorien spielen hier weitere Fak-

toren eine Rolle :

die definitorische Kraft eines Wortes fiir andere -Worter
die Kraft der Inklusion, d.h. das MaB, in dem ein Wort
andere Worter ersetzen kann

die exténsive Kraft. d.h. die Anzahl der Bedeutungsdefini-
tionen, die zu dem bhetreffenden Wort moglich sind

die kombinatorische Kratt, d.h. die Hautigkeit, mit der ein
Wort in Komposita und Wortableitungen vorkommt.

die Vertigbarkeit, d.h. die Bindung an konkrete, dem Ler-

‘nenden vertraute Verwendungszusammenhinge.

Im Begriff der Reichweite sind also neben sprachsystemori-
entlerten Kriterien zum ersten Mal auch lernerorientierte Aspek-

te angedeutet.
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Ich méchte versuchen, den Aspekt der Lernerorientierung zu
systematisieren und dadurch die cher sprachsystemorientierten
Aspekte zur Bestimmung des Grundwortschatzes zu erweitern.
Ausschlaggebend sind m.E. drei Aspekte :

pragmatische sprachliche Bediirfnisse
der Lernergruppe (Themen/Situationen/ete.)

Brauchbarkeit

Versﬁlbarkeit Lernbarkeit
Kontaktbereiche von Ausgangs- Merkmale des fremd-
sprache und -kultur und Ziel- sprachlichen Wort-
sprache und -kultur i schatzlernprozesses

2.1.1. Brauchbarkeit

Hier geht es um die Bestimmung der fiir den fremdsprachli-
chen Gebrauch einer bestimmten Zielgruppe wichtigen Inhaltswor-
ter durch eine Bedirfnisanalyse. Es liegt auf der Hand, daB etwa
fir eine Fremdsprachensekretirin in der Wirtschaft andere The-
menbereiche wichtig sind als fiir einen Touristen.

Modellhaft wurde das Verfahren der Bedirfnisanalyse fiir
eine bestimmte Zielgruppe in der Kontaktschwelle Deutsch als
Fremdsprache, die von Baldegger/Miiller/Schneider 1980 im Auf-
trag des Europarats verdffentlicht wurde, skizziert. Dargestellt wird
der Fremdsprachenbedarf Erwachsener in nichtberuflichen EKon-
taktsituationen im europdischen Kontext. Bestimmt werden zu-
nichst {ibergreifende inhaltlich-thematische Kategorien (sog.
Allgemeine und Spezifische Begriffe), die aufgegliedert und mit
sprachlichen Exponenten verstehen werden. Dartiber hinaus er-
folgen Hinweise auf die Schwerpunkte im praktischen Gebrauch
der Fremdsprache Deutsch (soziale Doménen; Rollen; Kommuni-
kationsriume; Medien; Fertigkeiten; Sprechakte und Gramma-
tik).
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Beispiele .

Allgemeine Begriffe :

., Gregenstinde
. Existenz
. Raum

. Zeit
. Quantitit

. Eigenschaften

. Relationen

{4+ = elementares
Versprachlichungsmuster)

Speezifische Begriffe :

. Personalien; Informationen

zur Person

. wohnen
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sprachliche Egponenten:

3. 2. Bewegung, Richtung
3. 3. 5. Herkunft
+ woher/wo ... her

Wo sind Sie her?
Woher hast du das?
von wo

Von wo kommen Sie
heute?

von wem

Von wem hast du
das?

von

Ich. komme gerade
vom Bahnhot/von
meinen Eltern, von
Miinchen usw.

Er ist von da/von
rechts gekommen.
von ... her

-her

Der Wagen ist (von)
daher/dorther pge-
kommen. Die Leute
sind von iberallher.
aus

Ich komme aus Eng-
land/London. Soll
ich den Koifer aus
dem Wagen holen?

3. Umwelt
4. Reisen und Verkehr
5. Verpflegung
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6. Einkaufen und 11. Aushildung/Schule -
Gebrauchsartikel 12. Fremdsprache

7. Offentliche und private 13. Freizeit und Unterhaitung
Dienstleistungen 14. Perstnliche Beziehungen

8. Gesundheit und Hygiene und Kontakte .

9. Wahrnehmung und Motorik  15. Aktualitit; Themen von

10. Arbeit und Beruf allgemeinem Interesse

Sprachliche Exponenten :

7. Offentliche und private Dienstleistungen
T7.7. Autoreparatur/Pannenhilfe

REPARATURWERKSTATT + Werksaté

PANNENHILFE Pannenhilfe
PANNE + Panne
Ich habe eine Panne,
+ kaputt

Da ist etwas kaputt,
+ nicht gehen (= nichi
funktionieren)
Die Breimse geht nicht
mehr.
REPARATUR + reparieren
. Konnen Sie das repa-
rieren?
Reparatur
ABSCHLEPPEN + abschleppen
Koénnen Sie mich ab-
schleppen?
Motor
Bremse
bremsen
RAD Rad
REIFEN Reifen

MOTOR
BREMSE

++ 4+ +

Auch der Bereich der «Spezifischen Begriffen, der im eigent-
lichen Sinn inhaltlich -thematische Bereich, 1881 sich weiter
systematisieren ufld generalisieren.
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Ganz offensichtlich gibt es Bereiche universeller menschlicher
Daseinerfahrungen, die fiir interkulturelle Verstindigung grund-
legend sind und im fremdsprachlichen Bereich einen «harten
Kern», sozusagen ein interkuliurelles Denotat darstellen. Unter
Berlicksichtigung der Befunde der Allgemeinen und der Verglei-
chenden Kulturanthropologie Ilassen sich die folgenden iiber-
greifenden Kategorien bestimmen (Neuner, 1989) :

Universelle Daseinserfahrungen :

1.

14,
15.

16.

- 117.

Grundlegende Existenzerfahrung (Geburt; Tod; Da-Sein
in der Welt)

. Personliche Identitit («Ich» -Erfahrung; personliche

Bigenschaften)
Scziale Identitit: der privaie Bereich (die private Ge-
meinschaft, z.B. Familie ; «wirn -Erfahrung)

. Soziale Identitit : der offentliche Bereich (z.B. Nachbar-

schaft, Gemeinde, Staat, etc. . «sien -Erfahrung)
Partnerbeziechungen (Freundschaft; Liebe : «du» -Erfah-
rung)

Behausung (Haus; Heim)

Umpgebung jenseits der privaten Sphire (Umwelt; Natur;
Zivilisation; etc.)

. Arbeit (Unterhaltssicherung)

_ . Erzichung (Wertorientierung in einer Gemeinschaft)
10,
11.
12.

- 13.

Versorgung (Nahrung; Kleidung; etc.)

Mobilitit (Raum-Erfahrung; Mobilitit; etc.)
Freizeit/Kunst (zweckfreie Lebensgestaltung)
Kommunikation (Béehutzung von Zeichensystemen; Me-
dien)

Gesundheitsfiirsorge (Gesundheit; Krankheit; Hygiene)
Norm-und Wertorientierung (ethische Prinzipien; religi-
dse QOrientierung; etc.)

Zeitlich-historische Erfahrung (Vergangenheit; Gegen-
wart;, Zukunft) :

Geistige und seelische Dimensionen (Selbstreflexion; Vor-
stellungskraft/Phantasie; Erinnerung; Emotionen; etc.)
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Diese «Suchkategorien» spielen offenbar auch eine grundle-
gende Rolle, wenn wir uns von einem neu zu lernenden Wort in
der fremden Sprache ein «Bild», eine Vorstellung zu machen su-
chen und ihm in unserem -eigenkulturel eigensprachlich und von
individueller Lebenserfahrung vorgeprigten- Gediichtnis Halt zu
geben suchen, Darauf komme ich bei der Diskussion des Kriteriums
der «Lerhbarkeit» noch zuriick.

2.1.2. Verstehbarkeit

Wichtig fiir die Bestimmung eines lernerorientierten Grund-
wortschatzes ist auch eine Berticksichtigung der spezifischen Kon-
taktbereiche der jeweiligen Lernergruppe und ihrer Sprache hin-
sichtlich der Zielsprache und -kultur, d.h. Fragen des Verhilt-
nisses von Muttersprache und Zielsprache (Verwandtschaftsgrad)
und Fragen des Kulturkentakis (Nihe/Distanz/Attraktivitat;
Tabuzonen etc.).

In das (West) Deutsche sind z.B. im Verlauf der letzten viex-
zig Jahre eine Fiille nener Worter aus dem anglo-amerikanischen
Bereich aufgenommen worden. Dariiber hinaus kann ein Deutsch-
sprachiger viele Wirter des Englisichen erkennen und ansatz-
welse verstehen. Wir haben in den letzten Jahren bei den vorbe-
reitenden Arbeiten zu einem Deutschlehrwerk fiir Aussiedler aus
Polen und der Sowjetunion (Neu Start) in vergleichenden Wort-
schatzuntersuchungen eine auBerordentlich hohe Zahl an «vers-

‘telbaren» Wortern -es sind Hunderte- festmachen kénnen, die zum

Grundwortschatz elementarer Erfahrungsbereiche gehoren (z.B.
Technik; Arbeit! Stadt; Sport; Kultur; Kommunikation; Politik;
Schule) und einen thematischen Kern bilden, den man ohne
Schwierigkeiten erweitern kann. .

2.1. 3. Lernbarkeit

Offenbar spielt dieses Wiedererkennen von Zusammenhingen
fir die Aufnahme, die Speicherung und die Aktivierung von fremd-
sprachlichen Wortschatz im Gedéchtnis eine groBe Rolle. Wir neh-
men immer auf vorhandene -eigenkulturell, individuell geprigte
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und in der eigenen Sprache konzeptualisierte- Erfahrungen und
Wissensbestinde Bezug, wenn wir uns von der Bedeutung eines
neuen fremdsprachlichen Wortes ein «Bild» zu machen und ihm
in unserem Gedichtnis Halt 2u geben versuchen.

Die Einbettung eines neuen Wortes und seine Vernetzung
erfolgen dadurch, daB wir Worter, die wir neu aufnehmen, nach
bestimmten allgemeinen und interkulturell, d.h. auch fiir unsere
Muttersprache wirksamen Merkmalen abtasten und geméf diesen
Merkmalen eigene Erfahrung und Fremdes aufeinander zu bezie-
hen und einzuordnen versuchen.

Hoffmann, 1986, hat eine Reihe von Merkmalen der Mutter-
sprachlichen Begriffsbildung benannt; Ich interpretiere sie im
Hinblick auf fremdsprachliche Begriffentwicklung :

@® Sensorische Merkmale

d.h, Merkmale, die unsere Sinneswahrnehmung anspre-
chen (sehen-hdren-riechen-schmecken-fiihlen), wobei ins-
besondere die visuellen Sinneswahrnehmungen dazu bei-
tragen, daB wir uns von einem neuen Wort ein «Bild» ma-
chen (die Metapher vom «Bildermachen» bei der Bedeu-
tungsermittlug gibt es in vielen Sprachen!). Diese Ver-
bildlichung unserer Vorstellung bezieht sich vor allem auf
den charakteristischen UmriBf, wenn es um konkrete Ob-
jekie geht.

@ Beziehungsmerkimale
Sie betreffen die Einbetung eines Wortes in eine typische
Konstellation (Ort; Zeit; Handlungstriger und -objekt;
ete.). Oft bezieht sich diese Art der Einbettung auf die
systematische Eingliederung in ein Ordnungsschema
{Ober-/Unterbegriffe).

@ Verhaltens- und Handlungsmerkmale
Sie beziehen sich auf typische Titigkeiten oder Geschehens-
ablaufe im Zusammenhang mit dem neuen Wort.

@ Episodische Merkmale
Auf unser Gedichtnis wirken insbesondere solche Erleb-
nisse nachhaltig, die uns emotional bzw. atiektiv ange-
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“sprochen haben. Wenn wir beim Wortschatzlernen auf ein

entsprechendes «Signhal» stoBen, aktivieren wir entsprechen-
de «Ennerungsgeschlchten» die stark mdlmduell gepragt
sind.

Sprachliche Eigentiimlichkeiten

Manchmal sind es auch sprachliche Merkmale, die dazu
fithren, daB uns neue Worter in der fremden Sprache
amerkwiirdigs vorkommen : ungewthliche Laut -oder Buch-
stabenfolgen oder Anklinge eines Wortes an Wérter in un-
serer Muttersprache mit anderer Bedeutung., Wir verwen-
den diese Merkwiirdigkeiten oft zum Bauen von «Esels-
briicken» und konstruieren uns ganz individuelle Geschich-
ten, um ein Wort festzuhalten.

Auch daraus ergeben sich Kriterien fiir die Bestimmung eines
Grundwortschatzes. Sie lauten : .

. Leicht zu lernen sind Wérter, die «sinnfillign gemacht wer-

“den konnen und vor allem, visuell dargestellt werden kén-

nert,

In diesem Zusammenhang miite die Prototypenfor-
schung (vgl. Rosch, 1977) und das, was Hoffman Primér-
gebriffshildung nennt, fiir die Fremdsprachendidaktik auf-
gearbeitet werden.

Leicht zu lernen sind auch Worter, die durch systemaiti-
sche sprachliche Erlauterungen inhaltlich und formal gut

-eingebettet werden konnen,
‘Leicht zu lernen sind auch solche Wtirter, zu de_nen es in

der Erfahrung der Lernenden eindeutige Situations- und
Handlungskontexte gibt,

@ Leicht zu lernen sind auch Worter mit einer posﬂ',lven «af-

fektiven Ladung»  (Erinnerung/Phantasien).

: '.‘..Lelchter zu behalten und zu aktivieren sind schlieBlich

solche Worter, die méglichst viele der oben genannten Kri-
terien erfiillen und deshalb vielfiltig vernetzt werden kon-
nen.
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. 2.2. Folgerungen fiir die Wortschatzarbeit im Unterricht

- Die Lernpysychologie verdeutlicht uns, daB es unterschiedli-
che Lernertypen gibt und daB jeder Lernende ganz spezifische
Lenrstrategien entwickelt, die fliir ihn selbst besonders wirksam
sind. Man unterscheidet den visuellen, den auditiven, den hap-
tischen, den verbalen und den interaktionsorientierten Lernertyp.

Fiir die Wortschatzarbeit bedeutet das nichts anderes, als da
bel Wortschatzprisentation, -libung und- anwendung moglichst
viele dieser «Kanale» aktiviert und mitelnander verkniipft wer-
'den sollten

2.2.2. Zum Aufbau eines Verstehenswortschatzes

Der traditionelle Anfangsunterricht konzentriert sich auf die
Vermittlung eines aktiv zu beherrschenden Wortschatzes. Exr miiB-
te m.E. erginzt werden durch die Entwicklung von Entschliisse-
lungstechniken und Verstehensstrategien auf der Wort-, der Satz,
der Text- und der Kotextebene.

Worteberié :
Beispiele

@ Worthildungsweisen erkennen und verstehen
— Kompositabildung
— Prifix- und Suffixbildung
— FErschlieBung unbekannier Worter
— Mit Hilfe der Muttersprache
- — mit Hilfe von Wértern aus anderen Fremdspra.chen
die man kennt In detr westlichen Welt ist Deutsch
" 'zB. die typische zweite Fremdsprache die man im
allgemeinen nach Englisch lernt.
— mit Hilfe der Zielsprache selbst (Akt1v1erung des
Satz und Textumfeldes).

~ Dieser «potentiellen Wortschatz liegt in der traditionellen
Wortschatzarbeit meist brach. Es ist jedoch wichtig -und fiir Ler-
nende meist auch motivierend-, daB sie von der ersien Unterrichts
stunde an lernen, mit ihrem vorhandenen -sprachlichen Wissen
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«intelligente Hypothesen» zur Bedeutung von unbekannten Wor-
tern zu entwickeln. Das bedeutet fiir den Aufbau eines Verstehens-
wortschatzes, daB man mit den Lernenden immer wieder den Lern-
und Liosungsweg bewult besprechen muf,

Satzebene

Viele Worter des Deutschen sind mehrdeutig. Welche Bedeu-
tung eines Wortes zutrifft, wird erst aus dein Satz- bzw. Textzu-
sammenhang deutlich. Lernende miissen deshalb immer wieder an-
geleitet werden, bei einem unbekannten Wort im Text erst das
Umfeld zur Bedueutungsbestimmung heranzuziehen. Die gemein-
same Satzanalyse (Woran erkennt man bestimmte Satzglieder? Wo
tauchen bestimmte Worter im Satz hiéufig auf und welche Funk-
tion haben sie? ete.) pewinnt hier fir die Wortschatzarbeit neue
Bedeutung.

Textebene ;

Texte bilden ein dichtes Netz inhaltlich-sprachlicher Beziige,
das man aufkniipfen lernen muB, wenn man sie erschlieBen will.
Wortschatzarbeit auf der Textebene kann sich beziehen auf

— die Ermittlung strukturell-formaler Verkniipfungen
(2.B. Proformen-Analyse)

— (die Ermittlung inhaltlich-thematischer Verkniipfungen
(Wortfelder, Sighale zur Argumentationsstruktur; ete.)

DaB es textsortenspezifische Verkniipungsweisen und kultur-
spezifische Unterschiede in der sprachlich-stilistischen Gestaltung
von Texten gibt (etwa bei Mirchen- und Reklametexten:; beim
Gebrauch von Ironie), mu# nicht besonders hervorgehoben werden.

Textumfeld :
Zu den wichtigsten Erschliefungstechniken von Wortern ge-
hort im fremdsprachlichen Untericht der Einsatz von visuellen

Hilfen. Anschaulichkeit ist -wie gesagt- bei der Aufnahme, Ubung
und Anwendung des Wortschatzes eines der wichtigsten Unter-
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richtsprinzipien. Weil viele Textsorten, die im alltéglichen Umgang

~ mit der Fremdsprache verwendet werden, Elemente der Visualisie-

rung und optischen Hervorhebung enthalten (z.B. Texte in Zei-
tungen und Iltustrierten; Werbetexte, Plakate), ist es Sinnvoll, die
Lernenden von Anfang an, an den Umgang mit fremdsprachlichen
Texten in ihrer Originalgestalt zu gewthnen, da dies den Verste-
hensprozed und die Hypothesenbildung nachhaltig férdern kann.

2.2. 2. Zum Aufbau des Auferungswortschatzes

Mit Hilfe der Kriterien, die bei der Entwicklung eines lerner-
orientlerten Grundwortschatzes genannt wurden -Brauchbarkeit;
Verstehbarkeit: Lernbarkeit- lassen sich auch vielfiltige Ubungen
zur Erweiterung und Festigung des aktiven Wortschatzes ent-
wickeln. AbschlieBend ein paar Beispiele :

@ Reihengliederung
Sie ist iiberall dort méglich, wo Begriffe in eine Skala oder
Rangfolge einzuordnen sind (z.B. Zahlen; Mengenangaben,
Zeitangaben; Temperaturangaben; Wetterangaben; Stim-
mungsabtonung; Titigkeitsablaufe).

@ Hliassifizierung
Sie bezieht sich auf die Gruppierung von Wirtern nach
inhaltlichen Kriterien (Wortfelder, Oberbegriffe} oder
nach strukturellen Merkmalen (Wortfamilien)

@ Assoziierung
Hier geht es darum, zu einem Wort, einer Situation, einem
Handlungsablauf Einfélle zu sammeln und zu strukturi-
eren («Wortigel» erstellen...)

® Kontrastierung
Das Gegensatzpaar «kalt -warm» 4Bt sich erfahrungsge-
map leichter lernen als seine einzelnen Elemente!

@ Arbeit mit Ahnlichkeitsbeziehungen
Gie bezieht sich auf die Sammlung von Ausdrucksvarian-
ten zu einem bestimmten Sachverhalt.
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@ Situierung ' ' g
Einbettung des Wort.schatzes in Situations- und Handlungs—
kontexte. : :

@ Einbettung in episodische Zusammenhange _
Entwicklung von 1nd1v1due11en Erzihlungen, Ermnerun—.
gen, Phantasien.

3. Schlufbemerkung

Auf die Lernerperspektive im Fremdsprachenuntericht. ein-
zugehen bedeutet, von der Vorstellung universell giiltiger Lernziele
und Lernverfahren Abschied zu nehmen. Deutlich wird dabei auch
daB die Festlegung eines allgemem verbmdllchen -Grundwort-.
schatzes fraglich wird. '

Was wir dabei gewinnen ist die Méglichkeit, auf die Erwai-
tungen und Bedriifnisse der jeweiligen Lernergruppe einzuehen
und einen Untericht zu planen und zu gestalten, der nicht mehr
aiiber ihre Kopfe hinweg geht, '
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