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Ozet: Tarih boyunca, toplumlarin diisiince sistemine etki eden énemli filozoflar, egitim konusunda
cesitli eserler vermistir. Bu calismanin amaci, farkli ylzyillarda yasamis ve glinimiiz disiince
sistemini etkileyen filozoflar olan Locke, Kant ve Russell’in egitim ile ilgili distincelerini karsilagtirmal
olarak sunmaktir. Nitel arastirma yaklasimi kullanilarak yapilan bu arastirmada, filozoflarin “Egitim
Uzerine” isimli kitaplarindan yararlaniimistir. Filozoflar egitimin &nemi, yararci olmasi, egitime erken
yasta baslanmasi gerektigi, 6gretmen nitelikleri, egitimde igerigin yer ve zamaninda verilmesi, beden
ve zihin egitiminin birbirini etkiledigi, giincel dillerin 6gretilmesi, 6dil ve cezanin kullaniimasinin
gerekliligi konularinda benzer goérisler ortaya koyarken; ¢ocuk zihnine bakis agisi, egitimde okulun
onemi, ahlak, beden saghgi, motivasyon, basari konularina yapilan vurguda ve egitimde oyunun ve
materyallerin kullanilmasi, ezbercilik, disiplin, cezanin kullaniimasi gibi konularda farkli gérisler 6ne
strmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Locke, Kant, Russell

Abstract: Throughout history, important philosophers who influenced the thought system of
societies produced various works on education. The purpose of this study is to present the on
education thoughts of Locke, Kant and Russell, who lived in different centuries and influenced the
thought system of today. In this research, which was carried out using a qualitative research
approach, philosophers' books “On Education” were used. Philosophers have expressed similar
views on the importance of education, utilitarianism, early education, teacher qualifications,
educational content, physical and mental education affecting each other, teaching current
languages, and the necessity of using reward and punishment. However, the philosophers put
forward different views on issues such as the point of view to the children's mind, the importance of
school, moral education, physical health, motivation, the use of games and materials in education
and the use of punishment, discipline and punishment.
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Giris
Zamanin onde gelen disinurleri toplumlarin egitim yaklasimlarini sekillendirmistir. Egitim
yaklasimlarina etki eden ve yol ¢izen egitim felsefeleri, insani degisim iginde disinir ve
bilimlerin verilerinden faydalanir. Egitim felsefesi, insani olusturdugu bitlin degerlerle
beraber ele alir ve onu daha ileriye tasimaya galisir. Felsefe ve egitimin birbirleriyle ayrilmaz
bir bUtlin olduklarinin en biyik gostergesi, gergegin gesitliligine uygun olarak degisen sartlara
cevap veren insan yetistirmektir (Cevizci, 2012’ den akt. Kilig, 2014). insan yetistirme sistemi
ile buna iligkin felsefi tutumlar birbirleriyle etkilesim icinde olmuslardir. ilk¢ag filozoflarindan
bu yana egitim ve felsefe iliskisi kurulmus ve bizzat filozoflar tarafindan felsefi géruslerin
aktarildigi egitim kurumlari kuruldugu gorilmdstir. Filozoflarin egitime olan bu ilgisi artarak
devam etmis ve ilerleyen dénemlerde daha sistematik hale gelmistir. Bu bakimdan dnemli
filozoflarin gorisleri, zamanin egitim kurumlarini ve egitim anlayislarini etkisi altina almistir.

Filozoflar toplumun birgok sorunu iginde egitim ile ilgili olarak da birtakim diislinceler 6ne
sirmislerdir. Toplumlarin egitim felsefelerine etki eden etmenlerden biri olan &nemli
distndrlerin gorasleri, bu yondeki egitim uygulamalarinin 6niini agacak vizyonu ortaya
koymustur. Bir toplumun belli bir déneme ait egitim ile ilgili uygulamalarini degerlendirmek
icin egitime etki eden ve bu ydnde goriis belirten filozoflarin goérislerini de incelemenin
faydali olacag soylenebilir. Ozellikle bati lkeleri igin Aydinlanma dénemi bu baglamda
onemli bir ¢calisma alanidir.

Aydinlanma Dénemi Oncesi egitim uygulamalari kendi sartlari itibariyle toplum Uzerinde
yavas ve sinirli bir etkiye sahip olmustur. Fakat Aydinlanma Donemi ile birlikte egitim ile ilgili
onemli dislnceler ivme kazanmistir. Bunlar arasinda énemli filozoflarinin egitim ile ilgili
dislinceleri, egitim sistemine olan etkisi bakimindan 6ne g¢ikmaktadir. Hig¢ kuskusuz
Aydinlanma Doneminin ilk ve en dnemli disinirlerinden biri John Locke’tur. 17. yizyila
gelirken Avrupa’da feodalite etkisini yitirmeye baslamistir. Cografi kesiflerin getirdigi
zenginlesme ile birlikte 6zellikle sémirgecilik rekabeti, Avrupa (lkelerinin dogudaki kara
bagliigindan yavas yavas kopup, kendi ekonomik bagimsizligini kazanmasina yol agmistir.
Locke’un yasadigi 17. yiizyilda ingiltere’de kral ve parlamento arasindaki iktidar ¢atismasi
sonucu giic kraldan parlamentoya gec¢mistir. Bu gelismeler ile birlikte ingiltere’de mutlak
monarsi olasiligi tamamen ortadan kalkmistir. Bu sartlar altinda, Locke, hayatinin biyik bir
kismini XVII. ylzyillda yasamis olmasina ragmen, onun bir 18. yizyil disiniri veya bir
“Aydinlanmaci” olarak anildigini gérmek sasirtici degildir (Zabci, 2016).

17. yizyihn, Aydinlanmanin ve Liberalizmin en énemli filozoflarindan biri olan Locke’un
sonrasinda, 18. ylzyilda emprisizm ve rasyonalizm anlayislarina farkh bir bakis agisi gelistiren
ve akli 6n plana gikaran blyik disiinir Immanuel Kant goze ¢arpmaktadir. Kant’in yasadigl
18. ve 19. ylzyillar 6zellikle endistrilesmenin ivme kazandigi dénemler olmustur. Buhar
makinesinin endstride kullaniimasi ile baslayan endiistrilesme ile birlikte &ncelikle ingiltere
olmak Uzere birgok Bati Ulkesinde isglicti gereksinimini artirmistir. Bu ihtiyag dolayisiyla kent
merkezlerinde yogun insan nifuslari gériilmeye baslanmistir. Gerek kitlesel gogler gerekse
dogum oranlarinin artmasi sonucu kentlerdeki insanlarin egitilmesi ihtiyaci egitimde énemli

95



S. Ozgdzgii / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(1), 94-117

bir kitlesellesmeyi de beraberinde getirmistir. Cesitli okullar kurulmus ve egitim programlari
hazirlanmistir. Bu durum 20. yiizyilda da etkisini stirdirmustr.

Kant'in da basini gektigi Aydinlanma filozoflari, kabullenilmis bltin inanglarin, bilgilerin,
degerlerin, geleneklerin, toplumsal-siyasal kurumlarin aklin siizgecinden gegirilip
elestirilmesini 6nermislerdir. Bununla amaglanan, her tiirli otoriteden bagimsiz olarak aklini
kullanip kendi kaderini belirleyen ve iyi, erdemli bir yasam siiren insanin yaratilmasidir. Bu
doénem filozoflari bir ‘toplum mihendisligi’ ne soyunurlar. Aydinlanmacilara gére insanin
ergin olmayistan kurtulmasi, yani aklini kullanabilmesi i¢cin dogru bilgilerle donanmis olmasi
gerekir; bunu saglayacak olan ise egitimdir. Filozoflarin hemen hepsi, bir egitim fetisizmine
kapilmis ve egitimin dnemi ile gliclinli sergileyen, gcocugun yasaminin bltiinliyle pedagojik bir
denetim altina alinmasinin gerekliligini vurgulayan yapitlar kaleme almiglardir (Zabci, 2016).

19. yUzyilin biyuk bir kisminda ve 20. ylizyll baslarinda Avrupa’nin hemen biitiin dlkelerinde
ve Amerika'da yabanci Ulkelerin egitim sistemlerini inceleyen g¢alismalar artis gostermistir
(Erglin, 1985: 17). Ozellikle Russell bu ¢alismalardan faydalanarak genis bir bakis agisi ile
egitime yaklagmistir. Bertrand Russell 20. yizyilda birgok bilim ve felsefe disiincesini
etkileyen ve analitik felsefenin en 6nemli dislinirlerinden biri olarak gorilmektedir. Farkli
yuzyillarda yasamis bu (g filozofun ortak yoni, egitim Uzerine dislincelerini yansitan
kaynaklarin varhgidir. Ug filozofun da “Egitim Uzerine” adli kitaplari vasitasiyla egitim ile ilgili
dislinceleri 6grenilebilmekte ve degerlendirilebilmektedir.

Filozoflarin goriisleri, toplumsal sistemi etkiledigi gibi toplumun, cografyanin ve zamansal
etkenlerin de filozoflarin dislincelerine etki ettiginden sz edilebilir. John Locke, Immanuel
Kant ve Bertrand Russell'in egitim ile ilgili 6ne strdikleri diisiinceler ele alinmadan énce
filozoflarin hayatlari ve genel felsefi gorislerini kisaca belirtmek faydali olacaktir. Filozoflarin
egitime iliskin problemlere getirdikleri ¢dziimler, genel anlamdaki felsefi tutumlar ile
iliskilidir (Cihan, 2006). Hi¢ kuskusuz bu genel felsefi diisiinceler, egitim ile ilgili gorislerine
dayanak olusturmaktadir.

John Locke (29 Agustos 1632 —28 Ekim 1704), politik dislindr, filozof, ilahiyatgi, ekonomist,
egitimci ve hekim olarak taninir. John Locke, 26 Agustos 1632’de Bristol’da orta siniftan bir
ailenin oglu olarak diinyaya gelir (Zabci, 2016). 18. yiizyil Aydinlanmasinin éncilerinden olan,
Locke, egitim, bilgi, siyaset, ahlak konularinda bilimsel ve ¢agdas nitelikte fikirler Gretmistir.
Locke, Oxford Universitesi’nde doga bilimleri ve tip alaninda egitim almistir. Empirist akimin
en onde gelen dislinlrd olan Locke, zihnin, ilk dogdugu anda bos bir levha ya da klasik
soylemle “tabula rasa” oldugunu dislinir. Ona gore dogustan gelen higbir bilgi yoktur. Biitiin
bilgilerin kaynagi deneyimdir ve duyusal yolla kazanilmistir (Cihan, 2001; Weber, 1998).
Locke, tecriibeyi bitiin fikirlerimizin biricik kaynagi olarak ilan etmistir. Locke’a goére, bize
disen is her seyi bilmek degil, fakat davranisimizi ve pratik hayatimizi ilgilendiren hususlari
bilmektir sadece, ve yeteneklerimiz boyle bir bilgiyi edinmeye yeterlidir (Rosenthal & Yudin,
1997). insan zihninde teorik birtakim ilkelerin varhigini kabul etmeyen Locke, pratik bir takim
ilkelerin de dogustan insan zihinlerinde bulunmadigi iddia eder (Cihan, 2001). Locke’un
baslangicta idealizme karsl ortaya attigi ihtilalci tez budur. Prensiplerin dogustan oldugunu
kabul etmek, her tiirli ahlaki egitimin gereksiz oldugunu ilan demektir (Weber, 1998). Locke,
Hollanda’da bulundugu siralarda 1684-1688 yillari arasinda arkadasi Edward Clark’la
¢ocuklarinin egitimi konusundaki yazismalarindan esinlenerek bigcimlendirdigi Some Thoughts
Concerning Education’a (Egitim Uzerine Diisiinceler) son seklini verir. 1693’te basilan bu
eserde geleneksel egitim sistemine elestirel bir yaklasim sergiler (Cihan, 2001; Locke, 1922;
Parry, 2004; Zabci, 2016). Locke’un, iginde bulundugu toplumda hakim olan skolastik
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dislinceye karsi savunmus oldugu gorusleri, yasadigi zamanda ve sonraki zamanlarda
bireysel ve toplumsal baglamda biiylk yanki bulmustur. Locke, savundugu genel kabullerden
bagimsiz olan ve akla dayanan yenilikgi egitim anlayisiyla egitime 6zgiin bir boyut getirmistir
(Bilgig, 2009; Parry, 2004). Locke, egitim konusundaki diistinceleriyle, basta Avrupa (lkeleri
olmak iizere, 6zellikle Ulkesi ingiltere de uygulanan egitim anlayislari Gizerinde 6nemli etkiler
birakmistir (Cihan, 2006).

Immanuel Kant (22 Nisan 1724 — 12 Subat 1804), Alman felsefesinin kurucu isimlerinden biri
olarak kabul edilir. Kant, modern felsefe tarihindeki en 6nemli isimlerden biridir. Kénigsberg
kasabasinda dogan Kant, hayati boyunca burada yasamistir. 1758’den itibaren orada mantik,
ahlak, metafizik, matematik, kozmografya, genel cografya okutmustur. 1770 yilinda
Konigsberg'de mantik ve metafizik kiirslisiine atanmistir. Kant'in géztinde bilim, liderleri kesin
olan ve yontemleri ancak Hume'unki gibi felsefi bir kuskuculuk benimsendigi zaman
sorgulanabilen evrensel bir disiplindir. Bilim yansizdir ve nesneldir. O, felsefedeki ilk ve temel
misyonunun bilimi temellendirmek, daha sonra da ahlakin ve dinin rasyonelligini savunmak
olduguna inanmistir. Bu amaci gergeklestirmek igin, hem Descartes'in rasyonalizminden ve
hem de Hume'un empirizminden oOnemli goérdigli o6geleri alarak, transsendental
epistemolojik idealizm diye bilinen kendi bilgi kuramini gelistirmis, yikselen bilimin felsefi
temellerini gosterdikten sonra, 6zgirlik ve 6dev dislincesine dayanarak Hristiyan ahlakini
savunma gabasi vermistir. O, fenomenal gergeklikle, yani bizim duyular araciligiyla tecriibe
ettigimiz diinya ile numenal gercgeklik, yani duyusal olmayan ve hakkinda bilgi sahibi
olunamayacak dilinya arasinda bir ayrim yapmistir. Kant, 6gretisiyle bilimsel bilginin olanakli
oldugunu gostererek, Newton fizigini temellendirir (Weber, 1998). Kant epistemolojiden etik
ve estetige kadar felsefe tarihinin nerdeyse her alaninda galismalari olmus bir aydinlanma
filozofudur. Modern felsefe Kant'in agtig yoldan ilerleyerek buglinkii konumuna ulagsmistir.
Elestirel felsefesiyle hem ¢agdaslarini hem de bugiinkii felsefi diistinceyi derinden etkilemistir
(Cergi, 2014). Kant, Aydinlanma ¢aginda aklin egemenligini 6n plana gikarmistir. Aklini
baskasinin kilavuzluguna basvurmaksizin kendi kullanmak cesaretini gdsterebilme dislincesi,
onemli etkiler birakmistir.

Bertrand Arthur William Russell (18 Mayis 1872 - 2 Subat 1970), Bertrand Arthur William
Russell, ingiliz bir matematikgi, mantikgi, filozof, epistemolog, politikaci ve ahlakgi olarak
taninir. Aristoteles'ten bu yana en biiyiik mantikei olarak tanimlandi, ancak yasami boyunca
sosyal, politik ve egitim temalar Uzerine yazilari ile esit derecede iyi biliniyordu. 18 Mayis
1872'de Trelleck, Monmouthshire'da dogdu ve ebeveynlerinin erken dlimlerinden etkilendi.
2 Subat 1970'de Galler'de 6ldii. 1949'da ingiliz Akademisi'nin onursal lyesi oldu ve Basari
Odiili aldi. 1950'de 'zamanlarimizdan biri' rasyonalite ve insanligin en parlak sézciisii ve
Bati'da korkusuz 6zgiir konusma ve 0zgiir diisiince sampiyonu olarak nitelendirilen Nobel
Edebiyat Odili'nii aldi. Analitik felsefenin babasidir. 1954'ten 1970'teki 6liimiine kadar
nikleer savas tehlikesi ile mesgul oldu. Bununla beraber Russell, yirminci ylzyilin en 6nemli
filozoflarindan biri olarak kabul edilir. Felsefe, politika ve egitim Uzerine ¢ok sayida etkili kitap
ve makalenin yazaridir. Cok az bilim filozofu Russell kadar giigli bir bilimsel gegmise sahiptir
(Hager, 2020; Monk, 2002; Sainsbury, 1986; UQAC, 2020). Bertrand Russell teori ve pratikte
¢agdas egitime katkilari olan bir distintirdiir. Russell’'in egitimle pratik olarak ilgilenmesi 49
yasindan sonra ¢ocuk sahibi olmasiyla baslamistir (Ata, 2016). O, egitimde paradigmalarin
degistigi; farkli fikirlerin ortaya kondugu ve uygulamaya gegildigi, bu yoniyle egitime ideolojik
yaklagimlarin hakim oldugu bir dénemde yasamistir. Gegmisin elestirisinde ve kendi
doéneminin genel kabul géren gorislerini aktarirken bile bakis agisinin farklihgr dikkat
cekmektedir. Ozellikle zekaya biiyiik dnem vermesi, ahlak egitimi konusunda farkli fikirleri,
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psikanalizcilere elestirileri, dini konulara yaklagimi gibi birgok hususta bu tutumu gérilebilir
(Acar, 2007).

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci, farkh yizyillarda yasayan ve toplumlarin disiince diinyasina damgasini
vurmus olan John Locke, Immanuel Kant ve Bertrand Russell’in egitim ile ilgili diistincelerini
karsilastirmali olarak sunmaktir. Amag, filozoflarin felsefi géruslerini genis bir diizlemde ele
alip karsilastirmak degildir. Filozoflarin egitim ile ilgili gorislerinin felsefi gérislerinden
etkilenmis oldugunu séylemek miimkin olsa da bu g¢alismada filozoflarin gorisleri felsefi
tabandan ziyade pratik egitim fikirleri agisindan ele alinmistir.

Bu 6nemli ti¢ filozofun egitim ile ilgili gdrisleri hakkinda sinirli calismalar mevcuttur. ilgili
calismalar genelde tek basina bir filozofun egitim ile ilgili dislincelerini ele almaktadir.
Bununla beraber, ikili karsilastirmalara dayal ¢alismalar ¢ok az sayida bulunmaktadir (Acar,
2007; Bilgig, 2009; Cihan, 2001; Cihan, 2006; Cilingir & Kiigtikali, 2004; Cotok, 2013; Kilig,
2014; Mabogoglu, 1995; Yilmaz, 2001). Alan yazinda (g filozofun egitim ile ilgili goérislerinin
birlikte ele alindigi calismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan g filozofun da birlikte
karsilastirmali olarak ve belli bir konu butlinligu icinde ele alinmasi dnem arz etmektedir.
Ayrica Aydinlanma donemiyle beraber gelisen fikir diinyasinin nirengi noktalarindan olan bu
U¢ dnemli filozofunun egitim ile ilgili goruslerinin birlikte verilmesi, egitim anlayisinin tarihsel
seyrini gormek agisindan da galismaya farklilik kazandirmaktadir.

Yontem

Nitel bir arastirma yaklasimi ¢ergevesinde hazirlanan bu ¢alismada, verilerin toplanmasinda,
yazili belgelerden yararlanma, diger bir ifadeyle dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman
incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildirim & Simsek, 1999). Dokiiman (belge) incelemesi, arastirmaci tarafindan bir veri
toplama araciyla toplanmasina gerek olmayan mevcut materyale dayanir. Diger analizlerden
materyalin zenginligiyle ayrilir. Esas noktayi, dokiimanin nitel yorumlamasi olusturur
(Mayring, 2000). Bu anlamda dokiiman incelemesi (belgesel tarama), belirli bir amaca dénik
olarak, kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar,
2005).

Dokiman incelemesi eskiye giden, tarihi nitelikteki olaylarda daha da énem kazanmaktadir
(Mayring, 2000). Gozlem, anket veya 6lgim araciligiyla dogrudan ulasmanin olanakh olmadigi
her yerde, dokiiman incelemesi tercih edilen arastirma modelini olusturur. Bu modelin ihmal
edilmesi insanlarin dislince, duygu ve eylemleri tzerine ¢ok degerli bir bilgi kaynagindan
vazgecilmesi anlamina gelir (Mayring, 2000). Dokiiman incelemesinin en &nemli
avantajlarindan biri uzun sireli (zamana yayilmig) analiz yapilabilmesidir. Dokiiman
incelemesi, belirli bir zaman dilimi igerisinde Uretilen dokiimanlarin bir arastirma problemi
hakkinda genis bir zaman dilimine dayali analizine olanak saglar (Yildirim & Simsek, 1999).

Bu ¢alisma, filozoflarin sadece egitim Uzerine yazdiklari kitaplardaki diisiinceleri Gizerinden
yapilmistir. Bu calismanin verilerini; John Locke’un (2004) “Egitim Uzerine”, Immanuel Kant’in
(2016) “Egitim Uzerine”, Bertrand Russell'in (2001) “Egitim Uzerine” kitaplarinda &ne
surdikleri distinceler olusturmaktadir. Filozoflarin benzer isimle ve benzer bir amagla
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yazdiklar, egitim konusundaki gorislerinin tek bir yapida toplandigl kitaplar olmalari
nedeniyle bu kitaplar dikkate alinmistir. Zira farkli kaynaklarin ise kosulmasi verilerin denk bir
dizeyde ele alinmasini giiglestirecektir. Ayrica filozoflarin egitim ile ilgili gérlsleri icin baska
bir kaynaga ihtiya¢ duymayi ortadan kaldiracak bir baslkla olusturulmus kitaplardir. Bu
filozoflarin oncelikli sifatlari egitimci olmamakla birlikte, temel felsefi gérislerinin yaninda
ortaya koyduklari bakis agilarina paralel, egitim ile ilgili olarak da goruslerini yazmislardir.
Distndrlerin egitim ile ilgili gorlsleri ele alinirken, bu kitaplardaki veriler temel alinmis,
bunun yaninda farkl bakis agilari ve yorumlar ile zenginlestirmek adina bu konuda yazilmis
cesitli bilimsel yayinlardan da faydalaniimistir. Alan yazinda genelde filozoflarin hayatlari ve
cok cesitli dustinceleri tekil olarak ele alindigindan, bu arastirmaya destek olacak kaynaklarin
oldukga sinirli oldugu gérilmistar.

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasiminda kullanilan betimsel analiz kullaniimistir. Buna
gore elde edilen veriler, belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tir analizde
amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmaktir. Betimsel
analiz doért asamadan olusur. Buna gore, ilk asamada betimsel analiz igin bir gergeve
olusturulur. Bu gerceveye gore verilerin organize edilecegi temalar belirlenir (Yildirm &
Simsek, 1999). Locke, Kant ve Russell'in “Egitim Uzerine” adl kitaplarinda ele aldiklari
birbiriyle 6rtisen konulari en kapsamli olacak sekilde degerlendirilmistir. Verilerin analizi igin
Ug filozofun egitim (zerine duslincelerinin yer aldigl s6z konusu kitaplardaki ifadeleri tema
basliklari altinda toplanmistir. Locke, Kant ve Russell'in egitim ile ilgili gérislerini iceren Ug
eserde ele aldiklari  gorlsleri  karsilastirmanin  zorlugu, Uglniin  de  farkl
yuzyillarda/dénemlerde yasamis, farkli yasam tecriibelerine sahip olmus olmalarinin yaninda,
—kismen Russell'in disinda- s6z konusu eserlerinde belli bir konu dizinine uymamis
olmalaridir. icerikteki bu zorluktan dolay! goriisler arasinda karsilastirma yapabilmek igin
eserlerdeki daginik fikirler belli baghklar altinda toplamayi gerektirmistir. Bu temalar, ‘Egitime
Genel Bakis’, ‘Okul’, ‘Ogretmen’, ‘Egitim Programi’, ‘Ogretim Yéntemi’, ‘Disiplin Anlayisi ve
Odiil-Cezanin Uygulanmas/’ olacak sekilde olusturulmustur.

ikinci asamada tematik cerceveye gére veriler islenir. Olusturulan bu cerceveye gére bazi
veriler disarida kalabilir ya da 6nemli olmayabilir. Ayrica bu asamada dogrudan alintilar da
secilebilir (Yildirrm & Simsek, 1999). Kitaplardaki tiim konular ve ifadeler veri olarak kabul
edilmemis, arastirma sinirliligl agisindan sadece belirlenen temalara iliskin ifadeler alinmis,
digerleri kapsam disi birakilmistir. Olusturulan alti temaya iliskin kitaplardaki ilgili ifadeler
‘veri’ olarak degerlendirilmis ve temalara gore diizenlenmistir. Her bir tema igin ayri ayri
dijital belgeler olusturulmus ve veriler buraya islenmistir.

Uglincii asamada bulgular tanimlanir. Organize edilen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde
dogrudan alintilarla desteklenir (Yildirm & Simsek, 1999). Temalar altinda toplanan veriler
(ifadeler) belirli sadelestirmelerle bulgu haline getirilmistir. Bazi verileri glglendirmek
maksadiyla kaynaklardan dogrudan alintilar yapiimistir.

Dordiincii ve son asamada ise bulgular yorumlanir. Tanimlanan bulgular agiklanir,
iliskilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirim & Simsek, 1999). Analizin son bélimiinde elde edilen
bulgular agiklanmaya, iliskilendirilmeye ve anlamlandirilmaya calisiimistir. Temel kaynak
olarak alinan (g kitaptan elde edilen bulgular hem kaynagin kendi icinde hem de diger
kaynaktaki bulgularla karsilastirmali olarak yorumlanmaya galisiimistir. Calismada bu konular
ile dogrudan veya dolayli olarak, ilgili dislinceler belli bir bitinlik iginde ele alinmaya
calisiimistir. Egitim gibi bir alanda ele alinan konular her ne kadar ayr basliklar altinda
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toplanmaya calisilsa da egitim konularinin birbiri ile i¢ ice ge¢mis yapisi nedeniyle baz
yerlerde filozoflarin benzer séylemleri tekrarlanmak zorunda kalinmistir.

Bulgular

Bu bolimde John Locke, Immanuel Kant ve Bertrand Russell'in egitim ile ilgili gorisleri,
Egitime Genel Bakis, Okul, Ogretmen, Egitim Programi, Ogretim Yéntemi, Disiplin Anlayisi ve
Odiil-Cezanin Uygulanmasi alt basliklari ile ele alinmaktadir. Her baslik altinda sirasiyla Locke,
Kant ve Russell’a iliskin disiinceler belirli bir akis icerisinde verilmeye ¢alisiimistir.

Egitime Genel Bakis

Ayni zamanda bir hekim de olan Locke, dncelikle insanin bedensel sagligi Gizerinde durmustur.
Locke kitabinda, bir baba olan arkadasina yazdigi metinlerden olustugundan olsa gerek,
egitim konusunda daha ¢ok babayl 6nemsemistir. Locke kitabina “saglam viicutta saglam
kafa” diye baslar. Locke’un egitime bakisi bilissel egitimi dGnemseyen tek boyutlu bir bakis
degildir. Locke egitimde bedensel egitimin bilissel egitimle beraber birbirini
destekleyebilecegi goérisiindedir. Locke ¢ocuk zihnini suya benzeterek istenen tarafa
cevrilebilecegini, ¢ocuk zihninin kolaylikla egilip bikilebilecegini sdylemistir. Cocugun ilk
fikirleri (ideleri) duyum araciligiyla kazanilir. Locke disiinmenin duyum ile basladigini belirtir.
Locke insan zihnini baslangicta “bos bir levha” olarak ele alarak aslinda egitimin bireysel ve
toplumsal hayattaki gliciniin 6nlini agmistir. Locke, zihnin kolay sekillendirilebilecegini
soylerken bir 6gretmenin en biyilk isinin, 6grencinin davranislarini ve zihnini bigimlendirmek
oldugunu soéyler. Buna karsin ¢ocugun kendine 6zgi halini, zihinlerindeki belirli karakterleri
degistirilemeyecegini de not diismektedir. Locke egitim ile ilgili gorislerini, insanin gereksiz
bilgilerle donatiimasindan ¢ok gergek yasam iginde hayatini pratik anlamda kolaylastiracak
yararl bilgiler Gzerine temellendirmistir (Locke, 2004).

Kant'a gore insan egitime ihtiyac duyan tek varliktir. insan ancak egitimle insan olabilir.
Egitimin nihai hedefi kisiligin tesekkaltdir. Kisilik bir seyi basarma azmine ve ardindan onun
fillen gergeklestiriimesine dayanir. Kant’a goére egitim sayesinde insan, kiiltiirle
donatilmalidir; kaltdr, egitim ve 6gretimi icine alir ve yetenegi giin yizine ¢ikarir. Egitim
insana ayirt etme melekesi ve anlayis kazandirmalidir; éyle ki kisi bu sayede toplum igerisinde
kendini idare edebilsin, sevdirebilsin, tesir ve niifuz kazanabilsin. Bunun igin medenilik
denilen bir kaltlr tara gereklidir. Egitim sayesinde insan ahlakilestirilmelidir; ahlaki terbiye
egitimin bir pargasini olusturmalidir. insan o sekilde terbiye edilmelidir ki o artik iyi amaglar
disinda higbir sey segmesin (Kant, 2016).

Russell, egitim kavramini genis ve dar anlamda ele alir. Ona goére, genis anlamdaki egitim,
yalniz 6gretimle 6grendiklerimiz degil, kisisel deneyimlerle 6grendiklerimizi de kapsar. Dar
anlamdaki egitimi ise cesitli konulardaki kesin, belirli bilgilerin verilmesi olan Ogretimle
sinirlandirmaktadir (Mabogoglu, 1995). Russell ilk yillarda 6zellikle uygun bir kafa ve beden
sagliginin patolojik durumlari ¢ok azaltacagini 6ne siirmektedir. Russell’a gére egitim yeni bir
dinyanin anahtaridir. Egitimin saglamasi gereken sey, kuskuculugun ya da dogmaciligin
kabullenilmesi degildir. Egitimin saglanmasi gereken, bilginin zorluklarla olsa bile bir élglide
saglanabilecegi, herhangi bir zamanda bilgi olarak kabul edilenin belli 6l¢iide yanhslar
icerecegi, ancak yanlslarin dikkat ve gaba ile dizeltilebilecegi anlayisidir (Russell, 2001).
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Russell, gengler tarafindan 6gretimin ileride bir gecim saglama araci gibi gériilmesi, bilgiye
tamamen para kazanma yolu olarak bakilmasini elestirirmis (Ata, 2016), egitimin amaci ile
ilgili yazdig1 metinlerde egitimin amacinin herkesin ayni diistinmesini saglamak degil, herkesin
kendi kisiligini tam olarak yansitacak sekilde disiinmesini saglamak oldugunu belirtmistir
(Ata, 2016). Ayrica Russell, egitimin Ozellesmesine karsi ¢ikmis, egitimin devlet eliyle
yuritilmesi gerektigini soylemistir (Acar, 2007). Russell’a gore egitim dizeni demokratik
olmalidir. Bilim olmadan demokrasinin olanaksiz oldugunu éne sirer (Russell, 2001).

Okul

Locke, hem evdeki egitim hem de okuldaki egitimin dezavantajlari oldugunu belirtmekle
birlikte, evde yapilan bireysel egitimin okuldaki egitime Ustiin oldugunu 6ne siirmektedir.
Bunu da evde bir 6grenciyle ilgilenmekle okulda ylizden fazla 6grenciyle ilgilenmek arasindaki
farka dayandirmaktadir. Egitimin ana hedefi olarak belirledigi “erdem”in kazandirilmasi igin
en iyi ve en glvenli yolun ¢ocugun evde egitilmesi oldugunu, okul gocugunun kendine giiven
konusunda basarisiz olacagini diisiinmektedir. Locke, egitim yasi olarak, olabilecek en erken
yasta egitimi ongormektedir (Locke, 2016). Kant da buna paralel olarak ¢ok erken yasta
egitime baslanmasini belirtirken bunun nedenini insanlarin kendilerini erken yaslarda aklin
buyruklarina boyun egmeye alistirmalari olarak gostermistir (Kant, 2004). Russell ise daha
bilimsel bir egitim verildigini distnerek kiglk yaslardan itibaren g¢ocuklarin anaokuluna
gobnderilmesini istemektedir. Fakat bu disiincesi, anne babayi egitimde dislayan bir tavir
olarak anlagilmamalidir. Clinkii O, anne babanin ¢ocugun egitiminde ¢ok dnemli gorevler
Ustlendigini belirtmektedir. O, cocugun kisiliginin sekillenmesinde yasaminin ilk bes yilinin
ozellikle 6nemli oldugunu, bu sebeple anne babanin verecegi egitimin hicbir zaman
kGigimsenemeyecegini belirtmektedir (Russell, 2001).

Russell, ahlak egitimine baslama yasi olarak dogum anini verir. Russell diizenlilik ve aliskanlik
egitiminin ilk cocukluk ¢aginda, en ¢ok da birinci yasta ¢ok énemli oldugunu belirtmektedir
(Russell, 2001). Peki, egitim ne kadar siirecektir? Bu soruya Kant, “gencin kendi kendisini sevk
ve idare edebilmesinin buyurdugu hayat evresine eristigi; yani cinsiyet diirtiisiiniin gelistigi,
bir baba olabilecek ve kendi ¢ocuklarini egitebilecek ¢aga kadar” yanitini vermis ve bunu da
on alti yas olarak belirtmistir (Kant, 2004). Russell ise on dort yasa kadar temel egitimin, on
dort yastan sonra ise uzmanlasma ve sonrasinda da Universite egitiminin olmasi gerektigini
soylemistir (Russell, 2001).

Ogretmen

Locke, 6gretmeni “ddrencisinin mizacini iyi incelemis ve édgrencinin kafasini iyi fikirlerle
donatmakta hi¢ zorlanmayan ve o anda yaptidi isi 6grencisine sevdirmeyi bilen, ihtiyatl’” bir
kisi olarak tarif eder. Ogretmenin 6grenci 6zelliklerini bilen ve ona gore égretim ydntemleri
kullanan bir yeterlikte olmasini ister. Ayrica bir 6gretmenin en bilyik yeteneklerinden birinin,
Ogrencisinin dikkatini toplamak ve korumak oldugunu séyler. Locke’a gore bir 6gretmenin en
biyuk isi, 6grencinin davranislarini ve zihnini bigimlendirmektir. Locke, “ciddi bir 6gretmenin
karakteri herkesin bir dgretmenden bekledigi bir niteliktir’ sézliyle beraber 6gretmenin
Ogrenciye model olusturabilecek bir insan olmasini ve gorglli olmasinin yaninda diinyayi
(6zellikle yasadigi tilkeyi), caginin yollarini, huylarini, bos seylerini, hilelerini ve hatalarini iyi
bilmesi gerektigini vurgular (Locke, 2016). Locke’'un 6gretmenin isi ile ilgili distinceleri
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zamanini asarak giinimiz egitim anlayisinin da temellerini olusturmustur. Oyle ki
Ogretmenin, ¢ocuga bilinebilecek her seyi 6gretmek degil, cocukta bilgi edinmeye karsi bir
sevgi ve saygl olusturmak, istekli oldugunda bilgi edinme ve kendini gelistirme konusunda
onu dogru yola yoneltmesi (Locke, 2016) gerektigini séyleyerek aslinda ezbercilikten ziyade
bilgiye karsi tutumun 6nemine ve bunu gergeklestirmek icin 6gretmenin 6gretme siirecinde
rehberlik yapmasina dikkat cekmistir.

Kant, 6gretmen ve yodneticilerin egitimlerinin yiliksek tiirden olmasi gerektigini sdylemis,
Ogretmenlerin kendi ydntemlerini ve tasarilarini gelistirmekte 6zglir olduklar ve
Ogretmenlerin birbirleri ile ve Glkenin bitlin bilginleriyle iletisim icerisinde olduklari bir okul
hayal etmistir. Kant, 6zellikle egitim yoneticilerinin yeterlikleri ile ilgili Gnemli saptamalarda
bulunmus ve yoneticilerin tebaalarininkinden daha yiiksek egitim seviyesine sahip olmalari
ve okullarin sevk ve idaresinin bitliniyle en aydin, en bilgili uzmanlarin kararina birakilmasi
gerektigini soyleyerek egitim yoneticilerinin niteliklerine yonelik bir hedef belirlemistir.
Bunun disinda, 6gretmenin ahlaki egitimde kurallar konusunda esit olmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen bir cocuga digerlerinden daha fazla diskiinlik géstermemeli veya
daha fazla tercih etmemelidir (Kant, 2004).

Russell’in 6gretmenlik meslegi ile ilgili fikirleri de gliniim{z agisindan énemini korumaktadir.
Russell’a gore 6gretmen, benimsedigi yiksek bir amag igin ¢ocuga ilgi gosteren bir kisi
degildir. Ogretmen, cocuklari bir davanin propaganda ordusuna katilacak birer asker olarak
gérmemeli, onlar birer insan olarak sevmelidir. Ona goére, 6gretmenin ortik olarak
Ogrencilere aktarabilecegi degerler sunlardir: aydin diiriistligi, hosgori, genis gorislilik,
bilim sevgisi. Ozellikle genglerin egitiminde gecim amaciyla degil de zevk igin calisacak goniillii
Ogretmenlere firsat taninmalidir (Ata, 2016; Russell, 2001). Ona gore, asiri calismadan dolay!
yorgun O6gretmenlerin gocuklara yakinlik géstermesi tamamiyla imkansizdir. Russell ‘Aylakliga
Ovgili’ adli eserinde; egitimin bir kisinin biitiin meslegi olmamasi gerektigini bildirir. Meslegi
¢ocuk egitimi olan bir insan bu isi glinde en ¢ok iki saat yapip geri kalan saatlerini gocuklardan
uzakta gegirmelidir. Clink{ sirekli cocuklarla beraber bulunmak, hele otoriter bir disiplinden
kaginiyorsa son derece yorucudur. Yorgunluk sinir bozar. Sinirleri bozulan 6gretmenin hangi
kurama gore kendini yetistirmis olursa olsun, bir yerden patlak verebilecegini belirtir (Yilmaz,
2001). Russell, 6gretmende bulunmasi gerekli en énemli 6zelligin, ¢ocuklara olan sevgisi
oldugunu vurgulamaktadir. ideal &gretmeni “cocuklari Devletinden ya da Kilisesinden daha
cok sevmesi” olarak nitelendirmistir. Ogretmende sevginin eksik olmasi durumunda, ne kisilik
ne de zekdnin yeterince ve dzgiirce gelisemeyecegini belirtmektedir. Ogretmenin, gocukta
belirli, verimli merak tiirlerinin uyarilmasini amaglamasini istemektedir. Russell’a goére
O0gretmen ana ya da baba olmamalidir. Russell, 6gretmenligin 6zel tiirde beceri gerektiren bir
is oldugunu ve bu becerinin 6grenilebilecegi gorisiindedir. Russell 6gretmenin kesin inanglari
olsa bile, tarafsiz olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Russell, 2001).

Egitim Programi

Locke, egitimin psikomotor alanina 6zel bir énem atfeder. Egzersizin 6nemini vurgular.
Kitabina “saglam viicutta saglam kafa” s6zi ile baslar. Spor dallari icinde 6zellikle ylizmeye
vurgu yapar. Bunun yaninda ¢ocuga iki veya (g el becerisi 6gretilmesini dnerir. Locke egitimde
uygulanan programlari elestirerek “su anki 6gretimimiz bizi diinyadan ¢ok liniversiteye uygun
hale getiriyor” der. O, uygulanacak programin amaci konusunda faydaci ve pratige donik bir
bakis agisina sahiptir. Bircok yerde gergekgi diinya kosullarinin ve ¢ocugun isine yarayacak
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konularin egitiminin faydasi Gzerinde durur. Gergek diinyanin nasil oldugunu bilmeden
yetisen gocuklarin diinyaya acildiklarinda her seyin kendilerine 6gretilenden farkli oldugunu
goreceklerini, dolayisiyla gercek diinyanin ne oldugunu gostererek, diinyaya acildiklarinda
¢ok daha fazla islerine yarayacak ve ¢ok daha gerekli olacak seyler 6gretmeye ¢aba sarf
edilmesi gerektigini belirtir. Buradan hareketle zamaninda ¢ok popiiler olan Latince, Yunanca
ve Fransizca 6gretimi konusuna elestirel yaklasir. Latince ve Yunancaya verilen biyiik 6nemi
ve bunlara harcanan yillari ve amagsiz yere bunlarin blyik isler hale getirilmesine karsi ¢ikar.
O’na gore yabanci dil 6grenimi pratige, konusmaya, okumaya dayali olmali, gramere
gereginden fazla dnem verilmemelidir. Locke egitim programinda okutulacak dersleri ayrintili
bicimde verir. Buna gbre Fransizca ve Latince yaninda Aritmetik, Cografya, Kronoloji, Tarih ve
Geometri de 6gretilebilir. Locke, 6gretilecek bilginin niceligi ve niteligine de dikkat cekmistir.
Cocuga Ogretilecek bilgi, dinyaya iliskin kapsamli olmali ve dayanabilecegi 6lglde
verilmelidir. Locke, zihni mesgul eden bilimlerin arasinda, dinlenme mahiyetinde ve o alana
yonelik egilim ve kabiliyetleri de olmasi sartiyla gocuklara sanat 6gretilmesi taraftandir
(Locke, 2016).

Kant, egitim programinin disipline uygun bir sekilde yurutllmesini ister. O, egitimin icerigini
terbiye (disiplin) ve 6gretim olarak goriir. insan ya alistirilip egitilebilir ve mekanik bicimde
ogretimden gegirilebilir ya da gercekten aydinlatilabilir. Cocuklugun ilk evresinde gocuk
boyun egmeyi ve miispet itaati 6grenmelidir. itaate &nem vermesine karsin Kant, insandaki
Ozgir dusiincenin daha 6nemli oldugunu belirtir. Cocuklarin diisiinceyi 6grenmesi daha
blyiuk 6neme haizdir. Egitimin en blylk meselelerinden biri ¢ocugun Ozgir iradesini
kullanma yeteneginin zorunlu sinirlamaya boyun egmeyle nasil birlestirilebilecegidir. Egitim
sayesinde insan; disipline boyun egdirilmeli, kiltirle donatmali, ayirt etme melekesi ve
anlayis (basiret) kazandirmalidir. Bunun igin medenilik dedigimiz bir kiltir tira gereklidir.
Ahlaki terbiye egitimin bir pargasini olusturmalidir. Buna paralel olarak Kant’a gore egitim ya
fiziki (bakim ve gbzetim) ya da uygulamaya (pratik, hayata donik) doniktir. Pratik egitim g
kisimdan olusmaktadir: 1. Cocugun genel yeteneginin gelistirildigi okul miifredati, 2. Pratik
hayat meseleleri (bilgece ve basiretle davranma konusunda egitim), 3. Ahlaki kisiligin egitimi
(Kant, 2004).

Kant'a gore fiziki egitim aslinda ¢ocugun sadece bakim ve gbzetimine, doyurulup
beslenmesine dayanir ve genellikle ebeveynlerin ya da dadilarin isidir. Kant’a gore, ¢ocuklar
uyaricl tirden (sarap, baharat, tuz vs.) ve aliskanlik olusturucu herhangi bir seyden uzak
tutulmali; ¢ok sicak yiyecek ve iceceklerden uzak tutulmali; ok sicak tutacak ve hareketini
engelleyecek sekilde sarip sarmalanmamali; bebekler sallanmamali; soguk ve sert yatakta
yatirilmali ve soguk banyo yaptirilmali; aghgr artiracak uyaricilar kullanilmamali; yiriimeyi
kendilerine yavas yavas 6greninceye kadar emeklemeye birakmalidir. Kant kati bir egitimden
yanadir. Kati egitim bedenin giliglenmesine ¢ok yardimcidir. Kant kati bir egitimden sadece
kisiyi rahata alismaktan-gevseklikten alikoyacak seyi anlamaktadir. Kant’in egitim gorisiinde
Pratik Egitim, beceriklilik-maharet, akillilik-basiret ve ahlaklilig1 igerir. Kant, kendini
degerlendirme, kanaatkarlik, sebat ve sabir, itidal ve denge, neseli ve iyi huylu-hos mizag,
sakin-vakur, 6dev, sevme, dlinya vatandasligi, hazza-coskuya fazla kiymet-6nem vermeme,
girginlik kavramlarini 6n plana g¢ikarmistir. Kant, kiltdr egitimini “6gretim” olarak ifade eder
ve fiziki egitimin mispet bolimi olarak gorir. Cocuklara tim egzersizlerin yaptirilmasindan
yanadir. Kant ruhun egitimini fiziki egitimle ayni gérir. Ruhun fiziki egitimi, serbest egitim ve
okul egitimi olarak ikiye ayrilabilir. Serbest egitim (kiltir) bir eglence, okul egitimi bir istir.
Kant ¢ocugun egitiminde hem oyun ve hem de ¢alisma zamanlarinin olmasi gerektigini
vurgular. Bunun yaninda egitimin zorlayici olmasi gerektigi, hafizayi zayiflattigindan roman
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okumanin koéti oldugu gibi egitimin icerigi ile ilgili degisik gbrisleri de mevcuttur (Kant,
2004).

Kant, ahlak egitiminde maksim terimini 6ne ¢ikarir (Kant, 2004). Maksim heniiz pratige
dokilmemis olan yasadir (Cotok, 2013). Ahlakin kisiye kazandirilmasi erken bir yasta; birinci
¢ag icin 0-9; ikinci ¢ag icin 10-39; son ¢ag icin 40 ve sonrasidir. Bdylece maksimlerin
Ogretilmesi ikinci dénemde gergeklesir. Kant bunun igin 10 yasini uygun goérir. Ahlak
egitiminde dinin yeri blyuktir. Dinin tamamen ahlak alanina ait oldugunu, diristlik-titizlik
olmaksizin dinin bir hurafe isi oldugunu belirtir (Kant, 2004).

Russell’a gore egitimin igerigi, pratik bilgi ile donatilmalidir. Russell egitim programlarinda
hem bedensel hem de zihinsel edinimlere yer verilmesinden yanadir. Russell, egitimde
dislince ve hayal diinyasinin tam gelisebilmesi icin blylik edebiyat, dlinya tarihi, muzik,
resim, mimarlk gibi konular iceren hiimanist 6geler yaninda yararh (pratik) 6gelere de yer
verilmesini Onerir. Sonraki yillarda ise egitimin zor bolimiini matematik ve bilime (fen)
ayirmak gerektigini belirtir. Ozel yetenekli olmayan 6grencilere daha cok yararli bilgilerin
verilmesini ister. Latince ve Yunanca yerine Fransizca ve Almanca 6grenmenin daha yararli
oldugunu dusinir (Russell, 2001).

Russell, psikanalizcilerden farkli olarak, ¢ocuk 3 vyasindan sonra da degisebilir
dislincesindedir. Russell, egitimin dogumdan itibaren baslamasi gerektigini belirtir. Bunu
“kisilik egitimi” ve “zihinsel egitim” olarak iki ana kisma ayirir. Kisilik egitiminde korku, oyun
ve hayal, yapicilik, bencillik ve milkiyet, dogruluk, ceza, 6biir gocuklarin dnemi, sevgi ve
duygudaslik, seks egitimi ve son olarak anaokulu konularini; zihinsel egitimde ise on dort
yasindan dnce 6gretim programi, son okul yillari, gindlizli okullar ve yatil okullar, Gniversite
konularini ele alir. Russell’a gore ilk yilarda aliskanliklarin egitimine 6nem verilmelidir. Bunun
yaninda dogum ile beraber alti yasina kadar ahlak egitimi verilmelidir. Russell egitimde basari
hedefini yukarilara koyar. Basari ne kadar zor olursa bize o 6lglide haz verir. Zorluklar cesareti
kiracak kadar biylk ya da ¢caba uyandirmayacak kadar kigiik olmamalidir (Russell, 2001).

Russell, egitimin igeriginde “Yapicihk” Uzerinde durur. Yapicihg “ilgilendigimiz sistemin
potansiyel enerjisini arttirmak” olarak tanimlar. Yapicilikla, gocugun gerek hayal giicline
dayali yeni bir seyler yapmasi, gerekse bir oyun maddesini yapici kullanmayi kastetmektedir.
Yapicilik sadece maddeden bir seyler yapmak degil; fakat ayni zamanda rol almak, koro
¢alismasina katilmak gibi ortak ¢alismalara katilmaktir. Cocuklara yapici olmalari 6gretilirken
bu niteliklerini yalniz tuglalar ve makineler tGzerinde degil, bitkiler ve hayvanlar Gzerinde de
uygulama olanagi verilmelidir. Yapiciligin yikiciliktan daha doyum sagladigini séylemektedir.
Cocuga 0Ogretim slirecine miidahale sadece tutku uyandiracak ve bir seyin nasil yapilacagini
gosterecek kadar yapilmali, gerisi ¢ocugun gabasina birakilmalidir. Egitimin daha sonraki
yillarinda toplumsal yapiciligin uyandiriimasi gerekir. Zekd diizeyi elverisli olanlar, hayal
glgclerini o glinkd toplumsal gligleri daha Gretken bigimlerde kullanma ya da bu gliglerin
kullanilacagi yeni yollar bulma yéniine 6zendirilmelidir (Russell, 2001).

Ogretim Yéntemi

Locke, egitimin erken yaslarda yapilmasini ve 6gretilecek konularin ayni anda 6gretilmesi
yerine, asama asama verilmesi gerektigini belirtir. Locke, 6gretimde dikkat edilecek seyin,
basit ve sade olanla baslamak, yavas 6gretmek, bir sonraki konuya gegmeden bunu zihinde
iyice yerlestirmek oldugunu sdylemistir. Burada 6gretilecek bilginin niceligi ve niteligine de
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dikkat ¢cekmistir. Cocuga 6gretilecek bilgi, diinyaya iliskin kapsamli olmali ve dayanabilecegi
olciide verilmelidir. Ogretilecek bilginin cocuklara yiik olmamasini ve 6grenme isinin bir gérev
haline getirilmemesi gerektigini vurgular. Davranisi 6gretirken kullanilacak iletisim bigiminin
nazik sézler ve yumusak tembihler seklinde olmasini ister. Ogretimde tekrarin énemine dikkat
ceker. Locke’un Ogretim sirecinde en fazla Gzerinde durdugu yontemin sosyal 6grenme
oldugu gorilmektedir. Locke gocugun gevresinin 6grenmesine dnemli dlglide etki ettigini ve
bircok seyi baskalarindan 6rnek alarak 6grendigini belirtmektedir. Bu anlamda g¢evresindeki
kisilerin saygi duyulan ve Ustiin olarak gérilen kisiler olmasi etkililigi arttirir. Bununla birlikte
eger buylk ¢ocuk varsa, onun 6rnek model olmasi daha etkilidir. Cocuklarin mesgul olmayi
sevdiklerini bu ylzden degisiklik ve ¢esitlilik ortamlarinin yaratiimasi gerektigini onerir. Ders
ve oyun birbirleri i¢in dinlenme araci olarak goriilebilir. Derste ¢ocuk siirekli mesgul edilmeli,
degisiklik ve gesitlilik yaparak mutlu edilmelidir. Bunun yaninda Locke, 6gretim siirecinde
motivasyona dikkat ¢ekmistir. Motivasyonu saglanmis bir cocugun normalinden Ug kat daha
fazla sey 6grenebilecegini savunmaktadir. Hatta ¢ocugun sevkli olmadigl zamanlarda yapilan
egitimin cocuga zarar olacagini iddia etmektedir. Cocuklarin uzak prensiplerden mantik
¢ikarma konusunda daha az kapasiteye sahip oldugunu ve ¢ocuklari harekete gegirmek igin
somut nedenler bulunmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda ornek olaylar
Uzerinden yapilan 6gretimin daha akilda kalacagini séylemektedir. Yine 6gretimin kalicihg
saglamak icin ¢ocuga muhakeme, fikrini dile getirme firsati verilerek ¢ocugun derse aktif
katihminin saglanmasini ve 6grenimin bir oyun ve eglence haline getirilmesini dnermektedir.
Locke, 6gretim yontemi konusunda sabit bir yontemden ziyade yaslarina ve huylarina uygun
farkli yontemler uygulanabilecegini de eklemektedir (Locke, 2016).

Kant, Ogretimde ara¢ kullanmanin sinirli olmasini, mimkiinse en disiik sayida arag
kullanilmasini; bunun yaninda gocuklarin kendi kendilerine 6grenmelerine izin verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Her seyi oyun olarak gérmemeli, oyun-eglencenin ve galismanin
ayri zamanlari olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kant, 6grenmede hafizanin énemine
dikkat cekmis, ezberleyerek 6grenmenin gerekli oldugunu 6ne slirmistir. Hatta bu baglamda
hayal giicline tutsak edecegi ve diistinmenin kullanimina yer vermedigi ve bdylece hafizayi
zayiflattigi gerekgesiyle roman okumanin ¢ocuklar igin ¢ok koétl oldugunu soylemektedir.
Kant’a gore hafizanin egitimi geng yaslardan itibaren baslamali, fakat ayni zamanda anlayis
glclinl de egitmeye dikkat edilmelidir. Zihni melekelerin egitimi ya fiziki yani baskalarinin
kilavuzlugu esliginde yapilmali, ya da ahlaki yani ¢ocugun ilkelerine gére hareket etmesi ile
miimkindir. Bilme, duyular, hayal giicl, hafiza, dikkat ve muhakeme giicii, anlama giiclinQ
asagl melekeler olarak nitelendirmis; bunun egitimi igin, hayal gliciinin ¢ok
gelistirilmemesini, cografya, biyoloji ve tarih konularinin sirayla verilmesini, bir nesne tizerine
fazla diisinmenin zararl olacagi, fakat ayni zamanda dikkatin dagilmasinin egitimin diismani
oldugunu soéylemektedir. Bunun yaninda yiiksek zihni melekeler yani kavramlarla diisiinme,
yargi glicii ve aklin egitiminin de 6nemine deginmektedir. Uzerinde durdugu akhn egitimi
konusunda Kant spekdlatif degil pratik akli kastettigini ve cocugun kavrayis glicinin Ustlinde
akil yirGtmeye tesvik edilmemesi gerektigini belirtmektedir. Bltlin bu zihni melekeleri
egitmenin en iyi yolu olarak kisinin her seyi kendi basina yapmasinin dogru yontem oldugunu
soylemektedir. Burada aklin egitimi icin en iyi ydntemin soru-cevap yontemine dayanan
Sokratik yontem oldugunu iddia etmektedir. Boylelikle ¢ocuklar konusarak kendi fikirlerini
ortaya cikarirlar. Okulda dikkat dagitici olmayan bir ortamin saglanmasini belirten Kant, dil
Ogrenimi icin en uygun yontemin konusmak oldugunu séylemektedir. Kant’a gore 6gretimde
bilgi ve bilginin uygulamasi birlestirilmelidir (Kant, 2004).
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Cocuga asin sevecenlik gosterilmemesi gerektigini vurgulayan Russell, egitimde hem
yetiskinin ¢ocuga hem de cocugun yetiskine baskisinin dogru olmadigini belirtmektedir.
Cocuk yetiskinlere baski yaparak degil kendi ¢abasiyla basari elde etmelidir. Cocuga gelisme
olanag: verilirse, kendi gabalari geri kalani yapacaktir. Cocuklarin kendi hizlarina goére
Ogrenebileceklerini, onlari zorlamaya c¢alismanin yanlis oldugunu séylemektedir. Cagdas
egitimde amag, disaridan uygulanan disiplini en aza indirmektir. Russell egitim silirecinde
egitimcinin elinde yeni bir silah oldugunu bunlarin da 6vgi ve yergi oldugunu belirtir. Bu silah
cok giicliidiir, dikkatli kullanilmalidir. ilk yilda hi¢ yerme olmamalidir, sonra da ¢ok az
kullanilmahdir (Russell, 2001).

Disiplin Anlayisi ve Odiil-Cezanin Uygulanmasi

Disiplin konusunda Locke, tutarlihiga vurgu yaparak; baba, anne ve diger kisilerin ayni
davranisi gdstermeleri, kurallar ile eylemlerin tutarl olmasi gerektigini belirtmektedir. Locke
ayrica kurallarin mimkin oldugunca az olmasini ve uygulanabilir olmasini istemektedir.
Locke’un disiplin anlayisinda cezanin (fiziksel ceza, azar) onemli bir yeri vardir. Birgok yerde
cezanin egitimde faydasizligi Gzerinde durmakla birlikte, dayak konusunda kesin bir yasak
koymamis fakat dayakla disiplinin olumsuz sonuglar doguracagina iliskin de yine birgok yerde
dikkat cekmistir. Azar ve dayagin ¢ok kullaniimamasini, bu ydntemin en son ¢are oldugunu ve
ofkeliyken uygulanmamasi gerektigini onerir. Locke, 6vgli ve azarin yapilacagl zamanin
onemli oldugunu, 6vgiinin baskalarinin yaninda, azarin ise kimse yokken yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Locke’a gore saygi gérme ve gdzden diisme akil igin en giicli tesviktir,
odil cezadan daha etkilidir. Locke, fiziksel ceza uygulanmasinin kolay tercih edilen bir yol
oldugunu, ancak doverek iyi insan yetistirmenin miimkin olmadigini diistiniir (Locke, 2016).
Locke, azarlama ve hatta dovmenin ¢ocuk Uzerinde kisa araliklarla kullanilmasini dogru
bulmamaktadir. Clinkii ¢ocuk hos gorilmeyen davranisi tekrarlamamasi igin, yaptiklarindan
dolayi derin bir pismanlik ve devaminda utan¢ duymalidir (Bilgig, 2009).

Kant’a gore egitim sayesinde insan, disipline olmaldir, disiplin denildiginde insandaki hayvani
tabiati insanligin daha iyi bir duruma gelmesi bakimindan sinirlayan tesir anlagiimalidir. Kant’a
gore disiplin, egitimden énce gelmelidir; bu, gocugun toplum igin uygun hale gelmesini saglar.
Kant, talim-terbiyede disiplinin 6nemine dayanarak ¢ok erken ddénemlerde yerini almasi
gerektigini séylemistir. Bunun nedeni olarak da “6zgdirliik sevgisinin insanda ¢ok gli¢lii oldugu
ve her seyi feda edebilecegini” gdstermistir. Ozgiirliik ve disiplin iliskisine yénelik Kant, “bir
cocuk her zaman 6zgiirliigiiniin bilincinde olmalidir, fakat yine her zaman baskalarinin
Ozgdirliigiine tecaviiz etmeyecek sekilde” diye not dismdstir (Kant, 2004).

Kant’'a gore gocuga erken yasta dogru-yanlis fikrini yerlestirmek gerekir. Ahlak egitiminde
cezanin yeri yoktur; ¢lnki ahlak yiice ve kutsaldir, disiplinle yozlasir. Cocukta kisiligi
olusturmak igin belli bir plan ve belli kurallari géstermek gerekir. Cocuklar uyuyacaklari,
calisacaklari ve eglenecekleri zamani bilmelidir. Bu noktada kurallara ve itaate vurgu yapar.
Kant’a gore itaat, bir cocugun kisiliginin tesekkilinde temel 6zelliktir. Cocuklar belli bir
zorunluluk yasasina itaat etmelidir. Kant’a gére ¢ocuklugun ilk evresinde ¢ocuk boyun egmeyi
ve misbet itaati 6grenmelidir. Burada egitimin en blylk meselesi olarak gérdigi 6zgir
iradenin zorunlu sinirlamaya boyun egme ile nasil birlestirilecegidir. Sinirlamayi zorunlu
gormis, fakat cocuga kiiciik yaslardan itibaren her bakimdan mikemmel serbestiyet
verilmesine dikkat ¢ekmistir. Kisitlama-sinirlamanin konulmasini tek sarta baglamis ve
gocugun ozgiirligiini dogru sekilde kullanmayi 6grenebilmesi, aklini bir giin 6zgir olabilecek,
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yani baskalarina muhtag olmayacak sekilde gelistirmek igin kisitlama getirilmesini 6nermistir.
Kant egitimin zorlayici olmasi gerektigini, fakat kélece olmamasina dikkat ¢ekmistir (Kant,
2004).

Kant itaate karsi gelmenin ceza gerektirdigini dislinmekle birlikte, ¢ocugun olumsuz
durumlarinda da hemen cezalandirilmamasini ister. Olumsuz davranis ortaya ciktiginda
cezasiz kalmamasi gerektigini, cocugun asagilama ve kiigimseme ile karsilanmasi gerektigini
soyler. Cezayl maddi veya manevi olarak ikiye ayirir. Manevi cezayi ¢gocugun onurlandiriima
ve sevilme arzusunu kirici-kisitlayici sekilde yapilan seyler olarak tarif eder. Bu tir cezanin en
iyisi oldugunu ve ahlaki egitimi destekleyecegini belirtmektedir. Maddi-fiziki cezayi ise
gocugun isteklerini reddetme veya ona aci vermeye dayanan uygulamalar olarak tanimlar ve
menfi oldugunu ekler. Ancak manevi cezanin higbir faydasi gorilmedigi takdirde maddi
cezaya basvurulabilecegini disiinmektedir. Kant, maddi cezanin sik tekrarlanmasinin gocugu
dik bash ve inatgl yapacagini sdylemektedir. Kant da Locke gibi cezanin ofkeyle tatbik
edilmemesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6dil ve cezanin yanlis kullaniimamasi
gerektigine dikkat ¢eker. Eger bir cocuk kot davranislarindan 6tirli cezalandirilir, iyiliginden
otird édillendirilirse bu durumda sadece 6dil i¢in dogru davranacaktir. Boyle olursa hayatta
muvaffak olamaz. Kant’a gore eger ahlaki tesis etmek istiyorsak, cezayi kaldirmaliyiz; ¢link
ahlak yiice ve kutsaldir, ahlaki disiplinle ayni konuma koyarsak yozlasir (Kant, 2004).

Russell’a gére eski egitim anlayisi Gizerinde “ilk giinah” inancinin etkisi vardi. lyilik olusmasi
icin cezalandirmak gerekliydi. Russell bu baglamda klasik egitimi elestirir. Russell “eski gériise
gbre ¢ocuklar 6grenmek istemezlerdi, ancak korkuyla 6grenmeye zorlanabilirlerdi” diyerek
eski egitim anlayisini elestirmis ve “dogru disiplinin disaridan zorlama ile degil, istenmeyen
etkinlikler yerine istenilen etkinliklere yol ag¢an zihinsel aliskanhklarla olusturulacagini”
soylemistir. Bu etkinlikler konusunda da Madam Montessori'ye atiflar yapmaktadir. Russell,
klguk yastaki gcocuklarin egitimiyle ilgili olarak, Madam Montessori'nin yontemlerinin bilgelik
dolu oldugunu gérmektedir. Klasik bir egitimin ¢ocuga elestirel yaklastigini, cocugun yanlishk
yapmaktan kaginmayi, yanlishk yapanlari da hor goérmeyi 6grendigini soylemektedir. Bu
durum soguk bir yanhssizlik egilimi yaratir, 6zglinliglin yerini otorite saygisi alir. Cocuklarin
dogal olarak erdemli olduklari, biyiklerin kotiliiklerini gérerek bozulduklari inanci bilimsel
olarak yanhs oldugunu disiinen Russell’a gore ger¢ek sudur ki, cocuklar dogal olarak ne
"iyi"dirler, ne de "kotu". Cocuklar yalnizca reflekslerle ve birkag icglidii ile dogarlar. Cevrenin
etkisiyle bunlardan aliskanliklar olusur. Aliskanhklar saglikli ya da bozuk olabilir. Russell,
egiten kisi olarak g¢ocuga boyun egilmemesi, buna karsilik ¢ocugun cezalandirmamasi
gerektigi duslinmektedir. Cagdas egitimin amacinin disaridan uygulanan disiplini en aza
indirmek olmahdir (Russell, 2001).

Locke ve Kant gibi Russell da 6dil ve cezanin kullaniimasinin gerekliligi Gzerinde durmustur.
Fakat bunlarin nasil kullanilacagl konusunda belirli sinirlar koyar. Russell’a gbre évme ve
yerme 6nemli bir 6dil ve ceza bigimidir. Fakat 6vgl de yergi de baskalarinin davraniglari
karsilastirilarak olmamalidir. Higbir zaman bir ¢ocuga bir seyi baska birinden daha iyi yaptigi,
ya da baska birinin hi¢ yaramazlik yapmadigi séylenmemelidir. Genelde oldugu gibi cezanin
daha az kullanilmasindan yanadir. Bu ylzden “yergi, évgiiden daha az kullaniimalidir” der.
Fakat 6vgiyu kullanirken de dikkat edilmelidir. Cocugun dogal olarak yapmasi gereken bir sey
icin 6vgil kullanilmamali, egitim hayati boyunca alisiimisin Ustiinde her galisma évilmelidir.
Yakin zamana kadar gocuklarin cezalandirilmasinin dogal gorildigiini belirtir. Bununla
beraber cezanin egitimde belli ve gok kiiglik bir yeri olduguna inanmakla birlikte, bu cezanin
siddetli olmasi gerektigi konusunda kuskuludur. Hatta sert ya da azarlayici konusmay! cezalar

107



S. Ozgdzgii / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(1), 94-117

arasinda sayar. Russell bedensel cezalandirmanin higbir zaman dogru olmayacagina inanir.
Bunun yaninda disiplin saglamak igin ¢ocuga sinir koyan yasaklar dikkatlice ve dogru
sozlulikle agiklanmalidir. Bu vyasaklar ¢ocuktaki atilganhg engellememeli, kuglk
olumsuzluklara izin verilmelidir (Russell, 2001).

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alisma ile felsefe tarihine damgasini vurmus (g filozofun (Locke, Kant ve Russell) egitim
ile ilgili gdrisleri karsilastirmak amaclanmistir. “Egitim Uzerine” adli yazdiklari kitaplardan
alinan gorlsler derlenerek karsilastirma yapilmistir. Egitim ile ilgili genel dlslincelerine
bakildiginda; ii¢ filozof da egitimin insan {izerinde biyiik etkisi oldugunda hemfikirdir. Ug
filozof da egitimle elde edilen bilginin yararci (pragmatik) olmasina dikkat ¢ekmislerdir.
Onlara gore egitim sonucu gocuklara islerine yarayan bilgi verilmesi gereklidir. Bununla
birlikte hem Russell hem de Locke hiimanist 6gelerin gerekliligine islevselligi yonlyle vurgu
yapmaktadirlar (Acar, 2007).

John Locke, egitimde daha ¢ok babayi 6nemseyen, egitimde sadece biligsel egitimi 6n plana
¢ikaran tek boyutlu bir bakis agisina sahip olmayan, egitimin bireysel ve toplumsal hayattaki
glclinlin 6nlnl agan bir dislndrdir. Egitimin amacinin bireye erdem kazandirmak oldugunu
belirtir. O’'na gore zihin sagligi icin beden saglig sarttir. Zihin sekillendirilebilir bir yapidadir.
Cihan’a (2006) gore Locke’un insan zihnini tamamen bos bir yapida gérmesi, yani insan
bilgisinin kaynagini sadece deneyimle sinirlamasi, bilginin elde edilmesinde zihnin payiniikinci
plana atmak olmaktadir. O'na gore gocuklarin dogal biyolojik yetenekleri, algilar yoluyla
kazanilan olaylar arasinda iliski kurmayi saglamaktadir. Locke geleneginde 0Ogrenme,
uygulamalarla bilginin toplanmasi sireci olarak algilanmis, dolayisiyla bireyin zihni pasif bir
durumda gériilmistiir (Oktem, 2003; Yurdakul, 2004). Egitim kisiye yasam icin pratik bilgiler
ve beceriler kazandirmalidir. Locke, bir tlkenin kalkinabilmesinin baslica sartlarindan birini,
iyi bir egitim anlayisinin benimsenmesi olarak gérmektedir (Bilgic, 2009). Locke, egitim
konusunda ¢ temel yéne isaret etmektedir. Bunlardan birincisi, ¢cocugun kisisel agidan
yetenekleri, kapasitesi ve mizaci 6grenmeyi yonlendirme de kullanmali; ikincisi, zihinsel
o0grenmeden once, oncelikli olarak saglam bir karakter gelisimi ve beden saghgi olmali;
Uglincisi, cocuklardaki dogal oyun, yiiksek yetenekler ve neseli mizag mimkin olan her
yerde 6grenme siirecine katmalidir (Clapp, 1967’den akt. Cihan, 2006). Locke’un benimsemis
oldugu egitim anlayisi, ¢ocuk ruhuna hitap eden, gocugu hayatta en g¢ok kullanabilecegi,
uygulanabilir bilgilerle donatmayi hedefleyen, bilimsellige ve yaparak-yasayarak 6grenme
esasina dayanan bir niteliktedir. Locke’un bu egitimsel yaklasiminin ¢ikis noktasi, benimsemis
oldugu empirizm duislincesidir. Locke, spekdilatif ve teorik olandan degil, gézlem ve deneye
dayanan bir egitim anlayisindan yanadir. Locke, aydinlanma ¢agina damgasini vuran egitimsel
goruslerinde, egitimde 6ncelikle ulasiimasi gerekli amaglari erdemli olma, aklin rehberliginde
yasama, sosyal yasam konusunda iyi yetisme, tarih ve siyasal olusumlar alanlarinda bilgi
sahibi olma seklinde belirlemistir (Bilgig, 2009; Cihan, 2006). Locke’un liberalizm temelli siyasi
dislinceleri, egitim gorisleri lizerinde biylk oranda etkili olmustur. Locke, egitimde sosyal
sinif farkhliklarinin gozetilmesinin tamamen karsisinda olmus, egitimde firsat esitligini
savunmustur (Gutek, 2006’dan akt. Bilgig, 2009).

Kant glinUmiz egitiminin vazgegilmez unsurlarindan olan g¢agdaslik ve evrenselligi egitim
anlayisinin temeline yerlestirir (Cilingir & Kiglikali, 2004). Bununla beraber Kant, bir egitim
sistemi ortaya koymaz (Mabogoglu, 1995). Yasam eger belli ilkelere gére diizenlenmez ise bu
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yasamin hem birey hem de toplum igin istene hedefleri gergeklestirmesi imkan disidir. Egitim,
icinde bulunan ihtiyaglarini karsilamak igin bireye yoneltilen bir proje degildir. Kant’a gére
egitim daha ¢ok insanhgin evrensel iyiligini distinerek bireyin egitilmesidir (Ugurlu, 2015).
Egitimin en 6nemli amaci, erkek ya da kadinda bazi gerekli karakterleri olusturmaktir. Fiziksel,
duygusal ve zihinsel egitimin ¢ocukta dort karakter 6zelligi olusturmasi gerektigini savunur.
Bunlar; canhlk, cesaret, duyarliik ve zekadir. Zihinsel egitimle ilgili olarak da ¢ocuk yedi
entelektiiel erdeme ulagmalidir. Bunlar; merak, agik zihinlilik, bilginin zor ama mimkin
oldugu inanci, sabir, ¢aba, yogunlagsma ve hatasizliktir. Burada Eski Yunan ve geleneksel Cin
egitimi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari karsilastirmaktadir (Ata, 2016).

Russell’a gore bireyin zihinsel gelisimini saglanarak, karsilagtigi bitin problemleri kendi
¢abasiyla ¢6zebilme aliskanligini kazanmasi ve uygun bir diinya goriisini gelistirmesi iyi bir
egitimden beklenendir (Mabogoglu, 1995). Russell, egitimin amacinin uygarlik olmasi
gerektigini 6ne sirmuistir. Fakat bu uygarhigin tanimi, kismen bireysel kismen toplumsal
tanimi olan bir kavramdir (Yilmaz, 2001). Russell, egitim ile ilgili goruslerini kendi yasam
deneyimlerine dayandirir. Oysa Rousseau ve -hi¢ evlenmemis olan- Kant gibi birgok egitimci,
kendi cocuklari ile ilgili deneyimleri olmadan, egitim ile ilgili gdruslerini ortaya koymuslardir
(Mabogoglu, 1995). Locke, Russell'in egitim konusunda etkilendigi 6nemli kisilerden biri
olmasina ragmen, Russell’in ona baslica elestirisi, egitilecek gocugun soylu bir aileden gelmesi
ve erkek olmasi, ayrica 6zel bir egitimcinin tim zamanini bu ¢ocuk igin ayirmasi gerektigi
yoniindedir. Bu yoniiyle icinde hem ayrimciligi hem de uygulanabilirligi dusiik ihtimalleri
barindiran bir egitim anlayisiyla karsilasilmaktadir (Acar, 2007). Russell’a gére ¢ocuklar dogal
olarak ne 'iyi'dir, ne de 'kétl'dlrler. Ayni dislince Kant’ta da vardir (Binbasioglu, 1982’den
akt. Acar, 2007). Kant, egitimin ¢agdaslik evrensellik katmasi gerektigine, ahlaki terbiyenin ve
disipline olmanin 6nemli olduguna ve medenilik kiltiriiniin kazandirilmasi gerektigine dikkat
cekmistir. Russell'in, Locke ile paralel olarak beden sagligina 6zel 6nem atfettigini, egitimin
amacinin Kant’ta oldugu gibi uygarlik oldugunu, egitimin insana gerekli karakteri kazandirmak
oldugunu ve yine Locke ile benzer sekilde anne babanin 6nemine dikkat cektigi
gorulmektedir.

Filozoflarin okul ile ilgili dislncelerine bakilacak olursa; Locke, okul konusunda Kant ve
Russell’dan farkli disiinmektedir. Locke, evdeki egitimin okuldan daha Ustiin oldugunu
vurgulamaktadir. Bu fikir icin Locke’un yasadigi donem itibariyle egitimin kitlesellesmesinin
sonraki ylzyillara gore daha geride oldugunu goz oniinde bulundurmak gerekir. 18. yiizyila
kadar egitim dini kurumlarin elinde, sinirh diizeyde verilen bir hizmet iken bu ytzyilla birlikte
egitim bir devlet hizmeti oldugu gérisiinii savunmuslardir. Dolayisiyla okul egitimini evdeki
egitimden daha geri planda gormesi bundan dolayi olabilir. Ayrica Locke’un egitim Uzerine
vurguladigl meselelerin, evde anne-baba tarafindan verilecek egitimin igerigine daha uygun
oldugundan hareketle evdeki egitimin daha etkili oldugunu disiinmesine yol agtigl
soylenebilir. Locke, evde yapilan bireysel egitimi okul egitimine Ustiin gormekle beraber
Ogretimde sosyal 6grenmeye 6zel 6nem atfetmistir.

Kant’a gore egitimin amaci insani aklin kontroliinde bir yasam slirmesi, erken yaslarda birey
akhn kurallarina uymasi saglanmalidir. Eger birey erken yaslarda aklin kurallarina gére
yasamayi aliskanlk edinirse ona uygulanan egitim silrecinin basarili olma ihtimali cok daha
yuksek olur (Ugurlu, 2015). Kant’in diistinceleri isiginda, insanin tiim bu asamalarindan gegisi,
egitimi oldugu kadar bir okulu da zorunlu kilar. Clinkd ancak bir egitim kurumunda insanlarin
toplu olarak kiiltlirlesmesi (yetenekliligin imkanlarini gelistirme) sivillesmesi (toplumsal yapi
icerisinde kural, gelenek ve orfleri 6grenme) ve ahlakilesmesi (genel insani erdemler

109



S. Ozgdzgii / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(1), 94-117

anlaminda) mimkin olur (Cilingir & Kiiglikali, 2004). Russell ise egitimde disiplini saglamak
icin okulu zorunlu gérmdistir. Russell, gocuklarin kendi baslarina birakildiginda ¢ogunlugun
okuma yazma 6grenemeyecegini, yasam kosullarina daha az uyumlu olarak buytyeceklerini
ifade eder. Bu sebeple O, egitim kurumlarinin var olmasina ve ¢ocuklarin bir dlgtide disiplin
altinda tutulmasinin zorunlu oldugunu sdyler (Yilmaz, 2001). Her Ug filozof da egitime erken
yasta baslamanin énemine dikkat ¢ekmislerdir. Russell ahlak egitiminin dogumla baslamasi
gerektigini soyleyerek en erken zamana isaret etmistir. Egitime baslama yasi konusunda
belirgin bir yas veya donem vermeyen Locke ve Kant’in aksine Russell ahlak egitimine baslama
yasl olarak dogum anini verir. Russell siire konusunda ayrintiya girmis, 14 yasa kadar temel
egitim, 14'ten sonra uzmanlasma ve sonra da Universite egitimini uygun bulmustur.

S6z konusu filozoflar 6gretmen niteliklerini belirtirken aslinda birbirlerine paralel 6zelliklere
vurgu yapmiglardir. Locke’a gore bir 6gretmen oncelikle yasama konusunda deneyimli,
alaninda uzman olmali, ¢ocuga karsi nasil bir yaklasim iginde olmasi gerektigini bilmelidir
(Bilgig, 2009). Locke, 6gretmeni, 6grenci Ozelliklerini bilen, 6gretim ydntemleri konusunda
yetkin, deneyimli, rehberlik yapan, ezber yerine gocukta bilgi edinmeye karsi sevgi saygi
olusturan bir kisi olarak tarif etmistir. Kant, 6gretmeni; kendi yontem ve tasarimlarini
gelistirmede 6zglr, her gocuga esit davranan kisi olarak gorirken 6gretmen ve egitim
yoneticilerinin yiksek egitimli olmalarina dikkat ¢ekmistir. Russell, 6gretmenler mesleklerini
icra ederken yani egitim etkinliklerini ylritirken 6zglrligiin de 6nemli bir sorun olusturdugu
gbrusiundedir. O'na gore, 6gretmenler, cocuklarin ihtiyaglarini daha ¢ok igtenlikle bilmelerine
karsin, istediklerini 6gretmekte 6zgir degildirler; hangi yontemleri kullanacaklarina veya ne
Ogretilecegine karar veren onlar degildir. O, 6gretmenlerin okulla ilgili islerinde daha 6zgiir
olmalarina, kendi kendilerini ydnetmelerine daha c¢ok firsat verilmesinden vyanadir
(Mabogoglu, 1995). Russell’a gore 6gretmen, 6grencileri insan olarak seven, ydontem ve okulla
ilgili islerde 6zgiir, 6grencilerine karsi tarafsiz ve 6grencilerinde merak uyandiran kisidir.
Russell 6gretmenlik faaliyeti icin farkl bir bakis agisina sahiptir. Soyle ki 6gretmenligin giinde
en fazla iki saat yapilmasi gerektigi dislincesindedir.

Egitim programlarinin nasil olmasi gerektigi tzerine filozoflarin diisincelerine bakildiginda;
Locke, ¢agdas dénemin tim biyik dustnirleri gibi skolastizm déneminin kalitimini tagiyan
egitim yontemlerinde hatalar bulmakta ve kendi ruhbilim ve torebilim temeli Gzerinde yeni
bir egitim programi ortaya koymaktadir (Thilly, 1995’den akt. Cihan, 2001). Faydaci ve pratige
donik bir bakis agisina sahiptir. Egitimde uygulanacak program konusunda Locke, programda
her seyin zamani ve sirasi geldiginde 6gretilmesi gerektigini sdyler. Locke agisindan, egitimde
onemli olan pasif 6grenmeler degil, her zaman igin aktif tecriibe edinmelerdir. Locke, bedenin
saglikli, gliclii ve saglam bir duruma getirilmesinde, birtakim yapilmasi gereken somut ve
pratik seylerin oldugunu kabul eder. Bunlar sirasiyla saglik, sicaklik, yiizme, hava, aliskanliklar,
giyim, icme, uyku, diyet, 6dil ve ceza vb. konulardir. Bunlar ise, daha ¢ok bedenin saghkl ve
glcli bir yapiya getirilmesi igin gerekli olan seyler oldugu gibi, dolayli olarak insan zihninin de
saglikli ve saglam olmasini saglayan seylerdir (Cihan, 2006). Locke, mutluluga ulasmanin
vazgecilmez sartini ruh ve beden yetkinligine baglamaktadir. Saghksiz bir bedeni olanlar,
gerekli zihinsel gelisime tam olarak ulasamayacaklar ve dolayisiyla érnek bir bireyde olmasi
gereken karakter 6zelliklerine sahip olamayacaklardir (Bilgig, 2009).

Kant'a gore egitim programi yapanlarin, géz 6niinde bulunduracaklari egitim prensiplerinden
biri, ¢ocuklarin mevcut duruma goére degil, gelecekte olasi daha iyi bir duruma gore
yetistirmek olmalidir (Mabogoglu, 1995). Kant, egitimin igeriginde ahlaki egitime 6zel dnem
vermistir. Kant, ahlak ile egitim arasinda iligski oldugunu séylemistir (Foroushani, Mahini &
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Yousefy, 2012). Bu noktada Kant maksimlerden bahsetmistir. Maksim de bir tiir ahlaki eylem
Uzerine akletme olarak dislinildiginden, 10 yas Kant igin ahlaki degerlerin ve dolayisiyla
maksimlerin artik kisiye 6gretiimeye baslanilmasi gereken yas olacaktir. ilk dénemde
dgrenilmesi gereken disiplin, ikinci dénem &grenilmesi gereken ahlaki egitimdir. Ugiincii
doénem ise 6grenmenin degil, olgunlugun ¢agidir (Cotok, 2013).

Egitimin igerigi konusunda Locke, Kant ve Russell, egitim konularinin yeri ve zamani
geldiginde ¢ocuga verilmesinde hemfikirdir. Filozoflar beden egitimi ve zihin egitiminin
birbirini etkiledigini ve ikisinin de verilmesi gerektigini séylemektedirler. Bir baska benzer
dislinceleri ise egitimin igeriginin pratige yonelik olmasi gerektigidir. Bunlarin disinda Locke
ayrica, iki Ug el becerisi 6gretilmesi; egitimin gercek diinyaya uygun ve kapsamli olmasini;
Latince, Fransizca, Yunanca, kuru mantik ve felsefeye fazla 6nem verilmemesi ve yabanci dil
Ogretiminde gramerden ¢ok konusmaya yer verilmesi gerektigini belirtmektedir. Russell da
benzer sekilde Latince ve Yunanca 6grenmenin yararsiz, daha glincel olan Fransizca ve
Almanca 6grenmenin daha yararli oldugu sonucuna varmistir. Bununla beraber Kant egitimin
daha ¢ok aydinlatmaya yonelik olmasi gerektigini, ahlak egitiminin 6nemsenmesini, egitimin
zorlayici olmasini istemistir. Kant 10 yasina kadar disiplin, sonrasinda ise ahlak egitimine yer
verilmesini sdylerken; Russell ahlak egitimine dogumdan itibaren baslanmasi, 6 yasina kadar
da tamamlanmasi gerektigini belirtmistir. Russell egitimde kiz-erkek arasinda fark olmadigini,
egitim programinda hiimanist degerlerin yer almasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica Russell
bu dlsilincelerini “yapicilik” adi altinda kavramsallastirmistir.

Ogretim ydntemi konusunda birbirine benzer éneriler sunan filozoflar, 6zellikle cocugun
yasina ve kisisel 6zelliklerine uygun ydntemler kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ug
filozof da egitim slrecinde oyunu énemsemisler ve oyun ile dersin yerinde ve zamaninda
kullanilmasina yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Locke’un disiincesine gore gocuklardaki
oynama istegi engellenmemeli, aksine tesvik edilmelidir ki cocuklar saglikli bir ruh yapisina
kavusabilsinler. Locke, ¢ocuklarin ruhsal ve bedensel gelisiminde oyuncagin yararli oldugunu
distinmektedir (Bilgi¢, 2009). Egitim siirecinde kullanilacak 6gretim yontemleri konusunda
Locke, bugilin ‘basitten karmasiga 6gretim’, ‘adim adim 6gretim’ ve ‘tam 6grenme’ olarak da
adlandirilan bir 6gretim stratejisi izlenmesini istemistir. Locke, tekrarin ve sosyal 6grenmenin
onemine dikkat ceker. Somut 6rnek olaylar Gzerinden yapilan 6gretimi ve ¢ocugun derse aktif
katihmini 6nerir. Bunun yaninda Locke, motivasyonun 6grenme kapasitesini arttirdigini da
One surmustur.

Kant, oyun-eglencenin ve ¢alismanin ayri zamanlari olmasi gerektigini; Locke ders ve oyunun
birbirinin dinlenme araci olarak kullaniimasi, ¢ocuk egitiminin oyunsu, zevkli bir hava
icerisinde gergeklestirilmesinin en uygun yontem oldugunu séylemistir. Locke’un egitimin
nasil eglenceli hale getirilebilecegi Gizerine metot arayislari vardir. O, derslerin ya da konunun
cocuk tarafindan algilanis bigimine dikkat gekmektedir. Cocugun yapmasi istenen her ne varsa
bu mimkiin oldugunca bir 6dev olarak degil de bir oyun gibi yaptirilmalidir (Acar, 2007).
Locke 6gretimin oyunlastirmasini isterken; Kant gocuga her seyi oyun olarak gormeyi
O0gretmenin kotd oldugunu, oyun ve eglence zamanin farkh olmasi gerektigini belirtmistir.
Russell'in egitimi eglenceli hale getirmek igin genel olarak lgli bir metot tavsiye ettigini
soyleyebiliriz. Bunlar; ¢ocugun igten gelen 6grenme istegine hitap edilmesi, dersi ve ders
icerigini bolim bolim verme (kolaylastirma da diyebiliriz), derslerde ilging materyaller
kullanma olarak 6zetlenebilir (Acar, 2007). Russell 6gretimde ilging materyaller kullanmayi
onerirken, Kant farkli olarak miimkiinse en diisiik sayida arag kullaniimasini istemistir. Kant’in
bu konudaki farkli bir dislincesi de 6gretimde ezberi gerekli gormesi ve hafizayi zayiflattig
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gerekgesiyle roman okumayi kotii olarak nitelendirmesidir. Kant, gocuklarin kendi kendilerine
O0grenmelerine izin verilmesi ve zihni melekeleri egitmenin en iyi yolu olarak kisinin her seyi
kendi basina yapmasinin dogru yontem oldugunu savunmaktadir. Ayrica Kant digerlerinden
farkli olarak soru-cevap yontemine dayanan Sokratik yontemi vurgulamistir. Russell, 6gretim
yontemi konusunda klasik egitimi elestirmis ve gocuklarin kendi ¢abalariyla basari elde
etmesini istemistir. Basari hedefinin ise cesareti kiracak kadar biliylk ya da caba
uyandirmayacak kadar kiigiik olmamasi gerektigini not dliismustir.

Egitimde disiplin konusuna Locke tutarlilik, Kant itaat, Russell ise 6zgurlik ile iligkisi yoniinden
bakmistir. Locke, tutarliiga vurgu yaparak baba, anne ve diger kisilerin ayni davranisi
gbstermelerini, kurallar ile eylemlerin tutarli olmasini, kurallarin ise miimkin oldugunca az
olmasini ve uygulanabilir olmasini istemistir. Kant, cocuklugun ilk evresinde ¢ocuk boyun
egmeyi ve mispet itaati 6grenmeli, 6zgirlikle iliskisine dikkat edilmesi gerektigini sdylemis,
bu anlamda egitimin zorlayici olmasi gerektigini, fakat kolece olmamasi konusunda
uyarmistir. Kant da Russell gibi 6zgirlGigin her istedigini yapma olmadigini diistinmektedir.
Buradan hareketle Russell 6zgirlik icin bir Ol¢lide otorite ve disiplin olmasi gerektigini
belirtmistir. Disiplin konusunda anne ve baba rollerinin farkli olduguna yonelik Kant’in
“cocuklarin yalan séyleme aliskanhdindan kurtulmasi babalarin isidir, annelerin degil”
soylemi érneginden hareketle egitimde daha ¢ok babayi sorumlu gérmesi Locke ile benzerdir.

Locke’a gore eger insan yalnizca egitim yoluyla insan olabiliyorsa, o zaman insan olma siireci,
belli dogal imkanlarin sinirlandiriimasiyla, yani disiplinle baslamaktadir (Cilingir & Kiigkali,
2004). Kant disipline olmamis bir hayatin serkeslik oldugunu ifade ederek, egitimin bireyin
gerek yeteneklerini gerekse de zaman ve mekan baglaminda glinliik yasaminin belli ilkelere
gbre dizenlenmesi gerektigini belirtmis olur (Ugurlu, 2015). Kant’a gore kisi ne kadar akla
uygun davranirsa 0zgirlige o kadar yaklasmis olur. Bu yuzdendir ki Kant, egitimin ilke
seviyesinde bireyin akla uygun davranmasini saglamak igin ona itaatin 6gretilmesi gerektigini
savunur (Ugurlu, 2015). Russell’a gore, egitimcilerin amaci, ne sliphecilige kapilan, ne de
kurallara boyun egen insanlar yetistirmek olmamalidir. Egitimden beklenen insanda ne kadar
zor da olsa belli bir 6l¢lide bilgiye varabilecegi inancini yaratmaktir (Yilmaz, 2001). Russell’a
gore; egitimde ozglrlik, bir 6lci konusudur. Egitimde 06zgilrligli destekleyen bir Kkisi,
cocuklara giin boyu her istediklerini yapmalarini kastetmis olamaz. Ozgiirliigiin olabilmesi
icin, bir olglide otorite ve disiplin olmalidir. Sorun ise bu otorite ve disiplinin nasil
uygulanacagindadir (Yilmaz, 2001). Russell, Madam Montessori’nin egitimin yararina itaat ve
disiplini asgariye indirmesini neredeyse mucizevi bir olay olarak degerlendirmektedir (Ata,
2016).

Egitimde 6dil ve cezanin yerine bakildiginda, filozoflarin benzer gérislere sahip oldugu
gorilmektedir. Ug filozof da 6diil ve cezanin kullanilmasinin gerekliliginden bahsederken,
odilin cezadan daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Locke ve Kant son ¢are olarak maddi
(fiziksel) cezanin kullanilmasinda bir sakinca gérmemektedirler. Locke dayak konusunda,
kesin bir yasak koymamis fakat dayakla disiplinin olumsuz sonuglar doguracagina iliskin de
bircok yerde dikkat cekmistir. Kant, itaate karsi gelmenin ceza gerektirdigi disiincesindedir.
Bununla beraber, Locke ve Kant'tan farkli olarak Russell, fiziksel cezanin hicbir sekilde
kullanilmamasi gerektigini diisinmektedir. Russell i¢in 6vgii ve yergi énemli bir 6dil ve ceza
bigimidir.

Egitim ile ilgili gorlslerini agiklayan bu filozoflar, elbette ki bulunduklari ¢agin sartlarinin
olusturdugu disiince dinyasindan etkilenmislerdir. Russell, 20. yizyila kadar olan tim
siirecin bilgisine sahiptir, fakat s6z konusu diger filozoflarin Russell kadar sansli olmadiklari
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aciktir. Locke’un yasadigl zamanindaki bilgi kaynaklari sayisi ile Russell'in zamanindaki bilgi
kaynaklarinin ayni olmadigi bir gergektir. Bu yilizden eserlerde Russell'in bilimsel kaynaklara
atif yapmasi dikkate degerdir. Eserlerde gbze carpan bir diger husus, Russell'in egitim
konusunu digerlerinden daha kapsamli isledigidir. Russell, egitimi dogumdan itibaren ele
almis ve bu dénemi 6énemsemistir. Bununla beraber her Ggl de kitaplarini aslen anne-
babalara yazmislardir.

Bu calisma, egitim ile ilgili bakis agisinin tarihsel seyrinde ne gibi degisimler gegirdiginin
gorulmesi agisindan s6z konusu filozoflarin eserleri sinirliiginda, bugiine karsilagtirmali bir
veri saglamaktadir. Her toplumsal alt sistemin oldugu gibi egitimin de i¢cinde bulundugu sosyal
ve ekonomik sartlara gore bigimlendigini gostermektedir. Bu ¢alisma, bugtlin egitim anlayisini
olusturan gesitli yaklagimlarin felsefi kokenlerinin dayandigi dnemli filozoflarin pratikte egitim
ile ilgili dislncelerini bir potada beraber ele almaya katki saglamaktadir. Bu (g filozofun
dislincelerinden faydalanarak egitimin insan Uzerinde biyuk etkisi; egitimde amag olarak
erdem ve uygarlik kazandirma; egitimde bilimsellik, cagdashk ve evrensellik; himanist bakis
acisl, firsat esitligi; bilginin yararci (pragmatik) olmasi, faydaci ve pratige doénik egitim
programi; bireysel 6zelliklerin dnemi; gelisimsel o6zelliklerin dikkate alinmasi; egitimde
oyunun énemi; motivasyonun egitim tizerindeki etkisi; yaparak yasayarak 6grenme; egitimde
gbzlem ve deneyin 6nemi; zengin materyal kullanimi; disiplin anlayisinda tutarlilik, itaat ve
Ozgurligin 6nemi; 6dil ve cezanin bilingli kullaniimasi; elestirel yaklasim; zihin ve beden
saglig: iliskisi; ahlak egitimi; anne babanin egitimdeki roll; egitme erken yasta baslama;
Ogretmenin roll, mesleki ve kisisel nitelikleri gibi 6geler, giinlimiiz egitim anlayisinda dnemli
addedilmesi gereken konulardir.

Bu arastirmada farkli ¢aglarda eserlerini olusturmus g filozofun egitim tzerine yayimlanan
kitaplari Gzerinden egitim ile ilgili gorusleri karsilastirilmigtir. Bu gibi farkli zamanlarin farkh
kisilere ait egitim gorislerini ortak basliklar altinda karsilastirmak bu arastirmanin
zorluklarindan biridir. Burada distnirlerin tim felsefi gorisleri degil, aslinda sadece
yazdiklari egitim ile ilgili kitaplari dikkate alinmistir. Sonraki galismalarda daha genis kapsamli
gorusler de dikkate alinarak bir karsilastirma yapilabilir. Arastirmacilar farkh c¢aglardaki
filozoflarin egitim ile ilgili dlistincelerini karsilastirabilirler. Ayrica bu filozoflarin egitim ile ilgili
dislincelerinin egitim sistemlerine etkisi incelenebilir.
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Extended Abstract

The opinions of important thinkers influence the understanding of education and reveals
vision about education. It would be useful to examine the views of philosophers influencing
and reflecting on education in order to evaluate the educational practices of societies. The
purpose of this study is to present comparatively the opinions of John Locke (who one of the
most important philosophers of Enlightenment and Liberalism), Immanuel Kant (who
developed a different perspective on empiricism and rationalism in the 18th century) and
Bertrand Russell (who one of the most important thinkers of analytical philosophy, influenced
the thought of science and philosophy in the 20th century) about education. The data of this
study are based on the “On Education” books written by Locke, Kant and Russell. The data of
this study were analyzed with descriptive analysis.

Method

In this study, which was prepared within the framework of a qualitative research approach,
the use of written documents, in other words, document analysis was used in collecting the
data. This study is based on the philosophers' thoughts only in the books they write on
education. The data of this study constitute the ideas that John Locke, Immanuel Kant and
Bertrand Russell have suggested in their books "On Education". Descriptive analysis used in
qualitative research approach was used in this research.

Result and Discussion

The three philosophers agree that education has a great influence on human beings. The
philosophers pointed out that the information obtained by education was pragmatic. Locke
thinks that the main purpose of education is to give virtue, and that the child mind is in a
structure that can be shaped. According to Russell and Kant, children are neither 'good' nor
'‘bad'. Kant pointed out that education should add to modernity and universality, that moral
discipline is important and that civilization culture must be gained. Russell and Locke pointed
out to the health of the body and the importance of the parents, Russell and Kant pointed
out that the aim of education is civilization, and that education is the necessary character of
human beings.

Although Locke considered individual home education as superior to school education, it
gave special importance to social learning in education. Kant said the school is compulsory
for education; Russell considered the school compulsory for discipline in education. All three
philosophers pointed out the importance of starting education at an early age. Russell
pointed out to the earliest time that education should begin with birth. Locke did not specify
a period of training, Kant 16 years of age, Russell after basic education and then he found
university education appropriate.

According to Locke, Kant and Russell, the teacher is the person who knows the characteristics
of the student, who is competent, experienced, guided, treats children equally, is highly
educated, loves students, is free, impartial and arouses curious in his students. On the
content of the training, Locke, Kant and Russell agreed that the subject of education should
be given to the child at the time and place. The philosophers say that physical education and
mind education affect each other and that both should be given. Another similar idea is that
the content of education should be oriented towards practice.
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Philosophers in the teaching method, especially the age and personal characteristics of the
child should be used according to the methods stated. Locke wanted the lesson and play to
be used as a means of rest and he suggested playing games in instruction. Kant stated that
play-fun and studying should have separate times and that it was bad to see everything as a
game. On the teaching methods to be used in the education process, Locke suggested
teaching from simple to complex and teaching step by step. While Russell suggested to use
interesting materials in teaching, Kant wanted to use the lowest number of vehicles, if
possible. Kant argues that it is the right way for a person to do everything on his own. Kant
also emphasized the Socratic Method based on the question-answer method.

In the discipline of education, Locke consistency, Kant obedience, and Russell emphasized
freedom. While the three philosophers spoke of the necessity of using rewards and
punishments, they also stated that the prize was more effective than the punishment. As a
last resort, Locke and Kant see no harm in the use of physical punishment. Kant is of the
opinion that it is a punishment for opposing obedience. However, unlike Locke and Kant,
Russell thinks that physical punishment should not be used in any way. For Russell, praise
and satire is an important reward and punishment.
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