a

~. -~
sannnne
[ o 00 |1 e P

pAagARARA
oY ......;,w,.u,

&

THE JUURNAL OF TURKISH EDUCATIUNAL SCIENCES

TURK EGITiM BILIMLERI DERGISI

Ustiin Yetenekli ve Normal Gelisen Cocuklarin Sinif ici Etkinliklere

Yonelik Goriisleri

Perceptions of Gifted and Typical Developing Children on Class

Activities

Fatma Betiil Senol, Selda Koca

Yazar Bilgileri

Oz

Fatma Betiil Senol

Ars. Gor. Dr., Afyon Kocatepe
Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
fbetululu@aku.edu.tr

Selda Koca

Ogretmen, Afyonkarahisar
Dumlupinar Bilim Sanat
Merkezi, seldak80@hotmail.com

Calismada ilkokula devam eden {istiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sinif
i¢ci etkinliklerine yonelik goriislerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmast amaglanmustir.
Arastirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin calisma
grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Afyonkarahisar Milli Egitim
Midirliigiine bagli Bilim Sanat Merkezine ve ilkokullara devam eden 289 c¢ocuk
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Smif Etkinliklerim Olgegi kullanilmistir.
Verilerin analizinde yiizde, frekans ve Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Olcekten alinan
puanlar iistiin yetenekli ¢ocuklarda 3,59-4,47 ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarda 3,79-
4,11 arasindadir. Ustiin yetenekli ve normal gelisen cocuklarin puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 farklilik bulunmamistir. Bu sonuglar dogrultusunda, smnif etkinliklerinin hem
iistlin yetenekli ¢ocuklar hem de normal gelisen ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek ve
sinif etkinliklerine yonelik algilarmin olumlu olmasini saglayacak sekilde yapilandirilmasi
gerektigi sdylenebilir.
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In the study, it was aimed to determine and compare the perceptions of gifted and typical
developing children attending primary school towards class activities. This is a descriptive
study designed in a scanning model. The study group of the research consists of 289 children
attending Science and Art Centre (BILSEM) and primary schools affiliated to Afyonkarahisar
Provincial Directorate of National Education in the fall semester of the 2019-2020 academic
year. My Class Activities Survey was used as the data collection tool. Percentage, frequency
and Mann Whitney U Test were used in the analysis of the data. The scores obtained from
the scale were found 3.59-4.47 in gifted children and 3.79-4.11 in typical developing children.
There was no statistically significant difference between the scores of gifted and typical
developing children. In line with these results, it can be said that class activities should be
structured in a way that will support the development of both gifted children and typical
developing children and ensure that their perception of classroom activities is positive.
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Giris

Cocuklarin 6grenme ortamlarma katiimlarinin saglanmast 6grenme motivasyonlar: ile
iliskilendirilmektedir (Deniz ve Saranli, 2017). Motivasyon, ¢ocuklarin basarili olmalarinin kaynagidir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin belirli bir amaca yonelik bir davranisi edinmelerini saglayan igsel ve dissal
faktorlerin tiimiidiir (Ertem, 2006). Ogrenme ve motivasyonun birbiri ile iligkili kavramlar oldugu
belirtilmektedir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011). Ogrenme ortami, ¢ocuklarin motivasyonlar: {izerine
etkili olmaktadir (Gentry ve Gable, 2001). Cocuklarin motivasyonlariin diisiik olmas: smnif igi
etkinliklere katilimlarimi olumsuz etkilemekte ve siniftaki 6grenme siirecine yogunlasamamalarina
neden olmaktadir (Ersoy ve Baser, 2010). Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklarin motivasyonlarin
arttirmak i¢in degisiklikler yapmas: gerekmektedir. Bu degisiklikler ¢ocuklarin sinif etkinliklerinden
keyif almalarini, eglenmelerini ve smirlarini zorlamalarini saglanmalidir (Gentry ve Gable, 2001).
Motivasyonu arttirmaya yonelik yapilan degisikliklerin normal gelisen ¢ocuklar kadar iistiin yetenekli

¢ocuklar i¢in de 6nem tasidig: belirtilmektedir (Pereira, Bakhiet, Gentry, Balhmar ve Hakami, 2017).

Ustiin yetenekli cocuklar, akranlarina gore bazi gelisim alanlarinda {ist diizey performans ve
akranlaria gore farkli gelisim ozellikleri gosterebilmektedirler (Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Baz1
gelisim alanlarinda {istiin performans gosterirken, bazi gelisim alanlarinda tipik, baz1 gelisim

alanlarinda ise daha diisiik performans gosterebilmektedirler (Saranli, 2017).

Ustiin yetenekli cocuklarin sahip oldugu gelisimsel 6zellikler sdyledir: hafizalar giigliidiir,
meraklhdirlar, dikkat siireleri uzundur, sabirsizdirlar, sozciik dagarciklar: genistir, kapsamh ifadeler
kullanabilirler, hizli &grenirler, yaraticidirlar, siirekli soru sorarlar, soyut diisiinebilirler, sira disi
fikirleri ve farkli bir espri anlayislar1 vardir (Davis vd., 2011; Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007).
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin farkli gelisim &zelliklerinin genel egitim siniflarinda desteklenmesi ve
potansiyellerinin en iist seviyeye cikartilmasi i¢in farkli 6grenme ortamlarinin sunulmasi, programin
zenginlestirilmesi, kullanilan yontem ve tekniklerin farklilastirilmas: gerekmektedir (Park ve Oliver,
2009; Reid ve Horvathova, 2016). Ustiin yetenekli gocuklar, uygun 6grenme ortami sunuldugunda
performanslarim gosterebilmektedirler (Sak, 2017). Ustiin yetenekli cocuklara genel egitim siniflarinda
ilgilendikleri alanlarda, kendi sinirlarini zorlayarak ve keyif alarak yaptiklari calismalar: igeren
programlar sunulmas: gerekliligi uzun yillardir vurgulanmaktadir (Reid ve Horvathova, 2016;
Renzulli, 1994; Wright ve Ford, 2017).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ilgilendikleri alanlardaki konulari 6grenmek i¢in daha fazla ¢aba
gostermektedirler (Csikszentmihalyi, Rathunde ve Whalen, 1997; Renzulli vd., 2002), boylelikle daha
kolay 6grenmektedirler (Singh, Granville ve Dika, 2002). Cocuklarin ilgilendikleri alanlara yonelik
Ogretimin sunulmasinin 6grenme ile iliskili oldugu belirtilmektedir (Singh vd., 2002). Bununla birlikte

ilgi, motivasyon ile baglantili olan ve 6grenmeyi kolaylastiran bir kaynak olarak agiklanmaktadir
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(Schiefele, 1991). ﬂginin ¢ocuklarin daha basarili olmalarinda Onemli bir etken oldugu
vurgulanmaktadir (Wigfield ve Eccles, 2000). Cocuklarin ilgileri dogrultusunda hazirlanan egitim
ortamlarinda kendi potansiyellerini gelistirmek igin daha fazla c¢aba harcadiklar1 belirtilmektedir
(Molden ve Dweck, 2000). Ustiin yetenekli gocuklar igin hazirlanan egitim programlarinda, cocuklarin
ilgi alanlarma yer verilmesi (Renzulli, 1994), c¢ocuklarin gelisimlerini ve potansiyellerini

destekleyecegi diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin motivasyonlarina ve dgrenmelerine simirlari zorlama kavrami da
etki etmektedir. Sinirlar1 zorlama, ¢ocuklarin yapabildiklerinin bir adim ilerisini yapmaya gayret
gostermeleridir. Ustiin yetenekli gocuklar yeteneklerine meydan okuyarak daha iist becerileri
yapmaya ¢abalamakta ve kendi sinirlarimi zorlayarak gelisimlerini destekleyebilmektedirler
(Assouline, Colangelo, Ihrig ve Forstadt, 2006; McNabb, 2003). Ancak bu ¢ocuklar, {istiin yeteneklere
sahip olma kimliklerini koruma egiliminde olmalari nedeniyle smirlarimi zorlayan durumlarda
basarisiz olma riskini almamaktadirlar (Siegle, Rubenstein, Pollard ve Romey, 2010). Bu nedenle {istiin
yetenekli ¢ocuklarin simrlarim1 zorlayacaklar1 zenginlestirilmis ve farklilastirilmis miifredatlar
hazirlanmasi, problemlere kendi orijinal ¢6ziim yollarini bulmalarinin tesvik edilmesi, zor ve farkh
diisiinmelerini gerektiren sorularin sorulmasinin onemli oldugu belirtilmektedir (Bildiren, 2018;

Renzulli, 1994).

Ustiin yetenekli g¢ocuklara ilgi alanlari dogrultusunda segim yapma olanagi sunuldugunda,
cocuklar kendi Ogrenmeleri iizerinde kontrol sahibi olmaktadirlar. Boylelikle c¢ocuklarin igsel
motivasyonlar1 ve etkinliklere katilimlar1 artmakta (Deci ve Ryan, 2008; Ryan ve Deci, 2002); kendi
baglarina 6grenmeleri desteklenmektedir (Deniz ve Saranli, 2017). Ustiin yetenekli gocuklarin segim
yapmalar1 desteklendiginde, cocuklarin etkinliklere daha iyi katilim gosterdikleri (Hospel ve Galand,
2016), motive olduklar1 (Frey ve Fisher, 2010) ve kendi baglarina 6nemli kararlar1 alma becerilerinin
gelistigi (Gentry ve Owen, 2004) belirtilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde gocuklarin
secimini dikkate almanin, ¢ocuklara en uygun 6grenme deneyimi sunmak agisindan énemli oldugu
belirtilmektedir (Alexander ve Schnick, 2008). Cocuklar se¢im yaparak ilgi alanlar: ile kendilerine
sunulan egitim programi arasinda baglanti kurmakta ve {ist diizey basariya ulasabilmektedirler

(Pereira, Peters ve Gentry, 2010).

Zevk alma, se¢im ve ilgi ile iligkili bir kavramdir (Pereira vd., 2010). Etkinlikler, ¢ocuklar
tarafindan ilgi alanlar1 dogrultusunda, kendi sectikleri konu ile ilgili sinirlarini zorlayacak sekilde
yapilandirildiginda, ¢ocuklar etkinliklerden zevk almaktadirlar (Cash, 2011). Burada amacin
eglenmek degil, 6grenme etkinligini ¢ocuklara eglenceli sekilde sunmak oldugu belirtilmektedir
(Pereira vd., 2017). Cocuklara keyif alacaklari, eglenceli etkinlikler sunmak, ¢ocuklara zevk ve

memnuniyet vermekte (Gentry ve Gable, 2001), 6grenme performanslarini olumlu yénde etkilemekte
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(Pekrun, Goetz, Frenzel, Barchfeld ve Perry, 2011) ve c¢ocuklarin etkinliklere ilgi duymasimi

saglamaktadir (Gentry ve Gable, 2001).

Cocuklara sunulan sinif igi etkinler ¢ocuklarin ilgi alanlar1 dogrultusunda, se¢im yapma firsati
sunarak, smirlarini zorlayarak ve siiregten zevk almalarini saglayarak gergeklestirildiginde ¢ocuklarin
O0grenmeye yonelik motivasyonlarmin olumlu sekilde etkilenecegi sonucuna ulasilacag:
belirtilmektedir (Pereira vd., 2017). Bu sekilde verilen egitim, genel egitim smiflarinda verilen
geleneksel egitimden farklilasmaktadir. Cocuklara farklilagtirilmis bir egitim ortami sunmanin
¢ocuklar i¢in basit ancak etkili bir degisiklik oldugu degerlendirilmektedir. Tiim bunlarin hem normal
gelisim gosteren hem de {istiin yetenekli ¢ocuklarin motivasyonunu ve &grenme ortamini olumlu
yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Cocuklarin sinif i¢i etkinliklere yonelik algilar1 6gretimin etkililigi
hakkinda onemli bilgiler sunmaktadir (Pereira vd., 2017). Bu nedenle normal gelisim gosteren ve
istiin yetenekli ¢ocuklarin simuf igi etkinliklerine yonelik goriisleri incelenmesi gereken bir konu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’deki arastirmalar incelendiginde, iistiin yetenekli ve normal gelisen ¢ocuklarin genel
egitim smiflarindaki etkinliklere yonelik goriislerini dort faktoriin (ilgi, sinurlar1 zorlama, segim ve
zevk alma) hepsini ele alarak karsilastiran ¢alisma olmadig1 goriilmektedir. Uluslararas: arastirmalar
incelendiginde ise {istiin yetenekli ve normal gelisen ¢ocuklarin goriislerini karsilastiran (Gentry,
Gable ve Springer, 2000), {istiin yetenekli ¢ocuklarin goriislerini inceleyen (Gentry, Rizza ve Gable,
2001; Gentry ve Gable, 2001; Pereira vd., 2010; Pereira vd., 2017) calismalarin oldugu goriilmektedir.
Ustiin yetenekli ve normal gelisen cocuklarin goriislerinin belirlenmesinin ve karsilagtirlmasinin,
o0grenme ortamlarinda ¢ocuklarin 6zelliklerine gore degisiklik yapilabilmesi agisindan énemli oldugu
diistiniilmektedir. Tiim bu agiklamalar dogrultusunda, calismada ilkokula devam eden ({istiin
yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin smuf ici etkinliklerine yonelik goriislerinin
belirlenmesi ve karsilastirilmas:i amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmuigtir:

1. Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren cocuklarin smif ici etkinliklere yonelik

goriisleri nedir?

2. Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren gocuklarin sinif igi etkinliklere yoénelik

goriisleri arasinda farklilik var midir?
Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitelikte, tarama modelinde bir ¢alismadir. Betimsel c¢aligmalar, bir
durumu/olguyu tanimlar. Tarama modeli, bir olayi/olguyu/durumu kendi kosullar: i¢inde, oldugu

gibi betimlemeyi amaglayan calismalardir (Karasar, 2009). Bu calismada da {istiin yetenekli ve normal
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gelisim gosteren ¢ocuklarin smif i¢i etkinliklere yonelik goriislerinin diizeyi ve bu ¢ocuklarin sinf ici

etkinliklere yonelik goriisleri tizerinde farklilik olup olmadig: arastirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Afyonkarahisar
Milli Egitim Midurligline bagh Bilim Sanat Merkezine ve ilkokullara devam eden 289 ¢ocuk
olusturmaktadir.

Bilim Sanat Merkezinde egitim gérmekte olan 142 {istiin yetenekli cocuga ulasilmistir. Birebir
oranda 147 normal gelisim gosteren c¢ocuk calismaya dahil edilmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
%50,00'si kiz, %50,00’si erkektir. Cocuklarin %21,13’1 ikinci sinifa, %35,92’si tictincii sinifa, %42,96’s1
dordiincti sinifa devam etmektedir. Cocuklarin %5,63'1i yedi, %26,76's1 sekiz, %38,73'(i dokuz,
%26,06"s1 on, %2,82’si ise on bir yasindadr.

Normal gelisen ¢ocuklarin %51,02’si kiz, %48,98i erkektir. Cocuklarin %23,81i ikinci sinifa,
%37,41'1 tglinc smnifa, %38,78'i dordiincii sinifa devam etmektedir. Cocuklarin %10,88'1 yedi,
%29,25'1 sekiz, %27,21’i dokuz, %31,29'u on ve %1,36’s1 on bir yasindadir.

Veri Toplama Araclar ve Siireci

Sumif Etkinliklerim Olgegi (My Class Activities Survey):

Olcek, cocuklarin siniftaki etkinliklere ilgi duyma, zevk alma, sinurlar1 zorlama ve segim
yapabilmelerine yonelik algilarimi tespit etmek amaciyla Gentry ve Gable (2001) tarafindan
gelistirilmis, Deniz ve Saranli (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. Olgek 32 maddeden ve ilgi
duyma, secim yapabilme, smirlarini zorlama ve konudan zevk alma olmak tizere toplam dort alt
boyuttan olugsmaktadir. Olgek besli likert tipinde (“Hicbir Zaman” (1) ile “Her Zaman” (5) arasinda)
tasarlanmigtir. Gentry ve Gable (2001) 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisini Tlgi Duyma, 0,89;
Sinurlar1 Zorlama, 0,78; Secim Yapabilme, 0,75; Keyif Alma, 0,92; Deniz ve Saranh (2017) ise sirasiyla
0,86, 0,82, 0,83 ve 0,90 olarak hesaplamistir. Bu ¢alismada ise sirasiyla 0,82, 0,80, 0,86 ve 0,83 olarak
hesaplanmustir.

Veriler 2019-2020 egitim-0gretim yili giliz doneminde Afyonkarahisar Milli Egitim
Midiirliigiinden izin alinarak; Bilim Sanat Merkezine ve ilkokullara devam eden ¢ocuklara
uygulanmistir. Uygulama Oncesinde calisma ve 6l¢me araci hakkinda gocuklara ve ailelerine bilgi

verilmis, onamlar1 alinmis ve 6lgek uygulanmaistir.
Verilerin Analizi

Demografik &zelliklerin degerlendirilmesinde yiizde ve frekans dagilimlari kullanilmistir.
Calisma grubundaki ¢cocuklarin Sinif Etkinliklerim Olgegi'nden aldiklar1 puanlari belirlemek amaciyla

Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmis ve normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
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Gruplar arasi farklilik incelenirken ikili gruplar i¢in Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Anlamlilik
diizeyi olarak 0,05 olarak kabul edilmistir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu galismada Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Aragtirma ve
Yayin Etigi Kurulundan onay alinmis ve “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen

eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
Bulgular

flkokula devam eden iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin smif igi
etkinliklerine yonelik goriislerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla yapilan g¢alismanin

bulgularina asagida yer verilmistir.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli ve Normal Gelisen Cocuklarin SEQ’den Aldiklar1 Puanlar ve

Karsilagtirilmasi
SEO Gruplar X-Ss. E.K.-E.B u p
. Ustiin Y li 4,02- 1,00-
flgi Ustiin Yetenekli ,02-0,66 ,00-5,00 9569 0,221

Normal Gelisen 4,11-0,69 1,56-5,00
Sinirlar: Ustiin Yetenekli 4,07-0,63 1,56-5,00
zorlama Normal Gelisen 4,06-0,73 2,11-5,00

Ustiin Yetenekli 3,59-1,07 1,00-5,00
. 7 4 7 7 1 1 1
Secim Normal Gelisen ~ 379-0,90  1,14-500 W0 0,19

) Ustiin Yetenekli 4,47-0,63 1,57-5,00
Keyif Normal Gelisen  437-074  1,00-500 0207 0,742

Ustiin Yetenekli 4,04-0,60 1,28-5,00
Toplam  \( rmal Gelisen 408061 250500 006 0,601

10364 0,917

Tablo 1’de iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin Simuf Etkinliklerim
Olgegi'nin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklar1 puanlar incelendiginde, istatistiksel olarak

anlaml farklilik olmadig: goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 2. Ustiin Yetenekli ve Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin SEO'niin Maddelerinden Aldiklari

Puanlarin Karsilagtirilmasi

Maddeler Gruplar Ort-ss. u P
2. Smifta ilgimi ¢eken konular {izerinde Ustiin Yetenekli  3,61-1,10
calisma firsatim olur Normal Gelisen 3,86-1,17
Ustiin Yetenekli ~ 4,09-1,00
Normal Geligsen 4,33-0,91

8945,0 0,029*

4. Sinifta yaptiklarim bana yeni fikirler verir. 9026,5 0,031*

5. Sinifta ilgi ¢ekici konular {izerinde Ustiin Yetenekli  3,49-1,14

caligirim. i Normal Gelisen  3,95-1,07 7910 <0,001%
9. Smiftaki etkinlikler ilgilerimi kesfetmeme Ustiin Yetenekli  3,92-1,03 9107.0 0.048*
yardima olur Normal Gelisen  4,10-1,08 ! !

21. Smif etkinliklerindeki grup ¢alismasinda, Ustiin Yetenekli  3,34-1,45 87500 0.014*
grup arkadaslarimi kendim segebilirim. Normal Gelisen 3,72-1,47 ’ ’
*p<0,05
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Tablo 2'de iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren cocuklarin Siuf Etkinliklerim
Olgegi’nden aldiklar1 puanlar madde bazinda karsilastirildiginda; 2, 4, 5, 9 ve 21. maddelerde normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin lehine istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (p < 0,05).

Diger maddelerde ise istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir.
Tartisma ve Sonug

Ogrenme ortamlarinda ¢ocuklarin motivasyonlarim1  artirmak, smif etkinliklerine
katilimlarinin  artmasimin  anahtaridir (Ortiz, 2018). Cocuklarin 6grenme ortamlarina yonelik
motivasyonlarinin artmasinda, sinf etkinliklerinin icerigi onem tasimaktadir. Bu nedenle 6zellikle
istiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen ve olumlu 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
etki eden faktorlerin tizerinde durulmasi gerekmektedir (Brigandi, Weiner, Siegle, Gubbins ve Little,
2018). Calismanin sonucunda, iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren cocuklarin smif ici
etkinliklere yonelik goriislerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Gentry ve Gable’ye (2001)
gore Smf Etkinliklerim Olgegi'nden alinan yiiksek puanlarin ¢ocuklarmn smf etkinliklerine yonelik
algilarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Calismada ¢ocuklarin dlgekten aldiklar: yiiksek puanlar
genel egitim simiflarini ilgi gekici, zevkli, se¢im yapilabilen ve sinurlarimi zorlayan ortamlar olarak
diisiindiikleri soylenebilir. Sinif etkinlikleri ¢ocuklar icin ilgi cekici, zevkli, se¢im yapmaya miisait ve
smirlarini zorlayic sekilde planlandiginda ¢ocuklarin 6grenme ortamindan daha fazla verim aldiklar:
belirtilmektedir (Wright ve Ford, 2017). Bu ¢alismadan alinan yiiksek puanlar, egitim ortaminin hem
iistlin yetenekli hem de normal gelisim gosteren gocuklar icin verimli ortamlar oldugunu gosterdigi

sOylenebilir.

Sinif ici etkinlikleri degerlendiren Pereira vd.’nin (2017) yaptiklar: ¢calismada 2-8. sinifa devam
eden {istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin Simf Etkinliklerim Olgegi'nden aldiklart
puanlarin yapilan bu c¢alismaya gore diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu durumun c¢alisma
gruplarindaki c¢ocuklarin katildiklar1 egitim ortamlarinin ve sosyo-kiiltiirel durumun farkh
olmasindan kaynaklandig1 diistiniilebilir. Egitim ortamlarinda yapilan degisikliklere iliskin bir bagka
calisma incelendiginde, 3-8. siniflara devam eden ve cumartesi zenginlestirme programina katilan
{istiin yetenekli cocuklarm Sinif Etkinliklerim Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir (Pereira vd., 2010). Yapilan bu ¢alismaya katilan iistiin yetenekli ¢ocuklarin da
Pereira vd.nin (2010) caligmasinda kullanilan programa benzer sekilde BILSEM tarafindan
olusturulan programlara katildiklar1 i¢in ¢ocuklarin puanlari benzer sekilde yiiksek bulunmustur.
Ciinkii iistiin yetenekli ¢ocuklar ilgilerini ¢eken ve zevk aldiklar1 6grenme ortamlarinda daha iyi
motive olmaktadirlar (Brigandi, Siegle, Weiner, Gubbins ve Little, 2016). Ustiin yetenekli ¢ocuklar
BILSEM'de ilgi alanlar1 dogrultusunda sinirlarini zorlayan egitim aldiklari, bu siiregte se¢im yapma

firsat1 sunuldugu ve aldiklar1 egitimden zevk aldiklar: i¢in puanlarinin daha yiiksek oldugu, sinif igi
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etkinliklere yonelik algilariin olumlu yonde etkilendigi diisiiniilebilir. Yapilan bu ¢alismada normal
gelisim gosteren cocuklarin puanlarinin da yiiksek olmasi, 6gretim ortamlarinda teknolojik arag
gereclerin kullanilmasi, materyallere ulasim kolayligi, egitimin cocuklarin bireysel farkliliklarini

dikkate alarak gerceklestirilmesinden kaynaklandig1 degerlendirilmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin bircok alanda normal gelisen akranlarina gore farkli dzellikler
tasidig belirtilmektedir (Roeper ve Silverman, 2009). Bu nedenle {iistiin yetenekli ve normal gelisim
gosteren cocuklarin genel egitim smiflarindaki etkinliklere yonelik goriisleri karsilastirilmis ve
aralarinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir. Olgekten alinan puanlar incelendiginde, {istiin
yetenekli ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin sinif etkinliklerine yonelik goriislerinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin 6lgekten aldiklar1 puanlar madde bazinda incelendiginde ise,
ilgi (madde 2, 4, 5), smirlar1 zorlama (madde 9) ve se¢cim (madde 21) alt boyutlarindaki bazi
maddelerde normal gelisen ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ustiin yetenekli
¢ocuklarin maddelerin bir kismindan diisiik puan almalar1 genel egitim smiflarinda sikildiklarina,
zevk almadiklarina ve ilgi duymadiklarina iliskin bir isaret olabilecegi degerlendirilmektedir. Ustiin
yetenekli olan ve olmayan ortaokula devam eden ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismanin sonucunda,
cocuklarin simuf etkinliklerine y&nelik goriislerinin birbirine yakin oldugu goriilmiis ve secim alt
boyutunda gruplar aras1 anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (Gentry vd., 2000). Yang, Gentry ve
Choi (2012) 3-6. smifa devam eden f{istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren g¢ocuklarin simnif
etkinliklerine yonelik algilarini inceledikleri ¢alismada; iistiin yetenekli g¢ocuklarin, normal gelisim
gosterenlere gore ilgi, secim yapma ve zevk alma alt boyutlarinda yiiksek; smnirlar1 zorlama alt
boyutunda ise farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Simurlart zorlama alt boyutunda farklilik
¢itkmasinin nedenini Ogretmenlerin tiim ¢ocuklara aymi zorluk seviyesinde ogrenme ortam
sunmasindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklarin smifta normal
gelisen cocuklara gore yeni konular1 daha ¢ok merak ettikleri ve ilgilendikleri sonucuna ulasilmistir
(Davis vd., 2011). Elde edilen bu sonuglarin genel egitim siniflarinda ¢ocuklara sunulan 6grenme
ortamlari ile iliskili oldugu soylenebilir. Genel egitim smiflarinda {istiin yetenekli ¢ocuklar icin ¢ok az
farklilik yapildigr yapilan arastirmalarda belirtilmistir (Archambault vd., 1993; Westberg,
Archambault, Dobyns ve Salvin, 1993). Bununla birlikte iistiin yetenekli ¢ocuklar ilkokul déneminde
secim yapamadiklari, ilgi duymadiklari, zevk almadiklar1 ve smirlarin1 zorlamayan egitim
ortamlarinda bulunduklarinda, kolay ve zahmetsizce basariya ulasirlar, zorlu gorevlerden kagcarlar,
var olan performanslarini gosteremeyebilirler (Reis ve McCoach, 2000). Bu nedenle genel egitim
smiflarinin hem {istiin yetenekli c¢ocuklar hem de normal gelisen g¢ocuklarin potansiyellerini
gelistirecekleri, siftaki etkinliklere yonelik ilgi, zevk alma ve sinirlarini zorlamaya iliskin algilarim

destekleyecek sekilde yapilandirilmasinin 6nem tasidig: sdylenebilir.

375



Senol & Koca TEBD, 2021, 19(1), 368-382

Sinirliliklar ve Oneriler

Caligma, Afyonkarahisar ilinde BILSEM’e ve genel egitim siniflarina devam eden gocuklarla

sinirlidir. Bu ¢alisma farkli illerde 6grenim goren daha fazla sayida ¢ocuga uygulanabilir.

Y7

Bu ¢alisma veri toplama araci olarak “Simif Etkinliklerim Olgegl nin kullanilmasi ile simirhidir.
Calisma, cocuklarin sinif icinde “Smif Etkinliklerim Olgegi’ndeki alt boyutlar dogrultusunda
gozlemlenerek ve ¢ocuklarin 6gretmenleri ile goriisme yapilarak nitel ¢alismalarla desteklenebilir.

Calismada cocuklarin yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bu yiiksek puanin olugsmasinda
etkili olabilecek faktorlere yonelik ¢alisma planlanabilir.

Ustiin yetenekli cocuklarin bulundugu smiflarda sinif etkinliklerinin daha ilgi gekici olmasi
yoniinde sinif 6gretmenleri planlama yapabilir.

Ogretmenlere iistiin yetenekli cocuklara yonelik etkinlik planlama konusunda hizmet igi
egitim verilebilir.
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Extended Summary

Motivation is the source of children's success. Motivation is all of the internal and external
factors that enable children to acquire a purposeful behavior (Ertem, 2006). It is stated that learning
and motivation are related concepts (Bacanli & S$Sahinkaya, 2011). Because of that, the learning
environment offered to children is highly effective on children's motivations (Gentry & Gable, 2001).
Teachers should make some changes to increase the motivation of children. These changes can be
listed as enabling children to enjoy class activities, have fun and challenge (Gentry & Gable, 2001). It is
said that the changes made to increase motivation are as important for gifted children as normal
children (Pereira, Bakhiet, Gentry, Balhmar, & Hakami, 2017). Gifted children are defined as children
who perform better in some developmental areas than their peers. They can demonstrate different
developmental characteristics according to their peers (Davis, Rimm, & Siegle, 2011). While they
demonstrat outstanding ability in some areas of development, they are typical in some areas of
development and lower in some areas of development (Saranli, 2017). In order to support the different
developmental characteristics of gifted children in general education classes, it is necessary to present
different learning environments, enrich the program, and differentiate methods and techniques (Park
& Oliver, 2009; Reid & Horvathova, 2016). In this way, it has been emphasized that the gifted children
should be offered programs and their fields of interest, including their interest by challenging and
enjoyment in their general education classes (Reid & Horvathova, 2016; Renzulli, 1994; Wright & Ford,
2017). Gifted children make more efforts to learn fields in their interests (Csikszentmihalyi, Rathunde,
& Whalen, 1997; Renzulli et al., 2002), so they learn more easily (Singh, Granville, & Dika, 2002). When
gifted children are offered the opportunity to choose according to their field of interests, children have
control over their own learning. In this way, the inner motivation of the children and their
participation in the class increase (Deci & Ryan, 2008; Ryan & Deci, 2002). Associated with the field of
interest, the concept of challenge affects the motivation and learning of gifted children. Challenging is
the effort of children to go one step further than what they can do. Gifted children try to make higher
skills by challenging their abilities and can support their development by challenging their own limits
(Assouline, Colangelo, Ihrig, & Forstadt, 2006; McNabb, 2003). When gifted children are supported to
make choices, it is stated that children participate better in lessons (Hospel & Galand, 2016), are
motivated more (Frey & Fisher, 2010), and their ability to make decisions on their own are increasing
(Gentry & Owen, 2004). Another concept associated with choice and interest is enjoyment (Pereira,

Peters, & Gentry, 2010). When the activities are structured by children toward the fields of interest, to

380


https://doi.org/10.1177%2F1932202X12451021

Senol & Koca TEBD, 2021, 19(1), 368-382

challenge their limits on the field they choose, children enjoy the activities (Cash, 2011). It is concluded
that when class activities include children's interests and the opportunity to choose, children's
motivation to learn will be positively affected and they will challenge their limits and enjoy the
process. In conclusion, it was aimed to determine and compare the perceptions of gifted and typical
developing children attending primary school about classroom activities in the study. For this

purpose, answers were sought to the following questions:
1. What is the level of perceptions of gifted and typical developing children about classroom
activities?
2. Is there a statistically significant difference between the perceptions of gifted and typical

developing children about classroom activities?

This is a descriptive study designed in a scanning model. The study group of the research
consists of 289 children attending Science and Art Centre (BILSEM) and primary schools affiliated to
Afyonkarahisar Provincial Directorate of National Education in the fall semester of the 2019-2020
academic year. My Class Activities Survey was used as the data collection tool. The scale was
developed by Gentry and Gable (2001) and adapted to Turkish by Deniz and Saranli (2017) in order to
determine children's perceptions about being interested in, enjoying, challenging and making choices
for activities in the classroom. The scale consists of 32 items and four sub-dimensions: interest, choice,
challenge and enjoyment. Percentage, frequency and Mann Whitney U Test were used in the analysis

of the data.

The scores obtained from the scale were found 3.59-4.47 in gifted children and 3.79-4.11 in
typical developing children. When the scores obtained by the gifted and typical developing children
from the sub-dimensions and the total of My Class Activities Survey were examined, it was seen that
there was no statistically significant difference (p>.05). When the scores of gifted and typical
developing children received from My Class Activities Survey were compared on the basis of items, it
was found that there were statistically significant differences in favor of children with typical
development in items 2, 4, 5, 9 and 21 (p <.05). There was no statistically significant difference in other
items (p>.05).

As a result of the study, it was determined that the perceptions of gifted and typical
developing children towards class activities were at high level. In this study, the high scores that the
children got from the scale, showed that the general education classes were interesting, enjoyable,
selectable and challenging their limits. It is considered that this is due to the use of technological
equipment in educational environments, the ease of access to materials, and the realization of
education taking into account the individual differences of the children. When the scores of the

children from the scale were analyzed on the basis of items, it was observed that there was a
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significant difference in favor of children who normally developed in the items of interest (item 2, 4,
5), pushing the boundaries (item 9) and choice (item 21). This result is not surprising considering the
fact that gifted children are bored in general education classes, do not enjoy themselves, are not
interested in the literature. It can be said that it is important to structure the class activities in such a
way that both gifted and typical developing children will develop their potential and support their

perceptions about interest, enjoyment and pushing the limits for activities in the classroom.
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