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Oz

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik goriislerinin ortaya cikarilmasi, 6gretmenlerin onlarla etkili bir iletisim
kurmasina ve uygun problem ¢dzme stratejilerini gergeklestirmesine imkan verecektir. Ogrencilerin fenne yonelik
goriislerini, algilarni, tutumlarini, beklentilerini  ve Onyargilarini  dikkate alma, kavramsal &grenmenin
gerceklesmesine ve akademik basarinin artmasina katki saglayacaktir. Mevcudun yiiksek ve zamanin kisitli oldugu
smiflarda kullanim kolaylig1 saglayan ve karmagik kavramlarin ifade edilmesinde agik uglu bir sorgulama yaklagimi
olan ¢izim yontemi, 6grencilerin zihinsel imajlarinin belirlenmesinde siklikla tercih edilmektedir. Cizimlerin ardindan
yapilacak sozlii veya yazili agiklamalar dgrencilerin ¢izdikleri duruma yiikledikleri anlamlarin agiga ¢ikarilmasina
katki saglayacaktir. Bu baglamda, ¢aligmanin amaci, besinci, altinct ve yedinci smif dgrencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik imajlarinin ¢izimler ve yazili agiklamalar aracilifiyla belirlenmesidir. Enlemsel arastirma yontemi ile
yiiriitiilen calismaya, 45 besinci, 19 altinct ve 25 yedinci simf grencisi katilmustir. Ogrencilerden Fen Bilimleri
dersine yonelik diigiincelerini resmetmeleri ve gizdikleri resimleri yazili olarak agiklamalari istenmistir. Elde edilen
bulgularda, dgrencilerin Fen Bilimleri dersini konu alanlari, bilim insanlari, dgretmen, 6grenme ortami, derse yonelik
duygu ve diisiinceler gibi pek ¢ok boyutla iligkilendirdikleri belirlenmistir. Bu tiir ¢aligmalarin, 6grencilerin derse
yonelik kaygilari, beklentileri, ihtiyaglart veya kariyerlerinin planlanmasinda Ogretmenlere rehberlik edecegi
diistintilmektedir.
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Abstract

Unveiling students' mental images of science course will give an opportunity for teachers to effectively communicate
with them and conduct proper problem-solving strategies. Taking their views, perceptions, attitudes, expectations and
prejudices of science course into consideration will contribute students’ conceptual understanding and academic
achievement levels. The drawing method, which is an open-ended questioning approach, is often preferred for
determining students’ mental images due to its efficiency in crowded classes, time-efficient and easily probing
complex concepts. After the drawings, verbal or written explanations will make a contribution to discover what they
meant. In this context, the study aimed to unveil the fifth, sixth and seventh grade students’ mental images of the
science course through drawings and writings. Through a cross-age study, a total of 79 students (45 for grade 5, 19
for grade 6 and 25 for grade 7) participated in the current study. The students were asked to draw their thoughts of the
science course and explain their drawings. The findings indicated that the students tended to associate the science
course with such aspects as subject areas, scientists, teachers, learning environment, and emotions and course
thoughts. The current study recommends that future studies will guide teachers to elicit and work out students'
concerns, expectations, career plans or needs.
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Giris

Fen bilimleri dersi, fizik, kimya, biyoloji, astronomi, ¢evre gibi pek ¢ok disiplini iginde
barindirmaktadir. Bu nedenle, genellikle anlasilmast zor ve karmasik dersler arasinda
goriilmektedir. Bu karmasikliginin yaninda, fen bilimleri dersinin yiiksek akademik basari
beklenen dersler arasinda yer almasi, 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine ve
Onyargi olusturmasina sebep olmaktadir (Dogan, Oruncak ve Giinbay1, 2002; Kizilcik, 2013;
Oruncak, Unal ve Ozek, 2004). Ogrencilerin sahip oldugu bu o6nyargilar fen derslerine
katilimlarini, dersi anlamalarin1 ve 6grenmelerini etkilemekte ve akademik basari diizeylerini
diisiirmektedir (Devecioglu ve Akdeniz, 2006; Mercer, Dawes ve Staarman, 2009). Bu nedenle,
ogrenme Ggretme ortamlarinin 6grencilerin sahip olduklart bu tiir 6n yargilarin giderilmesine,
derse aktif katilimlarmin saglanmasina ve kavramsal 6grenmelerin gerceklesebilmesine imkan
verecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Diger yandan, 6grenme ve 6gretme ortamlarinin
diizenlenmesinde &grencilerin cevreleriyle kurduklar iletisim ve etkilesim de biiyliik 6neme
sahiptir. Ogrencilerin dgretmenlerine, arkadaslarina, derslere ve 6grenme ortamina ydnelik alg
ve gozlemlerinin belirlenmesi, onlarm 0grenme yasantilarinin  gelistirilmesine  katki
saglayacaktir (Belet ve Tiirkan, 2007; Melanlioglu, 2015). Ozellikle bircok dgrenci tarafindan
anlagilmasi zor bir ders olarak kabul edilen fen bilimleri dersine yonelik 6grenci goriislerinin ve
yasadiklar1 zorluklarin anlagilmasinin onlarla etkili bir iletisimin kurulmasina zemin
hazirlayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerle iletisim kurabilen gretmen onlarin sorunlarini
anlama ve bunlara yonelik ¢oziimler tiretme firsati bulabilecektir.

Iletisim siireclerinin biiyiik kisminda, bireyler kendilerini ifade etmede sdzel ve yazili
dilin imkanlarindan faydalanmaktadirlar. Bunun yani sira, 6grencilerin zihinlerindeki yapilarin
ortaya ¢ikarilmasinda kavramsal anlama testleri, kelime iliskilendirme testleri, iki asamali testler
gibi farkli yontemler kullanilabilmektedir. Ozellikle kiigiik yastaki ogrenciler, dil
kapasitelerindeki yetersizliklerden dolay1r diisiincelerini ifade etmekte ¢esitli zorluklar
yasayabilmektedir. Ayni zamanda, bu Ogrencilerin ifade etme sekillerinden dolayi,
diisiincelerinin yanlis anlasilabilme ihtimali bulunmaktadir. Dilsel agidan daha yeterli olan
bliylik yaslardaki 6grencilerle bile bireysel, toplumsal ve kiiltiirel sebeplerden dolayi, etkili
iletisim kurmada sikintilar yasanabilmektedir (Barazza ve Robottom, 2008; Ozdemir-Ozden ve
Ozden, 2015). Bahsedilen sebeplerin etkisiyle 6grenciler kendilerini yeterince ifade etmekte
zorlanmakta ya da  diisiincelerini  yargilanma  korkusuyla agik¢a  belirtmekten
kaginabilmektedirler. Ornegin, ogrenciler goriislerini bildirdiklerinde dahil olduklari grup
tarafindan yargilanmamak ve soyutlanmamak i¢in grubun diislincesinden farkli bir goriise sahip
olsalar dahi, bunu saklama ihtiyaci duyabilmektedirler. Diger yandan, diisiincelerini agik¢a ifade
etmekten g¢ekinmese bile, kendisini nasil ifade edecegini bilmediginden ya da sahip oldugu
dilsel araclarin yetersizliginden goriislerini olmas1 gerektiginden farkli ifade etmeleri soz
konusu olabilmektedir. Bu tiir durumlar, sozciik bilgileri ve arastirilan konuya yonelik
kavramsal bilgi diizeyleri ¢ercevesinde, 6grencinin kendisini ifade etme yeterligini ve bigimini
etkilemektedir. Bu durumda, 6grencilerin kendini rahatlikla ifade edebilmesi i¢in ¢ogunlukla
acik uglu bir sorgulama yaklasimi olarak ¢izimlerin kullanilmasi onerilmektedir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005; Harman, Aksan ve Celikler, 2015). Boylece, cizimlerle &6grencinin
zihnindeki bilgi, diisiince ve inanglarm hi¢bir sinirlama olmadan agiga ¢ikarilma olasilig
miimkiin olmaktadir (Ozmen, 2005). Cizimler, diisiincelerini kelimelerle aciklamakta zorlanan
bireyler icin kullanilabilecek alternatif ve etkili bir yontemdir (Bahar, Ozel, Prokop ve Usak,
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2008; Rodari, 2007). Ogrenciler, herhangi bir konu hakkindaki duygu ve diisiincelerini daha
somut ve biitiinciil bir bakis agisiyla, rahatlikla ve samimi bir bigimde ifade edebilirler (Isbel ve
Raines, 2012; Yavuzer, 2003). Ayrica, ¢izimler, dogas1 geregi 6grenciler i¢in yapict ve motive
edici ozellige sahip olup (Glynn, 1997), bireyin zeka, endige, tutum vb. durumlart hakkinda bilgi
veren iletisimin bagka bir sekli olarak goriilmektedir (Zians, 1997).

Cizimle anlatim kelime seg¢imi, se¢ilen kelimelerin birbiriyle anlamli ve tutarli bir
bigimde siralanmasi gibi 6zellikleri olan yazili veya sozlii metinlerden daha kolay ve eglenceli
bir iletisim yolu olarak goriilmektedir (Akkus, 2013; Haney, Russell ve Bebell, 2004). Boylece,
kendini sanatsal bir faaliyetle anlatma firsatt bulan &grencinin yaraticiligi, betimleme ya da
tanimlama giicti gelisir, 6zgiliveni artar ve bu yolla 6grenme siirecine yonelik algisina iliskin bir
farkindalik kazanir (Efland 1995; Welch ve Greene 1995). Bir ders igerisinde yapilacak cizimler
Ogrencilerin anahtar kavramlarla ilgili zihinsel imajlarin1 agiga ¢ikarmaya yardimci olacak
etkinlikler olarak kabul edilmektedir. Ayni1 zamanda, ¢izimler bagka bir metotla birlikte
kullanildigr zaman, 6grencilerin yasantilar1 ile iligkilendirip zihinlerinde yapilandirdiklart
alternatif kavramlar derinlemesine tespit edilebilir (Driver, 1989; White ve Gunstone, 1992).
Cizimler Ogrencilerin bilgi, duygu, diisiince ve inanislarim1 kelimelerden daha iyi ve etkili
bicimde agiklayabilir. Bu bakis agisiyla, 6grenci ¢izimleri onlarin diinyay1 nasil algiladiklarina
yonelik bilgi edinmede onemli bir kaynak olarak goriilmektedir. Diger yandan, c¢izim
yonteminin birtakim sinirliliklart bulunmaktadir. Cizimlerin yapilis siirecinde kullanilan imge
ve semboller belirli kurallar ve 6n bilgiler ¢ercevesinde sekillenmektedir. Kullanilan bu imge ve
sembollerin 6grenci zihnindeki anlami ve derinligi hakkinda yorum yapmak ve c¢ikarimda
bulunmak gercegi yansitmayan sonuglarin elde edilmesine neden olabilir. Ornegin, bir
Ogrencinin “ev” ¢izmesi o Ogrencinin “ev” ile ilgili olabilecek tiim bilgilere sahip oldugunu
gostermemektedir. Bu ¢izim 6grencinin duygu, diisiince ve deneyimlerine gore sekillenmektedir
(Rodari, 2007). Bu nedenle, gizimlerin derinlemesine incelenmesi igin ek gdstergelere ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica, ¢izim yetenegine giivenmeyen ya da ¢izdikleriyle kendisini yeterince
ifade edemedigini diisiinen 6grenciler ayn1 zamanda sozlii ve yazili agiklama yapma ihtiyact
duyabilmektedir. Bu nedenle, ¢izimlerin ardindan yapilacak sozlii ya da yazili agiklamalar
Ogrencilerin belirlenen duruma kattigi anlamlar agiga c¢ikarmak icin Onemli bilgiler
saglayacaktir (Einarsdottir, Dockett ve Perry, 2009).

Aragtirmalarda ¢izimlerin, gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin degerlendirilmesinde
bir ara¢ olarak kullanildigi goriilmektedir (Gilek, 1999; Chula, 1998). Cizim y6nteminin
Ogrencilerin yazma, okuma ve konusma becerilerinin gelisiminde bir 6gretim stratejisi olarak
kullanildigi ve bu becerilerin gelisimini destekleyerek 6grencinin edindigi bilgilerin
degerlendirilmesine de katki sagladigi belirtilmektedir (Diilger, 2002; Malchiodi, 2005). Cizim
yontemi, sinif mevcudunun yiiksek, zamanin kisith ve kavramlarin sozel olarak agiklanmasinin
karmasik oldugu durumlarda etkili bir yontem olarak Onerilmesine ragmen (Glynn, 1997),
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik goriislerinin ¢izimler araciligiyla belirlenmesine
yonelik olarak smirli sayida ¢alismanin bulundugu goriilmektedir. Kaplan (2011) tarafindan
ilkogretim 4.-8. sinif 6grencileriyle fen ve teknoloji dersinde olusturulan 6grenme ve Ggretme
ortamma dair Ogrenci goriislerinin ¢izim ve yazili agiklamalarla belirlenmesine yonelik
yiiriitiilen ¢aligmada, tiim siif diizeylerinde 6gretmenin bilgi aktaran roliinde resmedildigi ve
geleneksel 6gretim yontemlerine isaret eden cizimlerin ve agiklamalari yapildigi belirlenmistir.
Soysal ve Afacan (2012) ilkdgretim 6grencilerinin ‘fen ve teknoloji dersi’ ve ‘fen ve teknoloji
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dersi O6gretmeni’ kavramlarina yonelik metaforlarini belirleme amaciyla yiiriitiilen ¢aligmada,
ogrencilerin fen ve teknoloji 6gretmenine yonelik metaforlarinin bilgiyi aktarma bicimleri, bilgi
saglama ve her alanda bilgi sahibi kavramlar1 temelinde sekillendigi ifade edilmistir. Ulu (2012)
tarafindan, ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi 6gretimine
yonelik algilarinin ve ¢oklu zeka tiirleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen
calismada, fen bilgisi Ogretmeninin resmedilmesi istenmis ve c¢oklu zeka alanlar1 gozlem
formlar1 kullanilmustir. Ogrencilerin gizimleri ve gdzlem formlarindan elde edilen verilerden,
sozel zeka tilirline sahip 6grencilerin 6gretmen merkezli; sosyal, doga ve i¢sel zeka tiirlerine
sahip 6grencilerin ise Ogrenci merkezli fen 6gretimi algisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Balliel-Unal (2017) tarafindan dordiincii simf dgrencilerinin fen bilgisine ydnelik algilarini
belirlemek amaciyla yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin biiylik kisminin fen bilgisi kavramini
sadece deney olarak yorumladiklari, kiz 6grencilerin erkek Ggrencilere oranla daha detayli
cizimler yaptiklart ortaya c¢ikmistir. Ayrica, arastirmada Ogrencilerin fen bilgisini okul ve
laboratuvar digindaki ortamlarda yorumlayamadiklari belirlenmistir. Donmez (2017), ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri ve fen bilimleri 6gretmenine yonelik metaforik algilarini belirlemek
amactyla yiriittigli c¢alismada; Ogrencilerin fen bilimlerini laboratuvar ve laboratuvar
malzemeleriyle iligkilendirdiklerini; fen bilimleri 6gretmenini ise arastirmact ve 6grenen olarak
algiladiklarimi ifade etmistir.

Alanyazinda, kisisel kimligin bir yansiticisi olan ¢izimlerin egitim aragtirmalarinda
kullanilmasinin hem Ogretmenler hem de arastirmacilar ig¢in G6nemli veriler sagladigi
goriilmektedir. Ogrencilerin derse yonelik algilari, tutumlar1 ve dnyargilari 6gretim siirecine
katilimlartyla dogrudan iligkili olarak goriilmektedir. Derse yonelik olumlu goriis ve tutuma
sahip olan &grenciler d6gretim siirecinde fiziksel ve zihinsel olarak aktif olmay tercih ederken,
olumsuz goriis ve tutuma sahip olan 6grencilerin daha ¢ok gorev ve sorumluluk almaktan ve
aktif katilim gostermekten kacindiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin derse yonelik
gorilislerinin agiga c¢ikarilmasinin dersin yiiriitiiciisii olan 6gretmenin Ogrenme ortamini ve
siireglerini tiim Ogrencileri kapsayacak bigimde tasarlamasi i¢in onemli bir kaynak olarak
goriilmektedir (Toplu, 2015). Bu yolla, her bir &grencinin derse yodnelik olumlu tutum
gelistirebilecegi ve aktif katilim gostermeye istekli hale gelebilecegi uygun dgretim yontem ve
tekniklerinin se¢imiyle etkili 6grenme ortamlari olusturularak hem kavramsal 6grenmelerin
gerceklesmesi hem de akademik basarinin artmasi desteklenebilir. Ancak, alanyazinda yer alan
caligmalara bakildiginda, Ogrencilerle yiiriitilen ¢alismalarin biliyik kisminin fen bilimleri
alanindaki belirli konu ve kavramlar iizerine 6grencilerin bilgi, akademik basar1 ya da alternatif
kavramlarini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Dikmenli, 2010; Eyceyurt-Tirk vd.,
2014; Harman vd. 2015; Nyachwaya vd., 2010; Ozdemir-Ozden ve Ozden, 2015; Pekel ve
Tastan-Kirik, 2016; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Uzunkavak, 2009). Fen bilimleri dersine ve
O0grenme ortamina yonelik goriislerin belirlendigi ¢alismalarin ise biiyiik kisminin 6gretmen
adaylar ve Ogretmenlerle yiiriitiildiigii goriilmektedir (Alkis-Kiigiikkaydin ve Uluginar-Sagir,
2018; Elmas, Demirddgen ve Geban, 2011; Yildiz-Feyzioglu, Feyzioglu ve Kii¢lik¢ingi, 2014).
Ogrenme ortammin odak noktasi olan &grencilerin bu anlamda derse yénelik goriislerinin
belirlenmesinin 6nem arz ettigi disiiniilmektedir. Fen bilimleri baglaminda bakildiginda,
yapilan caligmalarm sonuglarinda oOgrencilerin fen bilimlerine yonelik 6grenci algilarinin
belirlenmesinde ve elde edilen veriler dogrultusunda &grencilerinin  Onyargilarinin
giderilmesinde ¢izim ydnteminin etkili bir yol oldugu ifade edilmesine ragmen, bu amaca
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yonelik sinirlt sayida ¢alisma yer almaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, besinci, altinci
ve yedinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik imajlarmin ¢izimler ve yazili
aciklamalar araciligiyla belirlenmesidir.

Yontem

Bireylerin zaman icindeki goriisleri, tutumlari, inanglar1 gibi Ozelliklerinin degisimi ve
gelisiminin incelenmesi i¢in alanyazinda, enlemsel ve boylamsal olmak iizere iki yol
onerilmektedir (Abraham, Williamson ve Westbrok, 1994; Gokdere ve Calik, 2010). Enlemsel
caligmalar, bir grubun davraniglarini uzun siireli incelemek yerine ayni davranisin benzer
gruplar iizerinden incelenmesi esasina dayanirken (Cepni, 2014), boylamsal caligmalar ayni
grubun zaman ic¢indeki gelisiminin degerlendirilmesini saglamaktadir (Calik, Bektas ve Coll,
2013). Her ne kadar boylamsal c¢alismalar arastirmacilara, bireyin gelisimine yonelik daha
gercekei bulgular sunsa da ayni veri toplama araglarinin belli bir siire boyunca tekrarli olarak
ayn1 gruba uygulanmasi, grubun veri toplama aracina ilgisinin azalmasi tehdidini igermektedir.
Ayrica, veri toplama siirecinin uzun siirmesi, 0rneklem kaybinin yagsanma ihtimali, pahali
olmas1 gibi giicliiklerinin olmasi boylamsal ¢alismalarin tercih edilmemesine sebep olmaktadir.
Enlemsel ¢aligmalar ise, daha ucuz olmasi, zaman tasarrufu saglamasi, drneklem veri toplama
araci iligkisinin tek seferlik olmasi ve veri kaybi olasiliginin az olmasi gibi nedenlerle boylamsal
calismalara iyi bir alternatif olmaktadir (Abraham vd., 1994; Calik, Ultay, Kolomug ve Aytar,
2015; Gokdere ve Calik, 2010). Bu dogrultuda, bu calisma besinci, altinct ve yedinci sinif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik goriislerini ¢izimler ve c¢izimlere ydnelik yazili
aciklamalar araciligiyla belirlemek amaciyla enlemsel arastirma yontemi ile yiiriitilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2015 — 2016 egitim ogretim yilinda Istanbul ilindeki orta sosyo-ekonomik
diizeyden ailelerin yasadigi bir bolgede yer alan bir ortaokulda egitim 6gretime devam eden 45
besinci sinif (20 erkek- 25 kiz), 19 altinc1 simif (13 erkek- 6 kiz) ve 25 yedinci sinif (9 erkek- 16
kiz) 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin uygulayicilarindan biri olan Fen Bilimleri 6gretmeninin
Ogrencileri ile calisildigr icin calisma grubu kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle secilmistir.
Sekizinci simif 6grencileri, ortadgretime gecis merkezi sinavina hazirlandiklari i¢in katilim
gostermek istememisler ve bu nedenle aragtirmaya dahil edilmemislerdir.

Calismada Kullamlan Ol¢me Araclar ve Veri Analizi

Bu caligmada, 6grencilerden Fen Bilimleri dersine yonelik diisiincelerini resmetmeleri ve
ardindan cizdikleri resimleri yazili olarak aciklamalari istenmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri
resimler ve yazili acgiklamalar icerik analizi yontemi ile iki arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinde yer alan durumlar belirli temalar altinda toplanarak
kodlanmistir. Elde edilen veriler frekanslarla tablolarda sunulmustur. Ayrica, 6grencilerin
belirlenen kategorilere yonelik genel egilimleri grafikler halinde sunulmustur. Her simif
diizeyinde farkli sayida 6grenci bulundugu icin grafiklerdeki dagilimlar yiizde cinsinden ifade
edilmistir. Yapilan analizler bir alan egitimcisi (kimya egitimi) tarafindan incelenmistir ve
arastirmacilar aras1 kodlama uyumu %96 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 2015).
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Ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu
caligmada, dgrencilerin ¢izimleri ve yazili agiklamalari sinif diizeylerine gore tablolagtirilmustir.

Ogrencilerin cevaplarindaki degisimi belirlemek igin agiga ¢ikan kategoriler karsilastirilarak

sunulmustur. Tablo 1°’de &grencilerin fen bilimleri derisine yonelik ¢izimlerinden elde edilen
bulgular sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Cizimleri

Kat . Kodl 5. simf 6. stmif 7. stmf
ategort odtar OK f OK f OK f
018,028, 031, 014, 016, -
032,041,043 © 019 3 ol !
. 01, 025, 029, - "
Bireysel calisma 031, 036 5 016 1 O3 1
Laboratuvar Q33, 039, 044, 4 - o )
malzemeleri 045
Giivenlik 6nlemleri 017, 018, 043 3 016 1 - -
Grup calismasi 02, 039, 044 3 - - - -
Bilim insam1 018, 037 2 04,06 2 Ol1,024 2
Tehlikeli deneyler 031 1 014,015 2 - -
Icatlar 025 1 - -
G"elen.eksel siif 03, 010 o o )
E £ Ogretmen merkezli 032, 041 2 - - - -
)?E')n g Digerleri (_.Bwilgi ‘
S °© aktarlmlj Ogrenci 22 105 2 B11 1
merkezli, Smavlarda
rekabet)
01-6, 08, 09, 05, 06, O7, w o
. 011,012, 015- 08, 012, 8?’50(%’1163’
Kimya 18, 020, 923-27, 31 014, O15, 10 019’ 020’ 14
029-33, 035-38, 016, O18, 022’ 025’
041, 045 019 ’
01, 02, 04,
014, 019, 028, 01-5,07, 06-8, 010,
E Biyoloji (:)29, (::)34, 038, 8 C:)9-1 1, o013, 12 (:)14, (::)18, 14
= 042, 045 017,019 019, 021,
2 022, 024, 025
S 04, 05, 09, 010, o ~-
“ Fizik 021,026,030, 9 0507017 3 @nO7O g
033,038
Astronomi 06,07,038,045 4 - - 07,022,025 3
Doga 037, 042 2 - - 010,013,025 3
Giinliik hayat 013, 040 2 - - -
Matematik - - - - 08,011 2
Soyut ¢izim - - - 023 1

Tablo 1 incelendiginde, besinci, altinct ve yedinci simf Ogrencilerinin ¢izimlerinin

laboratuvar, 6grenme ortami ve konu alani1 kategorisi altinda toplandig1 goriilmektedir. Konu
alan1 kategorisi altinda, besinci sinif dgrencilerinin kimya alanini temel alan ¢izimlere daha sik
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yer verdikleri (n=31), fizik (n=9) ve biyoloji (n=8) alanina yonelik ¢izim yapan &grenci
sayisinin ise kimya alanina gore oldukea diisiik frekanslarda agiga ¢iktig1 belirlenmistir. Altinct
siif 6grencilerinin bu kategori altindaki cevaplarina bakildiginda, 12 6grencinin biyoloji ve 10
Ogrencinin kimya kodlarina uygun ¢izimler yaptiklar1 goriiliirken, yedinci sinif diizeyinden
14’er 6grencinin kimya ve biyoloji alanlarina yonelik, 6 6grencinin ise fizik alanina yoénelik
cizimler yaptiklart belirlenmistir. Laboratuvar kategorisinde yer alan kodlara bakildiginda,
besinci sinif 6grencilerinin deney yapma (n=6) ve bireysel ¢alisma (n=5) kodlarina uygun ¢izim
yaptiklari, altinc1 ve yedinci sinif seviyelerinde ise bu kategoriye uygun ¢izimlerinin az sayida
oldugu gortilmiistiir.

Ogrencilerin laboratuvar, konu alam ve 6grenme ortamu kategorilerine ydnelik olarak
yaptiklar ¢izim 6rnekleri Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te sunulmustur.

5. Siif 6. Simf 7. Stmf

Sekill. Laboratuvar kategorisine yonelik ¢izim 6rnekleri

Sekil 1’den goriildiigii gibi besinci simif diizeyindeki 6grenci laboratuvarda dgretmenle
birlikte deney yapildigini ¢izerken, altinci sinif diizeyindeki dgrenci tek basina deney yapabilen
bir o6grenciyi resmetmistir. Yedinci simf Ogrencisi ise bir bilim insaninin laboratuvar
calismalarini ve bilgi aktarimini ¢izmistir. Bununla birlikte, giivenlik 6nlemlerine yonelik de
cizimlerin yer aldig1 dikkat cekmektedir.

5. Smf 6. Suuf 7. Sumf

Sekil2. Konu alani kategorisine yonelik ¢izim érnekleri

Sekil 2’ye bakildiginda, konu alam1 kategorisinde yapilan g¢izimlerin besinci smnif
diizeyinde kimya konular1 ve kimyasal maddeler ile ilgili oldugu goriilmektedir. Altinci simif
diizeyindeki 6grencinin Newton’un yercekimini kesfedis hikayesini resmettigi belirlenirken,
yedinci simif diizeyindeki 6grencinin astronomi, biyoloji, kimya gibi fen bilimleri dersinin
altinda yer alan ¢esitli konular igceren bir ¢izim yaptig1 goriillmektedir.
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5. Suuf 6. Suf 7. Simf

Sekil3. Ogrenme ortam kategorisine yonelik ¢izim ornekleri

Sekil 3’teki 6grenme ortamm kategorisine yonelik ¢izim 6rneklerine bakildiginda, besinci
smif diizeyindeki dgrencinin 6gretmenin bilgi aktaran roliinde oldugu geleneksel siif diizenini
resmettigi, altinci smif diizeyindeki 6grencinin daha etkilesimli bir sinif ortami ¢izdigi, yedinci
sinif diizeyindeki Ogrencinin ise Ogrenmenin okul dig1 ortamlarda gergeklesebilecegini
resmettigi belirlenmistir.

Ogrencilerin gizimlerine yonelik yaptiklari yazili agiklamalardan elde edilen veriler Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Yaptiklar1 Cizimlerin Aciklamalari

. 5. simf 6. sinif 7. sinif ..
Kategori Kodlar BK : BK : K : Ornek agiklamalar
01,016 2 - - - -
02, 04, 09,
(1)71 1(’)(2)01 2&)?81 > (?2, (:)4, '0'.6, 013. 016 09 — Fen dersinde bilim ve arastirma olur
Deney yapma 02’9 03’1_33 ’ 19 08,010,014, 8 023’ ’ 3 genellikle ve matematik iglemi de
036’ d38 C")é'll 018, 019 gorilebilir. (5. Suf)
d 43’ 4 4’ ’ O14 — Fen dersi bana laboratuvari anlatiyor.
A - Laboratuvarda olan deneylerin patlamasini
r%]ael?ger?rglej:/ear: 8;2’ 8;;’ 8433’ 6 - - - - ve deneylerin yeniden yapilmasini anlatiyor.
.. ’ .. ’ o . 03. 016 (6 Sinif)
Bilim insanlar1 018,041 2 06, 010, O19 3 (--)2’2 022‘ 4 03 — Fen denilince aklima laboratuvar
Tehlikeli deneyler 011, 031, 045 3 014 1 o - geliyor. Bu resimde mikroskopla ugrasan
y PO (deney) adamlar goriiyoruz. (7. Sinif)
Aragt 09, 037, 043 3 - - - - A
Tagtirma ’ ’ 016 — Gegmiste bilim adamlart molekiil, a1,
!‘?boratuvarda ders 04, 027 2 014, 019 2 - - basing vb. lerini bulmuslardir. Cogu bilim
lyleme _ adamimiz rastlant1 sonucu ile baz1 seyler
Guvenlik 6nlemleri 015. 031 2 . . - - bulmuslardir. Deneylerde insanlarin
labil ) . o
aB&: lime 59 1 5. 12 ) 513 1 bilmedigi baz1 seyler ¢ikar. (7. Sinif)
ilim ,
\]?k;%eﬂe“ (Kesfetme - 015,019 2 03,020 2
Toplam 40 18 10
Ogretmen merkezli 032 1 04 1 - - 032 — Fen bilimlerinde gretmenimiz bize
laboratuvarda bir seyler anlatir. (5. Sinif)
029 — Fen dersindeki deneyleri inceleyip
Ogrenme bakiyorum. Bazen ben de deney yapiyorum.
ortami1  Ogrenci merkezli 029 1 - - - - (5. Sinif)

04 — Fen dersinde fen 6gretmeni vardir ve
deneyler vardir. Ogretmen dgrencilerine deney
anlatir. Ogrenciler de bilim 6grenmek igin
Ogretmeni dinler. (6. Sinif)
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Toplam 2 1 -
03, 06,012 09,010,
Kimya 015, 025, 033, 11 - - A 9
O34, 041, 042 015,019,
’ ’ 020, 022
(?12, (:?25, C:)33, o (?3, Q5, 07, 05 — Ilkokulda fen abana agikgasi ¢ok zor
Fizik 036, 038, 039, 8 05, 017 2 09, 010, 7 gelmisti... bildigim seylerden biri elektrik
041, 042 017, 019 devresi yapmakt1. Elektrik devresi yapinca
01, 04, Oe6, fen bana daha eglenceli geldi. (6. Sinif)
5 _ - 326. 027. O34 (:?1, (?Z, O_?, (?7, QIO, O1 — Fen denilince aklima canlilarda olan
= Biyoloji 036’ 038’ 042’ 6 09,010,017, 7 014 016, 10 hiicreler ve DNA’lar geliyor. Ciinkii her
= ’ ’ 019 018, 019, tarafa baktigimizda vardir. Canlilarin iginde
:2 o 021 de DNA, hiicre vardir. (7. Sinif)
. 06, 07, 027, - 013 — Fen bilimleri canli cansiz doga ile
Astronomi 038, 042 5 i i 022 1 ilgilenmektedir. Insanlar, bitki ve
Bilim ©3, (")?, 022, 5 ) ) ) ) hayvanlarin yasamini 6greniriz. Fiziksel
038, 039 cevreyi taniriz. Deneyler yapilir. (7. Sinif)
- 05, 013,
Doga - - 522 3
Teknoloji 026, 042 2 - - 05,015 2
Icatlar - - - - 022 1
Toplam 37 9 33
05, 010, O11, 012 — Karl bir giinde arabamizin tekerlegine
Fenni sevme 852’ 8??’_?%31’ 11 03,05,013 3 025 1 zincir takmazsak arabalarimiz kayar ve
5 45 ’ Slebiliriz. (5. Smif)
S o ) o 32 O5 O 029 — Fen deyince aklima bilim geliyor,
’E Hayatla ilgili seyleri 012. 021. 037 3 02,03, 07, 5 82’ 8?’606’ 7 sinav geliyor. Fen bilimleri ¢ok eglenceli bir
= O0grenme ’ ’ 011, O15 02’2’ 023 ders. (5. Smif)
2 -5 : 3 05 O)- . . . 032 — Yaptigim resimde fen dersinin ne
2 ]b)uelrrzlaeglenceh 83’9’005’3(())22 24 7 05, 015 2 023, 025 2 kadar 6nemli oldugunu agiklamak istedim.
& . . . L 02, 05, Fen dersinin giizel yonlerinde en ¢ok
= Derse énem verme 029,032,037, 4 03,07, 011, 4 10. O12 6 laboratuvara gidip deney yapmak ve
045 o16 023’ 024’ eglenmek aklimda kalryor. (5. Sinif)
Yeni seyler 04, 05, 038, 5 02, 015 5 o ) 03 — Fen dersi 6nemli bir derstir. Insana
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dgrenme 039, 041 hayati 6gretir. (6. Simf)
Ogrenilenleri 013,014,019, 5 i i ) ] 05 — Biiyiiyiip meslek sahibi olunca fen ile
uygulama 028, 040 ilgili bir sey olmak istiyorum. (6. Sinif)
Fen dersini zor PR - " 012 — Bu resimde fen bilimlerinin ne kadar
bulma 010, 026 2 O12 1 Otl ! zor oldugunu o kadar mantiksal oldugunu
]rTDIIegSTgllfrcilgfrzlll(m 99’ Ol 7, 022, o ) 93’ 0;3 anlattim. (6. Sinif)
. . 023, 027, 033, 8 05, 012, 016 4 015, 018, 6
edinme, insanlara 337 521, O3
fayda saglama vb.) ’
Toplam 45 20 24
Ozon tabakasinin 40 1 ) ) i i 040 — Sigara ve alkol igmeyelim onsuz da
delinmesine yonelik hayat devam ettirebiliriz. Hem o zararl
c Soluk alma maddeler diinyamizin ozon tabakasini
o sirasinda akciger - - 01 1 - - deliyor ve o delik git gide biiyiiyor. (5. Sinif)
_ES hacminin azalmasi 01 — Soluk alirken akcigerlerin hacmi azalir
— ve i¢lerindeki hava bosalarak disar1 atilir. (6.
§ Simif)
E) Hiicre icimizde . O7 — Fen bilimleri hayatimizdaki her seyi
< bulunan bir varliktir ) ) 07 1 ) ) anlatir. Mesela hiicre. Hiicre i¢gimizde bulunan
bir varliktir. Hiicrenin kétii ve iyi yonii vardir.
(6. Sinif)
Toplam 1 2 -
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Tablo 2’ye bakildiginda, besinci, altinct ve yedinci smif 06grencilerinin yazili
aciklamalarinin laboratuvar, 6grenme ortami, konu alani, duygu ve diisiinceler ve alternatif
kavramlar kategorileri altinda toplandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin ¢izimlerine yonelik olarak
yaptiklar1 yazili agiklamalarin laboratuvar kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu
kategoride besinci simif seviyesinden 19, altinci siif seviyesinden 8 ve yedinci simif
seviyesinden 3 6grenci deney yapma kodlarini igeren agiklamalar yaparken, bilim insanlar1 kodu
besinci siniftan 2, altinc1 smiftan 3 ve yedinci simiftan 4 6grenci tarafindan ifade edilmistir.
Bunun yani sira, besinci siniftan 6 6grenci laboratuvar malzemeleri ile ilgili aciklamalar
yapmustir. Konu alanlarina yonelik yazili agiklamalarin besinci simif diizeyinde kimya (n=11),
fizik (n=8) ve biyoloji (n=6) kodlarinda siralanirken, altinci sinif diizeyinde biyoloji (n=7) ve
fizik (n=2) kodlarinda, yedinci sinif diizeyinde ise biyoloji (n=10), kimya (n=9) ve fizik (n=7)
kodlar1 seklinde siralanmustir.

Fen bilimlerine yonelik duygu ve diisiinceler kategorisinde ii¢ siif diizeyinde de ortak
olarak ifade edilen 7 kodun (fenni sevme, dersi eglenceli bulma, derse 6nem verme, fenni zor
bulma, hayatla ilgili seyler 6grenme, fenni meslek olarak edinme, insanlara fayda saglama)
aciga ciktig1 goriilmektedir. Ornegin, hayatla ilgili seyler 6grenme koduyla ilgili besinci siiftan
3, altinc1 siniftan 5 ve yedinci siniftan 7 dgrencinin agiklamalar yaptig1 goriiliirken, besinci ve
altinct siniftan 4’er ve yedinci siiftan 6 6grencinin agiklamalarinda derse 6nem verme koduyla
ilgili agiklamalar yaptiklari belirlenmistir. Ayrica, fenni sevme koduna yonelik 11 besinci sinif,
3 altinci sinif ve 1 yedinci sinif 6grencisinin agiklamalar yaptig1 goriilmiistiir.

Her ne kadar 6grencilerin ¢izimlerinde tespit edilemese de, yazili agiklamalarinda bazi
alternatif kavramlara sahip olduklar1 gériilmiistiir (Tablo 2). Besinci siif diizeyindeki 040
¢iziminde sadece sigara ve alkoliin zararli oldugu ifade ederken, yazili agiklamasinda sigara ve
alkoliin ozon tabakasinin delinmesine sebep oldugunu diisiindiigiinti belirtmistir. Altinc1 siif
diizeyindeki O1 bir insan modeli {izerinden soluk alip verme olaymi g¢izerken, yazili
aciklamasinda soluk alma sirasinda akcigerin hacminin azaldigim ifade etmistir. O7 ise pek ¢ok
konuya yonelik imgeler kullanirken, yazili agiklamasinda hiicrenin bir varlik oldugunu, iyi ve
kétii yonlerinin bulundugunu ifade etmistir. Besinci, altinct ve yedinci simif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik ¢izimlerindeki yilizde degisimler Grafik 1’de, yazili agiklamalarindaki
yiizde degisimler ise Grafik 2’de verilmistir.

Cizimlerden Elde Edilen Bulgular
100

80
60
40
0 - |

laboratuvar Bgrenme ortami konu alam

m 5. sinif mé. sinif 7. siif

Grafik 1. Besinci, altinci ve yedinci simf 6@rencilerinin ¢izimleri
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Yazili Aciklamalardan Elde Edilen Bulgular
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laboratuvar Ogrenme ortami konu alam duygu ve dusunceler yanilgiiceren ifadeler

=]

w5 sinif W6, sinif 7. sif

Grafik 2. Besinci, altinci ve yedinci simf 6grencilerinin yazih aciklamalar:

Grafik 1 ve Grafik 2’den goriildiigii gibi, 6grencilerin ¢izimlerinde laboratuvar, 6grenme
ortami ve konu alan1 kategorileri agiga ¢ikarken, yazili agiklamalarda bu kategorilerin yani sira
duygu ve diisiinceler ve alternatif kavram igeren ifadeler kategorilerine uygun agiklamalarin
yapildig1 belirlenmistir. Ogrenci ¢izimlerinde konu alani kategorisine uygun imajlarm diger
kategorilere kiyasla daha fazla aciga c¢iktigi goriiliirken, yazili agiklamalarda konu alani ve
duygu ve diisiinceler kategorilerine uygun ifadelerin yogunluklu olarak yer aldigi tespit
edilmistir. Smf diizeyleri dikkate alinarak degerlendirildiginde, besinci sinif 6grencilerinin
cizimlerinde ve yazili agiklamalarinda laboratuvar, konu alani ve duygu ve diisiinceler
kategorilerine, altinci sinif 6grencilerinin konu alan1 ve yedinci sinif 6grencilerinin konu alani
ve duygu ve diisiinceler kategorilerine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yani sira, besinci ve
alt1 siif diizeylerinden az sayida &grencinin yazili agiklamalarinda alternatif kavram igeren
diisiincelere sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonuclar

Besinci, altinc1 ve yedinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik goriislerinin ¢izimler
araciliiyla belirlenmesi amaciyla yiiriitilen bu ¢alismada, 6grencilerin simif seviyesine gore
egilimlerinde farkliliklar olustugu goriilmiistiir. Laboratuvar ortami ve laboratuvarda
gergeklestirilen uygulamalara yonelik ¢izimlere besinci ve altinct sinif 6grencileri odaklanirken,
yedinci sinif dgrencilerinin bu kategoriye yonelik diger sinif diizeylerine kiyasla daha az ¢izim
yaptiklar1 goriilmiistiir. Benzer durum 6grencilerin yazili agiklamalarinda da ortaya ¢ikmistir.
Bu durumun sebebinin, smif diizeyi arttikga ders igeriklerinin yogunlagmasi, laboratuvar
uygulamalarinin yerine konularin teorik ve matematiksel boyutlarmin 6n plana ¢ikmasi ve
Ogrencilerin sinav ve gelecek kaygilarinin artmastyla ilgili olabilecegi diistiniilmektedir (Soysal
ve Afacan, 2012). Grafik 1’e bakildiginda, tiim sinif diizeylerinin konu alani kategorisine
yonelik ¢izimlere yogun bir sekilde odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye yonelik yazili
aciklamalarda ise yedinci sinif Ogrencilerinin diger seviyelere kiyasla daha fazla yorum
yaptiklari belirlenmistir. Buradan, besinci ve altinci simif grencilerinin diisiincelerini ortaya
koyarken ¢izime odaklanip daha fazla imge kullandiklari, yazili agiklamalara ise ¢izimlere gore
nispeten daha az yer verdikleri goriilmektedir. Buna karsin, yedinci smif Ogrencilerinin
diistincelerini aciklarken imgelemeler yerine daha fazla yazili aciklama yapma egiliminde
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olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun sebebi, yas seviyesi arttikca dgrencilerin ¢izim
yapmayt duygu ve diislincelerini ifade etmek icin yeterli ve etkili gérmemelerinden
kaynaklanabilir. Nitekim Rodari (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da 12 yas {izerindeki
Ogrencilerin bir konuya yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmede ¢izimlerden ¢ok yazili ve
sozlii aciklamalar yapma egiliminde olduklar1 ifade edilmektedir. Diger yandan, Tablo 1’e
bakildiginda, besinci sinif dgrencilerinin kimya, altinct sinif 6grencilerinin biyoloji ve yedinci
smif Ogrencilerinin kimya ve biyoloji konu alanlarina, Tablo 2’de ise, yazili aciklamalarda
besinci siif 6grencilerinin kimya, altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin biyoloji konu alanina
odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular besinci simif dgrencilerinin ¢izimlerini destekleyecek
niteliktedir. Besinci smif Ogrencilerinin 6zellikle kimya konu alanina odaklanmalari, fen
bilimleri dersini okul ve laboratuvar ortami disinda diisiinmediklerinin ve fen bilimleri dersine
yonelik smirli yasanti gecirmis olmalarinin gostergesi olarak kabul edilebilir (Balliel-Unal,
2017; Kavak, 2008). Bu durum ayni zamanda, laboratuvar ortaminda en fazla kimya alanina
yonelik deneyler yapilmasi ve bu siirecte yogun bigcimde kullanilan laboratuvar malzemelerini
resmetmek istemelerine sebep olmus olabilir. Diger yandan, uygulamanin gerceklestirildigi
tarihlerde isledikleri fen konularinin da 6grencilerin odak noktalarini degistirmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Laboratuvar, 6grenme ortami ve konu alam kategorilerinin yani sira
Ogrencilerin yazili agiklamalarinda fen bilimleri dersine yonelik duygu ve diisiincelerini ifade
ettikleri bir kategori daha agiga ¢ikmistir. Bu kategori altindaki kodlara bakildiginda, {i¢ sinif
diizeyinde de Ogrencilerin fen dersini sevdiklerini ve eglenceli bulduklarimi ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin ayn1 zamanda, hayatla ilgili seyler 6grenme, yeni bilgiler edinme,
dogay1 anlama, bilim insani1 gibi hissetme, 6grenilenleri uygulama, bilgileri yorumlama ve
anlamlandirma gibi faydalarimin oldugunu diistinmeleri derse ilgi duymalarin1 saglayabilir.
Ogrencilerin aym zamanda fenne ilgi ve merak duymalari, bu derste 6grendikleri bilgilerin
giinlik yasamin bir parcasi olmasiyla ve gilinliik yasam durumlarini da dersle birlikte
ogrenmeleriyle ilgili olabilir (Giirdal, 1992; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Diger yandan,
ogrencilerin ¢izimlerine bakildiginda, sadece 2 6grencinin fen bilimleri dersini giinliik hayatla
iliskilendirdigi c¢izim yaptigt belirlenmistir. Bu durumun sebebi, 06grencilerin yazili
aciklamalarinda giinliik hayatla ilgili bilgiler edindikleri, bu nedenle derse ilgi ve merak
duyduklarimt ifade etseler de edindikleri bilgilerin zihinlerindeki yansimalarinin ders
kapsaminda yapilan uygulamalarin, gevrelerindeki uyaranlarin ve ders kitaplarinda ve egitim
kurumlarinda verilen bilgilerin 6tesine gegemedigi seklinde yorumlanabilir (Dénmez, 2017). Bu
noktada, 6grenciler fen bilimlerinin giinliik hayatla iligskisinin ve bu baglamdaki 6neminin
farkinda olsalar da dersi giinliik hayatla iligskilendirme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarn diisiiniilebilir. Bunun yamn sira, genel anlamda tiim sinif diizeylerindeki dgrencilerin
bir kismimin dersi zor bulduklarimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Derse OGnem verme, sinav,
matematiksel islemler gibi kodlarm da agiga ¢ikmis olmasi bazi 6grencilerin fen dersine
onyargiyla yaklagsmalarinin sebebi olabilir (Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015; Balbag, Leblebicier,
Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016; Taber, 2002). Buna ek olarak, ailelerin fen bilimleri ve
matematik gibi derslere daha fazla 6nem veriyor olmalar1 6grencilerin dersi 6nemli bulmalarini
saglarken, bu derslerde basarisiz olmaktan korkmalarin1 ve baski altinda hissetmelerini
tetikleyebilir. Besinci ve altinct sinif 0grencilerinin bir kisminin deney yapmaya ve bireysel
calismaya yonelik ¢izimler yapmalari 6gretmenlerinin ders siirecinde gosteri deneyi yapiyor
olmasiyla iliskili olabilir. Diger yandan, bu siif diizeylerindeki bazi 6grencilerin bilim insani
figliriinii resmetmeleri ve bilim insanin1 bireysel ¢aligsmalar yiiriitiirken ¢izmeleri de 6grencilerin
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bilimle ugrasan insanlarin grup calismalarindansa tek basina calistiklarini ve arastirmalarini
yalmz yiriittiiklerini diistinmelerinden kaynaklanabilir. Fen bilimleri ders kitaplarinda bilim
insanlarinin bireysel olarak calistiklarinin resmedilmesi de bu durumu pekistiriyor olabilir
(Karagam, Aydin ve Digilli, 2014). Alanyazinda, ¢esitli sinif diizeylerinden 6grencilerin cesitli
kaynaklardan bilim insanlarinin tek baslarina c¢alistiklarina yonelik ¢ikarimlarda bulunduklar
ifade edilmektedir (Karagam, 2016; McAdam, 1990). Calismaya katilan 6grencilerin de bu kalip
yargilar edindikleri ve ¢izimlerinde bu durumu resmettikleri ¢ikariminda bulunulabilir. Buna
paralel olarak, bazi 6grenciler yazili agiklamalarinda fen alaniyla iligkili mesleklere yonelmek
istedikleri belirtmislerdir. Bu yas grubundaki 6grencilerin okul i¢i uygulamalardan ziyade fen
alanina mesleki agidan bakmalari bu durumun sebebi olabilir (Kavak, 2008).

Ogrencilerin ¢izimlerinde ¢ogunlukla deney tiipii gibi laboratuvar malzemelerine yer
vermeleri bilim insanina yonelik basmakalip diisiincelerden biri olarak kabul edilebilir (Kara ve
Akarsu, 2013; Mead ve Metraux, 1957; Nuhoglu ve Afacan, 2007). Ogrencilerin fen bilimleri
Ogretmenini, bilginin kaynagi olan ve her seyi bilen bir kisi olarak degil, bir bilim insan1 gibi
arastiran, sorgulayan, deneyler yaparak bilgiye ulasan ve 6grenmeye devam eden bir kisi olarak
gormeleri de bu durumun gostergesi olarak goriilebilir (Donmez, 2017). Ayn1 zamanda, bu
cisimleri ¢izmek &grenciler i¢in daha kolay olabilir. Altinc1 simif 6grencilerinin ¢izimlerine
bakildiginda, 6grencilerin biiyiik kismimin kimyanin yani sira biyoloji alanina yonelik ¢izimler
yaptiklar1 goriiliirken, yedinci sinif 6grencilerinin kimya ve biyoloji alanlarina ek olarak fizik ile
ilgili ¢izimler yapma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Yaptiklar ¢izimlerin daha gok soyut
kavramlarla ilgili oldugu gbz Oniinde bulunduruldugunda, bu durum, 6grencilerin bilissel
gelisim siireglerinde somut islemlerden soyut islemler donemine gegislerinin bir yansimasi
olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin gizimlerinde alternatif kavrama rastlanmasa da, kendi cizimlerine y&nelik
yazili agiklamalarinda alternatif kavram igeren agiklamalara yer verdikleri ortaya g¢ikmugtir
(Bkz. Tablo 2). Bu durum gizimlerin alternatif kavramlarin tespit edilmesinde tek basina yeterli
olmayacag gorlsiinii desteklemektedir (White ve Gunstone, 1992). Dolayisiyla, ¢izimlerin
bagka bir metotla desteklenmesi (yazili ya da s6zel agiklama gibi) derinlemesine bilgi elde
edilmesi adina 6nem arz etmektedir.

Oneriler

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik algilarnin gizimler araciligiyla agiga gikarilmasinin
amaglandig1 bu calismada, 6grencilerin fen konu alanlari, bilim insanlari, 6gretmen, 6grenme
ortami, derse yonelik duygu ve diisiinceler gibi pek c¢ok boyutla dersi iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Cizim yontemiyle 6grencilerin diisiincelerini 6zgiirce ve herhangi bir kisitlamayla
kargilasmadan ifade edebilmelerinin bu boyutlarin agiga ¢ikmasini sagladigi diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin biligsel diizeyleri kadar igsel durumlarinin, motivasyonlarinin ve yasadiklari
sorunlarin  belirlenmesinde  ¢izimlerden faydalanmanin  6nemli  sonuglar  verecegi
diistiniilmektedir. Bunun yan1 sira, ¢izim yoOntemi aracilifiyla ytriitillecek ¢aligmalarda
Ogrencilerin ¢izimlerine yonelik yazili agiklamalarmin da alinmasi hem ¢izimlerin dogru
bicimde yorumlanmasi hem de 6grencilerin arastirilan konuya yonelik goriislerinin biitliniiyle
aciga cikarilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu tiir ¢alismalarla elde edilecek verilerin
ogrencilerin derse yonelik kaygilari, 6grenme ortamindan beklentileri ya da gelecege yonelik
kariyer planlarinin sekillendirilmesinde Ogretmenlere rehberlik edecegi diistiniilmektedir.
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Ogretmenlerin bu yolla, dgrencilerinin fenne yonelik bakis acilari, ényargilar, kaygilar ve
beklentileri hakkinda yazili ve sozlii agiklamalara kiyasla cizimler aracilifiyla ¢ok daha
gercekei ve derinlemesine bilgi elde edebileceklerine inanilmaktadir. Bu sayede, 6grenme
ortamlarin1  6grencilerinin ihtiyaclar1 ve beklentileri dogrultusunda tasarlayabilecekleri
diisiiniilmektedir. Bu calisma ayni zaman diliminde farkli simif diizeylerindeki &grencilerle
enlemsel olarak yiiriitilmistiir. Ancak, bahsi gecen etkileri daha gercekei bir bakis acisiyla
gbzlemleyebilmek i¢in boylamsal ¢alismalarin yiiriitiilmesi 6nerilmektedir. Ayni grup ilizerinde
yliriitiilecek bdyle bir calisma ile 6grenme ortamlarinda yapilan diizenlemelerin gelisimsel
olarak etkililigi hakkinda daha dogru sonuclar elde edilebilir. Buna paralel olarak, diger
derslerde de ogrenci algilarinin ¢izimler araciligiyla belirlenmesi ve elde edilen veriler
dogrultusunda oO6grenme ortamlarinin ve siireclerinin sekillendirilmesinin benzer etkiler
yaratacag diisiiniilmektedir. Ayrica, bu tiir ¢aligmalarin kiiltlirlerarasi is birligi ile yiiriitiilmesi,
farkl kiiltiirdeki 6grenme ortamlar1 ve bu ortamlarin 6grenciler {izerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri hakkinda fikir verecektir.
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Extended Abstract

Introduction

Students may bring various prejudices of the course to learning environment(s). For this reason,
learning environments should be designed to allow students to overcome their prejudices. On
the other hand, their communication and interaction skills/levels with the learning
environment(s) are also very important for organizing their learning and teaching environments.
Unveiling their perceptions and views of their own teachers, friends, classes and learning
environments will contribute to develop their learning experiences. In particular, understanding
their views and difficulties of the science course may serve as a crucial basis for creating an
effective communication with them. If teachers are good at communicating with their students,
will have opportunities to understand their problems and create proper problem-solving
strategies.

Drawings, as an open-ended questioning approach, enable students to easily express
themselves without restricting their ideas/views with words. That is, students can freely reveal
their knowledge, views and beliefs with the drawings. After drawings, verbal or written
explanations may provide important in-depth insights about what they meant by the drawings.
Thus, it is believed that determining students’ views is important for getting more insights of
their learning environments. In this context, the aim of this study was to unveil the fifth, sixth
and seventh grade students’ mental images of the science course through drawings and writings.

Method

Because cross-age studies allow to examine the same behaviors/issues through similar groups in
a short particular time (i.e., one-time interaction) as compared with longitudinal ones, the
current study preferred carrying out a cross-age study. A total of 79 students (45 for grade 5, 19
for grade 6 and 25 for grade 7), who were selected via convenient sampling method, took part in
the current study during spring semester of the 2015 - 2016 academic year.

Two researchers independently analyzed their drawings and written explanations of the science
course and thematically grouped them as specific themes and codes. Inter-rater reliability co-
efficient was found to be .96. Their frequencies were presented in tables.

Findings

The findings pointed that the fifth, sixth and seventh grade students’ mental images were
labelled under the “laboratory, learning environment and subject area” categories. For the
“subject area” category, the fifth-grade students' drawings focused on chemistry. Also,
frequency of the students' drawings related to biology was very low in comparison to chemistry.
The sixth and seventh grade students' drawings mostly referred to biology and chemistry. For
the “laboratory” category, the fifth-grade students’ drawings included experiments and
individual laboratory studies, whilst minority of the sixth and seventh grade students’ drawings
was classified in this category.

The findings concerning written explanations were categorized under the “laboratory,
learning environment, subject area, emotions and course thoughts and misconceptions”
categories. Their written explanations generally fell into the “laboratory” category. For the
subject areas, the fifth and seventh grade students’ written explanations contained “chemistry,
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physics and biology” codes, whereas, the sixth-grade students incorporated “biology and
physics” codes. The “science-related emotions and thoughts” consisted of seven common codes
(i.e., liking science course, enjoying science course, the importance of science course, learning
it difficult, life-related learning) for all grades.

Discussion and Conclusions

The findings revealed the students from varied grades had different tendencies for the science
course. For example; the fifth and sixth grade students’ drawings focused on the “laboratory and
laboratory practice” codes, while few seventh-grade students cited to these codes in their
drawings. Similar case was valid for their written explanations. Moreover, the fact that the
seventh-grade students’ drawings were more related to abstract science concepts may stem from
their cognitive development processes (e.g., from concrete operational stage to formal
operational stage). Even though some students’ written explanations embraced their interest in
the science course and their learning about daily life, none of them handled these daily life
dimensions of the science course within their drawings. This means that they may have
difficulties at transferring their gained knowledge to daily life. Besides, the fact that some
students found the science course difficult may result from their prejudices of the science
course.

Recommendations

Since this study probed their mental images of the science course, future studies may use the
drawing method affording students express their thoughts freely and without any word
limitation. In this context, further studies should employ the drawing method to identify their
worldviews, learning motivation and problems as well as their cognitive learning. By doing this,
teachers may design their learning and teaching environments to meet students' needs and
expectations. Moreover, cross-cultural studies should be undertaken to find how different
cultures positively or negative influence students’ views of learning environments.



