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Oz: Bu aragtirmanin amaci ortadgretim dokuzuncu smif 6grencile-
rinin yaz tatili dsneminde matematik, edebiyat ve Ingilizce derslerinde
yasadiklar1 6grenme kayiplart ile bu kayiplarin aile egitim durumuna
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemektir. Arastirmanin 6rnekle-
mini 191 dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmustur. Verilerin toplanmasi
amaciyla 6grencilere 2018 yili Mayis ve Eyliil aylarinda arastirmacilar
tarafindan geligtirilen akademik basar testleri uygulanmistir. Ogren-
cilerin 6grenme kayb1 yasayip yasamadiklari iliskili 6rneklemler igin
t-testi ile 6grenme kayiplarmin ailenin egitim durumuna gore farkl-
lasip farklilasmadig: ise tek yonlii varyans analizi ile belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglar1 6grencilerin yaz tatilinde matematik, edebiyat
ve Ingilizce derslerinde anlamli sekilde grenme kaybi yasadiklarim
ortaya koymustur. Bununla birlikte, 6grencilerin edebiyat ve ingilizce
derslerinde yasadiklar1 6grenme kayiplari annenin egitim durumuna
gore anlamli sekilde farklilagmistir. Arastirmanin sonuglar1 6grencilerin
yaz tatili 6grenme kayiplarinin azaltilmasina yonelik 6neriler baglamin-
da tartisilmistir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme kayby, aile egitim durumu, yaz tatili,
okul takvimi.
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SUMMER LEARNING LOSSES OF HIGH
SCHOOL STUDENTS: AN ANALYSIS OF FAMILY
EDUCATION

Abstract:

The purpose of this study is to determine whether the learning los-
ses of students in mathematics, literature and English courses who are
in the ninth grade of secondary education during the summer vacation
period, differ according to their family education status. The sample of
the study was composed of 191 ninth grade students. In order to col-
lect data academic achievement tests were applied to the students in
May and September 2018 which developed by the researchers. Whether
the students have learning losses is determined by using independent
samples t-test and whether it differs according to family education sta-
tus is determined by using one way ANOVA. The results of the study
revealed that students had significant loss of learning in mathematics,
literature and English courses during their summer vacation. Howe-
ver, the students’ learning losses in literature and English courses differ
significantly according to the mother educational status. The results of
the study were discussed in the context of suggestions for reducing the
summer vacation learning losses of the students.

Keywords: Learning loss, family education status, summer vacati-
on, school calender.

Giris

Ogrencilerin yaz tatili dénemindeki 6grenme kayiplari akademik basariy1
diistirebilmekte ve egitime doniik hedeflere ulasilmasimnin éniinde engel olus-
turabilmektedir (Gerhenson, 2013). Yaz dénemi 6grenme kayiplari bagarinin
stirdiirtilmesi ve 6grenciler arasindaki akademik bagar: farkliliklarmin azal-
tilmasinda temel faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Patton ve Reschly,
2013). Bununla birlikte dgrencilerin yaz dénemindeki 6grenme kayiplarinin
Ogrenciler arasindaki basari farklilarinda temel etkenlerden biri olduguna
isaret edilmektedir (Blazer, 2011). Bu baglamda egitim arastirmalar1 uzun za-
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mandir yaz tatilinin 6grenme {izerine etkileriyle ilgilenmekte ve bu durum
akademik basar: farkliliklarinin azaltilmasi baglaminda {ilkelerin egitim po-
litikalarinda hedeflerden biri olarak kendine yer bulmaktadir (Gerhenson ve
Hayes, 2013). Bu noktada yaz donemi 6grenme kayiplar: hem tilkelerin egitim
politikalarinda hem de gerek yurtigi gerekse yurt dis1 egitim arastirmalarinda
giderek artan bir ilgiyi {izerine cekmektedir (Allinder, Fuchs, Fuchs ve Ham-
lett, 1992; Ar1, 2005a, 2005¢; Slates, Alexander, Entwistle ve Olson, 2012).

Ogrencilerin yaz tatili dénemindeki 6grenme kayiplarina déniik olarak
oncelikle arastirmalar yaz tatili doneminde 6grencilerin matematik ve oku-
ma becerilerinde 6grenme kayiplar1 yasadiklarina isaret etmektedir. Tiirki-
ye Ornekleminde gerceklestirilen Ari'nin (2005a) arastirma sonuglari ilkokul
dordiincii sinuf 8grencilerinin yaz ddneminde matematik ve Tiirkce dersinde
anlaml sekilde 6grenme kayb1 yasadiklarini ortaya koymustur. Benzer sekil-
de Sen (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglar da ilkokul
tigiincii siuf dgrencilerinin yaz tatili ddneminde matematik ve hayat bilgisi
derslerinde anlaml sekilde 6grenme kaybi yasadiklarina isaret etmistir. S6z
konusu arastirma Tiirk¢e dersinde anlaml bir 6grenme kaybinin olduguna
doniik bulgular sunmamistir. Bahsi gegen iki arastirmada da matematik der-
sindeki kayiplarin anlaml sekilde incelenen diger derslerden daha fazla ol-
masi dikkat ¢ekicidir.

Tiirkiye disindaki {ilkeleri 6érneklem kabul eden arastirma sonuglari da
uzun yaz tatili doneminde dgrencilerin 6grenme kaybi yasadiklarin ortaya
koymaktadir. Tlkokul 6grencileri tizerinde gerceklestirilen bir aragtirmanin
sonuglari ilkokul 6grencilerinin yaz tatilinde 6grenme kaybi yasadiklarini an-
cak kayiplarn tiiriintin siif diizeyine gore degistigine isaret etmistir. Buna
gore ilkokul ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerinde yazma becerilerinde anlam-
I1 bir kayip yasanirken dordiincii ve besinci siif 6grencilerinde matematik
becerilerinde anlamli bir kayip yasanmaktadir (Allinder vd., 1992). Literatiire
paralel sekilde Wintre (1986) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin sonug-
lar1 da ilkokul {i¢tincii sinuf 6grencilerinin yaz tatilinde matematik becerilerin-
de anlaml bir kayip yasadiklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte Gers-
henson ve Hayes’in (2013) arastirma sonuglar1 da ilkokul dgrencilerinin yaz
tatilinde hem matematik hem de okuma alaninda anlaml sekilde 6grenme
kayb1 yasadiklarmi ortaya koymustur. Yukarida bahsi gecen calismalardan
yola ¢ikarak uzun yaz tatillerinin 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde olum-
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suz bir etki yarattig1 ileri siirtilebilir. Yaz tatili 6grenme kayiplarina iliskin bir
meta analiz caligmasi da bu hipotezi desteklemektedir. Buna gore yaz tatili
doneminde 6grencilerin akademik basarilar1 azalmaktadir. En ¢ok 6grenme
kayb1 matematik becerilerinde gerceklesirken bunu yazma ve okuma bece-
rileri takip etmektedir. Ogrenme kaybu cinsiyet ve irka gére degismezken si-
nif seviyesi arttik¢a 6grenme kaybinin miktar: da artmaktadir (Cooper, Nye,
Charlton, Lindsay ve Grathouse, 1996).

Literatiirde yaz doneminde gegeklesen 6grenme kayiplarina donitik aras-
tirmalar genellikle ilkokul diizeyinde gerceklestirilmis olup bahsi gegen aras-
tirmalar uzun yaz tatillerinin 6grencilerin 6grenme kaybi yasayabildiklerine
isaret etmektedir. Bununla birlikte 6grenme kaybi yasanilan alan ve sinif sevi-
yesi kendi i¢lerinde degisebilmektedir. flkokulun erken simflarinda daha cok
iizerine odaklanilan okuma ve yazma alanlarinda 6grenme kayb1 yasanirken
ilerleyen smiflarda matematikte 6grenme kaybi yasanmas: daha olas: hale
gelmektedir. Bununla birlikte alanyazin 6grenme kayiplarmin nedenlerine ya
da 6grenme kaybinin diizeyinin 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilasabildi-
gine doniik bazi ipuglari sunmaktadir.

Yaz Dénemi Ogrenme Kayiplarina iliskin Baz1 Yaklagimlar

Ogrenciler akademik yil boyunca okulla, aileleriyle ve topluluklariyla za-
man gegcirirken yaz aylarinda sadece aileleriyle ve topluluklariyla kalmakta-
dir. Bu noktada cateris paribus varsayimi islemektedir ve bu varsayim yerin-
de 6grencilerin 6grenmeleri degerlendirilirken hesaba katilmalidir (Slates vd.,
2012). Birgcok 6grenci icin daha uzun veya etkili bir egitim ortamina erisim ev
ve toplum temelli kaynak sorunlarinin dengelenmesine yardimci olmaktadir.
Bununla birlikte okullarin 6grencilerin basarisini dogrudan destekleyebilme-
sini sinrlayan en biiytik faktor 6grencilerin okul disinda gecirdikleri zaman-
dir (Zvoch ve Stevens, 2011). Okul disinda gegirilen tatil zamanlarinda 6gren-
cilerin nasil zaman gegirdigi dnemli goriilmekte ve okullar bu zamanin nasil
gecirilecegi noktasinda etkisiz ve yetkisiz bir konumda bulunmaktadir. Bu
baglamda yaz tatili doneminde 6grencilerin yasadiklar: 6grenme kayiplarina
iliskin temel sorun egitim-6gretim yilinin zaman agisindan planlanmasindan
baglamaktadir.

Kerry ve Davies’e (1998) gore egitim sistemleri genellikle okul takvimleri-
ni geleneksel tarim toplumlarina dayandirmaktadir. Buna gére eski zamanlar-
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da 6grencilerden kis ve bahar aylarinda okula devam etmeleri yaz aylarinda
ise ¢iftcilere yardim etmeleri beklenmekteydi. Kirsal ve tarimsal bir toplumsal
yapidan kentsel ve teknolojik bir toplum yapisina gegilmesine ragmen gele-
neksel akademik takvim hala egitim dongtistiinii kontrol etmektedir. Gele-
neksel akademik takvimin yarattig1 en biiyiik sorun uzun tatil zamanlariyla
6grenme kaybina neden olmasidir. Akademik takvim ortalama bir 6grencinin
O0grenmesi tizerinde olumsuz etkiye sahipken bu durum ortalamanin altinda-
ki 6grenciler icin ¢ok daha kaygi verici olmaktadir.

Uzun yaz tatiline déniik endiselere yer veren NECTL (National Educa-
tion Comission on Time and Learning) raporu 6grenmenin siirekli oldugu
durumlarda 6grencilerin daha iyi 6grendiklerine ve uzun yaz tatilinin 6g-
renmenin ritmini kirdigina ve siirekliligini bozduguna vurgu yapmaktadir.
Ogrencilerin sonbaharda okula déndiiklerinde &nceki 6grenmelerini biiyiik
Ol¢lide gozden gecirmek zorunda kaldiklari belirtilmektedir. Buradan hare-
ketle komisyon okul akademik takviminin giincellenmesini ve 6grenci 6gren-
mesindeki farkliliklar ve toplumda meydana gelen degisimleri dikkate alan
bir takvim olusturulmasini 6nermistir (Cooper, 2003).

Yaz donemi 6grenme kaybina iligkin temel faktor okul akademik takvi-
miyle baglamaktayken mevcut tatil planlamasinda dgrencilerin 6grenme ka-
yiplarini belirleyen bazi degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenlerden {tize-
rinde en ¢ok durulan degisken olarak &grencinin ailesinin sosyo-ekonomik
diizeyi dikkat cekmektedir. Entwistle ve Alexander’in (1992) arastirma sonug-
lar1 6grencilerin yaz déneminde matematik alaninda yasadiklari 6grenme ka-
yiplarinda en 6nemli yordayicinin ailenin sosyo-ekonomik diizeyi oldugunu
ortaya koymustur. Buna gore sosyo-ekonomik diizey agisindan dezavantajl
ogrenciler yaz tatili boyunca siirekli grenme kaybina ugramaktadir. Slates ve
digerleri (2012) bunun bir nedeni olarak sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailele-
rin yaz aylari i¢in kitaplara ddeme yapmaktan kacinabildigine isaret etmistir.
Gershenson’un (2013) arastirma sonuglari da benzer sekilde sosyo-ekono-
mik diizeyi diistik ailelerin ¢ocuklarinin yaz tatili boyunca sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarina gore giinde ortalama iki saat daha fazla
televizyon izlediklerine isaret etmektedir. Bununla birlikte sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklart aileleriyle anlamli sekilde daha az etkilesim-
de bulunmaktadir. Bunun bir sonucu olarak da sosyo-ekonomik diizeyi dii-
siik dgrenciler yaz tatili doneminde daha ¢ok 6grenme kayb1 yasamaktadir.
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Benzer sekilde Tiirkiye 6rnekleminde gergeklestirilen Ari'nin (2004) arastir-
ma sonuglarina gore devlet okulu 6gretmenleri 6zel okul 6gretmenlerine gore
ogrencilerin yaz doneminde daha ¢ok 6grenme kayb: yasadiklarmi diistin-
mektedir. Bununla birlikte ayni aragtirmanin sonuglart 6zel okul velilerinin
yaz tatilini verimli degerlendirmede daha bilingli olduguna isaret etmistir. Bu
durum yaz dénemi 6grenme kayiplariin sosyo-ekonomik diizeyle iliskili ol-
duguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin yaz déneminde yasadiklar1 6grenme kaybini yordayan diger
bir degisken olarak ailenin egitim durumuna isaret edilmektedir. Ailenin egi-
tim diizeyi 6grenme kaybinin yaru sira 6grencilerin okul zamani 6grenmele-
rini ve akademik bagarilarini da etkileyen bir yapi1 olarak dikkat ¢ekmektedir
(Karabay, 2013; Pala, 2008). Ailenin egitim diizeyi okuldaki basarinin da &te-
sinde 6grencilerin okula devam edip etmemesinde etkili goriilmektedir. Oku-
lu terk eden ¢ocuklarin annelerinin egitim durumlarinin diisiik oldugu belir-
tilmektedir (Ozdemir, Erkan, Karip, Sezgin ve $irin, 2010). Yaz tatili dénemi
i¢in benzer durum s6z konusudur. Gershenson ve Hayes’in (2013) arastirma
sonuglarina gore annenin egitim diizeyi ve organize edilmis aktivitelere ka-
tilm gostermesi 6grencilerin yaz donemi 6grenmelerini anlamh sekilde yor-
damaktadir. Yiiksekogrenim gormdiis annelerin ¢ocuklar: yaz déneminde or-
talamaya gore daha fazla kazanim elde etmektedir. Gershenson’a (2013) gore
egitim diizeyi diisiik aileler yaz tatilinde daha ¢ok ¢ocugun bakimi ve fizik-
sel giivenligini saglamaya zaman harcamakta ve goreli olarak aktivitelere ve
cocuklarla etkilesime daha az zaman ayirmaktadir. S6z konusu arastirmanin
sonugclari tiniversite egitimi almus ailelerin ¢ocuklarmin ortadgretim mezunu
ailelerin ¢ocuklarina gore giinde ortalama bir bucuk saat daha az televizyon
izlediklerine isaret etmistir. Bu baglamda 6grencilerin yaz tatillerinde kalan
acik nokta yetigkinlere gore daha fazladir. Okul déneminde giinde ortalama
yedi saatlerini okulda geciren 6grenciler yaz tatillerinde biiyiik bir bosluga
diismektedir. Ailenin egitim durumu bu boglugun doldurulmasinda énemli
bir rol oynamaktadir. Egitim durumu yiiksek aileler ¢ocuklariyla aktiveler ya-
parak ve etkilesimde bulunarak 6grenme kayiplarini azaltabilmektedir.

Literatiir yaz dénemi 6grenme kayiplarina iliskin ailenin sosyo-ekonomik
ve egitim diizeyinin yani sira diger bazi degiskenlere de isaret etmektedir.
Slates ve digerlerinin (2012) aragtirma sonugclar iki ebeveyniyle birlikte ya-
sayan, dogdugunda annesi en az yirmi yasinda olan ve ailenin ilk ¢ocugu
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olan 6grencilerin yaz déneminde daha az 6grenme kaybi yasadiklarini orta-
ya koymustur. Aile 6zelliklerinin disinda baz1 aragtirmalar zihinsel yeterlik
yoniinden dezavantajli ¢ocuklarin yaz déneminde daha fazla 6grenme kay-
b1 yagadiklarina vurgu yapmaktadir (Cooper, 2003; Menard ve Wilson, 2013;
Zvoch ve Stevens, 2011). Bununla birlikte Almanya, Hollanda ve Ingiltere gibi
Avrupa tilkeleri yaz tatillerini yedi haftanin altinda tutmakta ve diger Avrupa
tilkeleri de yaz tatillerini sekiz hafta civarinda tutmaktadir. Egitim-6gretim
yapilan giin sayilar1 benzer olmakla birlikte s6z konusu iilkeler yaz tatili di-
sinda yil iginde ti¢ ya da dort kez daha kisa tatiller yapmaktadir. Tiirkiye’de
ise tersine yaz tatili ortalama 13 hafta uygulanmakta ve yariyil tatili disinda
tatil bulunmamaktadir. Tiirkiye’deki bu planlamanin da 6grenme kayiplarmi
artirabilecegi sdylenebilir (OECD, 2015).

Kitabinda cesitli arastirmalar1 derleyen Gladwell’e (2009) gore arastirma-
lar 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyden bagimsiz olarak okulda &gren-
melerini ilerletebildiklerine isaret ederken &grencilerin basarilari arasindaki
farkliliklarin 6grencilerin yaz tatilindeki zaman gecirme bigimlerine gore
farklilaghigina isaret etmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin
¢ocuklar yaz tatili doniisii okuma becerilerini artirmis olarak okula dénerken
alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklar: okuma becerilerinde ka-
y1p yasayarak okula donmektedir. Sosyo-ekonomik agidan avantajli ailelerin
cocuklar: yazlar miizelere gidebilmekte, gesitli programlara kaydolabilmek-
te, yaz okullarina devam edebilmekte ve evde okuyabilecegi pek ¢ok kitaba
erisimi bulunmaktayken sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ailelerin ¢ocuk-
lar1 bu firsatlara erisememektedir. Bu baglamda alt sosyo-ekonomik diizey-
deki 6grenciler yazin hicbir sey 6grenmezken iist sosyo-ekonomik diizeyde-
ki ¢ocuklar yazi 6grenerek gecirmekte ve bu zaman icinde katlanarak basari
ucurumunun olusmasima neden olmaktadir. Bu ucurumun kapatilmasinda
okullarm etkili olduguna isaret edilmektedir. Ozellikle sosyo-ekonomik agi-
dan dezavantajli 6grenciler i¢in olusturulan yaz tatili programlariin 6gren-
me kayiplarini engelledigi belirtilmektedir.

Yaz donemi 6grenme kayiplarina iliskin literatiir 6grencilerin yaz tatili
doneminde 6grenme kayiplar yasadiklarina ve yasanan 6grenme kaybinin
diizeyinin ailenin egitim durumu, sosyo-ekonomik diizeyi, anne ve babanin
birlikte olma durumu ve 6grencinin 6grenme giicliigii olup olmamasina goére
farkliliklar gosterebildigine isaret etmektedir. Literatiirde bahsi gegen arastir-
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malarin ilkokul diizeyinde gerceklestirildigi dikkat cekmektedir. Farkli kade-
melerdeki egitim kurumlarinin farkli amaglara, farkh yapilara, farkli yasalara,
farkli yas guruplarindaki 6grencilere ve dgrencilerin yaslarina bagh olarak
degisen farkl veli davraniglarina sahip oldugu soylenebilir. Bununla birlikte
ilkokullarda alanlasma az iken ortaokullarda ve ortadgretim kurumlarmnda
tam bir alanlasmanin oldugu, ilkokullarda herhangi bir merkezi smav bulun-
mazken ortaokullarda ve ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin girmesi
gereken merkezi smavlar bulundugu séylenebilir. Insanlarin i¢inde bulun-
duklar sistemin neyi 6diillendirdigi insan davramsini etkileyebilmektedir.
Ortaggretim 6grencileri i¢in bu 6diillendirme, daha ¢ok merkezi siavlardan
alinan sonuglar bigiminde olmaktadir. Ogrencilerin ortaokuldan sonra bir
ortadgretim kurumuna devam etmesinde merkezi sinav sonuglar1 ya da not
ortalamasi gibi degiskenlerin etkisi goriilmektedir. Ortadgretimde egitim ha-
yatlarma devam ederken de {iniversiteye geciste kendilerini yine bir stnavin
bekledigini bilmektedirler. 56z konusu sinavlara Tiirk Milli Egitim Sisteminin
tim paydaslar1 6nem atfetmekte ve bu sinavlar 6grencilerde cesitli psikolo-
jik etkiler yaratabilmektedir. Bu baglamda bir sinavdan c¢ikarak ortadgretime
yerlesmis ve bir bagka sinava da girmeyi bekleyen ortadgretim dgrencilerinin
yaz tatili 6grenme kayiplariin incelenmesi, 6zellikle 6grenme motivasyonla-
rinin ve 8grenmede kaliciigin artirilmasi adina énemli oldugu sdylenebilir.
Bu baglamda bu arastirmada ortadgretim dokuzuncu siif 6grencilerinin yaz
tatili donemindeki matematik, edebiyat ve Ingilizce alanlarindaki 6grenme
kayiplar ile bu kayiplarmn ailenin egitim durumuna gore farkhlasip farkli-
lasmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca déniik olarak asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ortaggretim Ogrencileri yaz tatili doneminde matematik, edebiyat ve
Ingilizce derslerinde 6grenme kayb1 yasamakta midir?

2. Ortadgretim dgrencilerinin yasadiklar: 6grenme kayiplari ailenin egitim
durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Yontem
Islem

Bu aragtirmada dokuzuncu sinif grencilerinin matematik, edebiyat ve In-
gilizce derslerindeki yaz donemi 6grenme kayiplari ile bu kayiplarin anne ve
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babanin egitim durumuyla iligkisini belirlemek amaglanmistir. Bu baglamda
dgrencilere 2017-2018 egitim-dgretim yilinda yaz tatili ncesi may1s ayinda ve
2018-2019 egitim-6gretim yilinda yaz tatili sonrasinda eyliil ayinda s6z konu-
su li¢ dersten basari testleri uygulanmuistir. Basar: testleri ile birlikte 6grencile-
re annesinin ve babasmin egitim durumlar da sorulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan kamuya
bagh ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren dokuzuncu smuf 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklemin belirlenmesi amaciyla uygun or-
nekleme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda bes ortadgretim kurumu belir-
lenmis ve bu okullardaki ikiser sinifa basar: testleri uygulanmistir. Yaz tatili
Oncesi ve sonrast bagari testleri eslesen 192 6grenci aragtirmanin érneklemini
olusturmustur. Orneklemdeki tiim ogrenciler dokuzuncu smif 6grencisi olup
ogrencilerin 79'u erkek, 113’1 kizdar.

Veri Toplama Araglar

Bu aragtirmada &grencilerin yaz tatili sonras1 6grenme kayiplarimi belir-
lemek amaciyla hem tatil 6ncesi hem de tatil sonras1 6grencilere matematik,
edebiyat ve Ingilizce derslerine yonelik akademik bagar testleri uygulanmis-
tir. Testlerin hazirlanmas siirecinde dncelikle miifredata yonelik belirtke tab-
losu hazirlanmig ardindan belirtke tablosuna uygun olarak MEB tarafindan
yaymlanan kazanim degerlendirme testlerinden sorular arastirmacilarla bir-
likte her dersten ikiser alan uzmanui ile birlikte secilmistir. Her bir derse iliskin
basari testi 40 sorudan olusmustur. Test maddelerinin gegerlik ve giivenirli-
gini 6lgmek icin testler 50’ser 6grenciye uygulanmigtir. Uygulama sonucunda
matematik bagar testi i¢in KR- giivenirlik degeri .76, ortalama madde giiglii-
gl .58 ve ortalama madde ayirt ediciligi .32 olarak tespit edilmistir. Edebiyat
bagan testi icin KR- giivenirlik degeri .81, ortalama madde giigliigii .72 ve
ortalama madde ayirt ediciligi .31 olarak bulunmustur. Ingilizce dersi icin ise
KR- giivenirlik degeri .73, ortalama madde glicliigii .86 ve ortalama madde
ayirt ediciligi .19 olarak hesaplanmuigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle 6grencilerin mayis ve eyliil aylar1 basari test-
lerinin eslestirilmesi yapilmis ve eslesmesi bulunmayan 6grenciler 6rneklem
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disma gikarilmistir. Bagar: testlerinde her dogru yanit 1 puan, her yanlis ve
bos soru ise 0 olarak puanlanmuistir. Her bir testten en az puan 0 ve en ¢ok 40
puan alinabilmektedir. Ogrencilerin yaz déneminde dgrenme kayb1 yasayip
yasamadiklarinin belirlenmesi amaciyla maysis ve eyliil aylari bagar1 puanlar
iliskili 6rneklemler igin t-testi ile incelenmistir. Ogrencilerin yasadiklar 63-
renme kayiplarinin annenin ve babanin egitim durumuna gore degisip de-
gismedigini belirlemek amaciyla mayis ay: basari testi puanlarindan eyliil
ay1 bagar testi puanlar ¢ikarilmis ve kayip puanlari olusturulmustur. Kayip
puanlar ile annenin ve babanin egitim durumu tek yonlii varyans analiziyle
incelenmisgtir.

Bulgular

Ogrencilerin yaz tatili ve sonrasindaki basar testi sonuglarina iligkin t-testi
sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Yasadiklart Ogrenme Kayiplarina Iliskin t-Testi Sonuclar:

On test Son test
Degiskenler f sd P
X s X °
M ik
atemati 20.80 9.28 14.45 9.45 9.97 191 .00
Edebiyat 24.71 7.77 19.12 9.00 8.64 191 .00
Ingilizce 29.03 10.63 24.97 1110 5.68 191 .00

Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme kayiplarma iligkin t-testi sonuglari in-
celendiginde, matematik [t (191) = 9.97, p < .05], edebiyat [t (191) = 8.64, p <
.05] ve ingilizce [f (191) =5.68, p < .05] derslerinde, yaz tatili dontistinde eyliil
ayinda yapilan basar testlerinden yaz tatili éncesi mayis ayinda yapilan ba-
sar1 testlerine gore anlaml sekilde daha diisiik puan aldiklar goriilmektedir.
Buna gore 6grencilerin bu ii¢ dersten de 6nemli 6lgiide 6grenme kayb: yasa-
diklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin yasadiklari §grenme kayiplarinin anne ve babanin egitim du-
rumuna gore betimsel verileri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Ogrencilerin Yasadiklar: Ogrenme Kayiplarimin Annenin ve Babanin Egitim Du-
rumuna Gore Betimsel Verileri

Matematik Edebiyat ingilizce
Dersler _ _ i
X S X S X S
1. lk6gretim (1 = 31) 852  7.68 1035 881 541 1014
Annenin 2 Ortadgretim (1 = 60) 603 894 645  9.01 597 1043
egitim . _
durumu - Lisans (n =81) 516 812 375 796 351 8.81
4. Lisanstistti (1 = 20) 875 1195 315 1048  -155 1058
1. likégretim (n = 20) 590 10.21 855 895 5.85 7.44
Babanmn 2 Ortadgretim (n = 46) 523 7.0 570 786 615  10.36
egitim ,
durumu 3 Lisans (1 =91) 725 875 572 9.79 279 1008
4. Lisansiistii (12 = 35) 571 1017 346 795 3.0 9.90

Tablo 2 incelendiginde sadece annesi lisanstistii egitim mezunu olan 6g-
rencilerin Ingilizce dersinde 6grenme kazanci yasadiklar (X = -1.55) bunun
disindaki tiim gruplarda 6grencilerin 6grenme kayb: yasadiklar: goriilmek-
tedir. Annenin egitim durumuna gore en ¢ok kayip matematik dersinde li-
sansiistii egitim ( X = 8.75) mezunlarinda, edebiyat dersinde ilkogretim (X =
10.35) mezunlarinda ve Ingilizce dersinde ortaggretim ( X = 5.97) mezunlarin-
da gerceklegmistir. Annenin egitim durumuna gore en diisiik kayiplar ise ma-
tematik dersinde lisans ( X = 5.16) mezunlarinda, edebiyat ( X = 3.15) ve ingi-
lizce ( X = -1.55) derslerinde lisansiistii egitim mezunlarinda gergeklesmistir.
Babanin egitim durumuna gore en ¢ok kayip matematik dersinde lisans (X
= 7.25) mezunlarinda, edebiyat dersinde ilkgretim ( X = 8.55) mezunlarinda
ve ingilizce dersinde ortaggretim (X = 6.15) mezunlarinda gerceklesmistir.
Annenin egitim durumuna gore en diisiik kayiplar ise matematik dersinde
ortadgretim (X = 5.23) mezunlarinda, edebiyat dersinde lisansiistii egitim (
X =3.46) mezunlarinda ve ingilizce dersinde lisans ( X = 2.79) mezunlarinda
gerceklesmistir.
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Ogrencilerin yasadiklar1 grenme kayiplarinin anne ve babanin egitim du-
rumuna gore ANOVA sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Yagadiklar: Ogrenme Kayiplarinin Anne ve Babanin Egitim Duru-
muna Gore ANOVA Sonuclari

Dersler V;;};ir;sglln KT sd KO F P (Titjy)
Gruplar arast 381.28 3 127.09
- Matematik ~ Gruplar ici 14486.34 188 77.06 165 .18
g Toplam 14867.62 191
2 Gruplararasi 114056 3 38019 12,
g Edebiyat Gruplar igi 14273.56 188 75.92 501 .00 1-3,
;§° Toplam 1541412 191 1-4
;é Gruplar arast 92860 3 309.53 14,
Ingilizce Gruplar igi 17854.65 188 9497 326 .02 2-4,
Toplam 1878325 191 34
Gruplar arasi 149.12 3 49.71 64 .59
Matematik  Gruplar ici 14718.50 188 78.29 -
g Toplam 14867.62 191
3 Gruplar arasi 336.61 3 112.20 140 24 -
g Edebiyat Gruplar igi 15077.51 188 80.20
o Toplam 15414 191
';:; Gruplar arast 419.332 3 139.78 143 24
Ingilizce Gruplar igi 18363.92 188 97.68 -
Toplam 18783.25 191

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin edebiyat [F (3, 188) = 5.01, p < .05]
ve Ingilizce [F (3, 188) = 3.26, p < .05] derslerinde yasadiklar1 6grenme ka-
yiplarinin anne egitim durumuna gore anlamh sekilde degistigi goriiliirken
matematik dersinde [F (3, 188) = 1.65, p > .05] yasadiklar1 6grenme kaybinin
annenin egitim durumuna gore anlamh sekilde degismedigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, 6grencilerin matematik [F (3, 188) = .64, p > .05], edebiyat
[F (3, 188) = 1.40, p > .05] ve Ingilizce [F (3, 188) = 1.43, p > .05] derslerinde
yasadiklar1 6grenme kaybi1 baba egitim durumuna gore anlaml sekilde degis-
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memistir. Edebiyat ve Ingilizce derslerinde annenin egitim durumuna gore
gerceklesen 6grenme kayiplar arasindaki farkliliklarin hangi gruplar arasin-
da oldugunu belirlemek amaciyla yapilan tukey testi sonuglarina gére edebi-
yat dersinde annesi ilkdgretim mezunu olan dgrenciler annesi ortadgretim,
lisans ve lisansiistii egitim almis dgrencilere gére daha fazla 6grenme kaybi
yasamaktadir. Ingilizce dersinde ise annesi lisansiistii egitim mezunu olan
Ogrenciler annesi lisans, ortadgretim ve ilkogretim mezunu olan 6grencilere
gore daha az 6grenme kaybi yasamaktadir. Buradan hareketle 6grencilerin
edebiyat ve Ingilizce derslerinde yasadiklar1 §grenme kaybinin annenin artan
egitimiyle birlikte azaldig1 yorumu yapilabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada 6grencilerin yaz tatilinde matematik, edebiyat ve Ingilizce
derslerindeki 6grenme kayiplar: ile bu kayiplarin anne babanin egitim duru-
muna gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Arastirma sonuglar1 6g-
rencilerin her {i¢ derste de anlaml sekilde 6grenme kayb1 yasadiklarini orta-
ya koymustur. Bu ¢alismayla paralel sekilde Ari'min (2005a, 2005c) arastirma
sonuglar ilkokul dérdiincii siuf 6grencilerinin yaz déneminde matematik ve
Tiirkce dersinde anlaml sekilde 6grenme kayb:1 yasadiklarina isaret etmis-
tir. Benzer sekilde Sen’in (2009) arastirma sonuglari da ilkokul tiglincti sinif
Ogrencilerinin yaz tatili déneminde matematik ve hayat bilgisi derslerinde
anlaml sekilde 6grenme kayb1 yasadiklarini ortaya koymustur. Bahsi gegen
arastirmada bu arastirmadan farkli olarak Tiirkge dersinde anlaml bir 6g-
renme kaybinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye disinda gerceklesen
arastirma sonuglar1 gerek s6z konusu bu arastirmanin sonuglariyla gerekse
Tiirkiye evreninde gergeklestirilen arastirma sonuglariyla tutarh sekilde 6g-
rencilerin yaz tatili déneminde dgrenme kayb1 yasadiklarina isaret etmekte-
dir. Allinder ve digerlerinin (1992) arastirma sonuglari ilkokul ikinci ve {i¢iin-
cii sinuf 6grencilerinin yazma becerilerinde, ilkokul dérdiincii ve besinci sinif
6grencilerinin ise matematik dersinde 6grenme kayb1 yasadiklarini ortaya ko-
yarken Wintre (1986) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglar ilko-
kul tiglincii sinif 6grencilerinin yaz tatilinde matematik becerilerinde anlamh
bir kayip yasadiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Gershenson ve Ha-
yes’in (2013) arastirma sonuglart da ilkokul 6grencilerinin yaz tatilinde hem
matematik hem de okuma alaninda anlaml sekilde 6grenme kaybi yagadik-
larina isaret etmistir. Bu baglamda s6z konusu bu aragtirmanin sonuglarinin
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ogrencilerin yasadiklar1 6grenme kaybi bakimindan hem yurt i¢i hem de yurt
dis1 arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmada ikinci temel sonug olarak 6grencilerin yaz tatilinde edebiyat
ve Ingilizce derslerinde yasadiklar1 6grenme kayiplarinin annenin egitim du-
rumuna gore anlaml sekilde degistigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6gren-
cilerin matematikte yasadiklar1 6grenme kayiplar: annenin egitim durumuna
gore ve her {i¢ derste yasadiklar1 6grenme kayb1 babanin egitim durumuna
gore anlaml farklilik gostermemistir. Bu calismayla paralel sekilde Gershen-
son ve Hayes (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglar1 da
annenin egitim diizeyinin 6grencilerin yasadiklar1 6grenme kayiplarinin an-
lamli bir yordayicisi oldugunu ortaya koymustur. Buna gore yiiksekogrenim
gormiis annelerin ¢ocuklar1 yaz déneminde daha az 6grenme kaybi1 yasamak-
tadir. Gershenson (2013) egitim diizeyi diisiik ailelerin yaz doneminde 6gren-
ciye kazanim saglayacak aktivitelerden ziyade ¢ocugun bakimi ve giivenli-
giyle ilgilendiklerini belirtmistir. Bununla birlikte anne egitim durumu sadece
yaz donemindeki 6grenme kayiplarini etkileyen bir faktor olarak degil aym
zamanda 6grencinin egitim-6gretim donemindeki 6grenmesini de etkileyen
bir faktor olarak dikkat cekmektedir Karabay, 2013; Pala, 2008). Ailenin egi-
tim durumu ve sosyo-ekonomik diizeyi dgrencilerin 6grenmesinin Stesinde
Ogrencilerin egitim alip almamasimi da belirleyen degiskenlerden biri olarak
dikkat cekmektedir. Tiirkiye okul terki iizerine yayinlanan bir rapora gore sos-
yo-ekonomik etkenler okul terkinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Ozdemir vd.,
2010). PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) raporlarinda da
annenin egitim durumunun kendi basma &grencinin 6grenmesinde énemli
bir faktor oldugu belirtilmektedir (OECD, 2016). Bununla birlikte aile egitim
durumu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durum indeksinde hesaplanmakta ve
bu indeks de 6grencilerin 6grenmesiyle iligkili goriilmektedir (MEB, 2015).

Ogrencilerin yaz donemindeki dgrenme kayiplariyla iligkili diger bir fak-
tor olarak ailenin gelir diizeyi goriilmektedir. Gelir diizeyi bu arastirmada ele
alinmamakla birlikte literatiir gelir diizeyi orta veya yiiksek ailelerin ¢ocuk-
larinin yazlar gesitli etkinliklerde bulunduklarina ve 6grenmeyi gliclendiren
ve gelistiren programlara kayit olduklarina isaret etmektedir. Gelir agisindan
dezavantajli ailelerin gocuklarin ise bu tiir etkinliklerden yoksun kaldiklar
belirtilmektedir (Blazer, 2011). Ar1'nin (2004) arastirma sonuglari devlet okulu
Ogretmenlerinin 6zel okul 6gretmenlerine gore 6grencilerin yaz déneminde

48



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 226, (35-52)

daha ¢ok 6grenme kaybi yasadiklarina ve 6zel okul velilerinin yaz tatilini
verimli degerlendirmede devlet okulu velilerine gore daha bilingli oldugu-
na igaret etmistir. Bu durum yaz dénemi 6grenme kayiplarmin sosyo-ekono-
mik diizeyle iligkili olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte Alexander,
Entwisle ve Olson (2007) diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢o-
cuklarin yaz dénemi dgrenme kayiplarmin ilkokulun bagindan itibaren oku-
ma alaninda basladigini ve bunun yillar icinde birikimli olarak devam ettigini
belirtmektedir. Bu baglamda ad1 gelir diizeyi, sosyo-ekonomik diizey ya da
aile egitim durumu olduguna bakilmaksizin arastirmalar 6grenme kayipla-
rinda temel etken olarak 6grencilerin yazin gesitli aktivitelere katilip katilma-
masinin onemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir. Buradan hareketle
bu arastirmada 6grencilerin yaz donemi 6grenme kayiplarinin anne egitim
durumuna gore farklilik gostermesinin gelir durumu ve sosyo-ekonomik dii-
zey ile 6grenme kayiplarmin iligkilerini inceleyen arastirmalarin sonuglariyla
tutarl oldugu séylenebilir.

Literatiir daha 6nce bahsi gectigi {izere 6grencilerin yaz donemindeki 6g-
renme kayiplarinin temel nedenleri olarak tatilin siiresine ve 6grencilerin yaz
donemindeki etkinlik durumlarina isaret etmektedir. Bu baglamda literatiir
bu temel etkenlere doniik bazi 6neriler de sunmaktadir. Ar1 (2005b) tilkemiz-
de haftalik ders saatinin Avrupa tilkelerinden kisa olmadigini ve okullar agi-
sindan yillik is giinii sayisinin da Avrupa iilkeleriyle benzer oldugunu ifade
etmis ancak is gliniiniin planlamasinda farkliliklar olduguna dikkat ¢ekmis-
tir. Buna gore Tiirkiye’de yaz tatili Avrupa iilkelerine gére daha uzun goriin-
mektedir. Buna bagh olarak egitim-6gretim yilinin ii¢ déneme béliinmesi ve
yaz tatilinin iki ay olarak uygulanmas: 6nerilmistir. Fairchild (2012) yaz okul-
larinin, yaz 6grenme programlarmin ve okul takviminin tekrar diizenlenme-
sinin yaz donemi 6grenme kayiplarinin azaltilmasinda faydali olacagini ileri
stirmiistiir. Benzer sekilde NECTL raporu da okul akademik takviminin giin-
cellenmesini ve 6grenci 6grenmesindeki farkliliklar ve toplumda meydana
gelen degisimleri dikkate alan bir takvim olusturulmasin 6nermistir (Cooper,
2003). Kerry ve Davies (1998) okul takvimlerinin 45/15 seklinde ¢ok yollu ola-
rak diizenlenmesinin hem 6grenme kayiplarini azaltacagini hem de okullarmn
6grenci kapasitesini artiracagini ileri siirmiistiir. Bu takvime gore okuldaki
Ogrenciler dort pargaya boliinmekte ve her bir grup 45 giin egitimin ardin-
dan 15 giin tatil yapmakta ve her bir grup farkl tarihlerde tatil yapmaktadar.
Bagka bir anlatim ile Dért gruptan ticii okulda egitim goriirken biri tatilde
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olmaktadir. Boylece okullar yil boyu agik kalmakta ve kapasite artmaktadir.
Tiirk Milli Egitim Sisteminde de yaz dénemi 6grenme kayiplarini azaltacak
bir mekanizma bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin ve Yaygmn Egi-
timi Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesinde orgiin egitimde agilan
kurslarin ihtiyag haline yariyil ve yaz tatillerinde de agilabilecegi belirtilmek-
tedir (MEB, 2014). Ancak bu durum bagvuru yapan dgretmen ve 6grencilerin
inisiyatifinde bulunmaktadir.

Bu arastirmanin sonuglar1 ortadgretim 6grencilerinin yaz tatilinde mate-
matik, edebiyat ve Ingilizce derslerinde dgrenme kaybi yasadiklarmi ortaya
koymustur. Bu durum son yillarda Tiirkiye'nin de giindeminde bulunmakla
birlikte mevcut kogullarda ¢oziime tam olarak kavusturulmus degildir. Daha
once bahsi gectigi gibi Avrupa tilkeleri genellikle yaz tatilini ortalama alt: ile
dokuz hafta arasinda tutmakta ve 6gretim yili igine {i¢ ya da dort tatil daha
eklemektedir. Tiirkiye'de ise yakin zamana kadar yaz tatili ortalama 13 hafta
uygulanmakta ve yariyil tatili disinda aralarda tatil bulunmamaktaydi. Son dii-
zenlemeler ile 2019-2020 egitim-6gretim yil i¢in yaz tatili iki hafta kisaltilarak
birer haftalik iki ara tatil daha eklenmistir. Bu durum yeterli goriilmemekle bir-
likte olumlu bir baslangi¢ olarak degerlendirilebilir. Giincel durumda da yaz
tatili ortalama 11 hafta olarak uygulanmakta ve uzun bir tatil donemi olarak
goriinmektedir. Egitim-6gretim takviminin giincellenerek yaz tatilinin daha da
kisaltilmasi olumlu bir gelisme olabilir. Takvim giincellenemiyorsa 6grencile-
rin yaz tatillerinde cesitli etkinliklere katilmalarim saglayacak mekanizmalarmn
kurulmas: da faydali olabilir. Akademik baglamda olmasa da yaz tatillerinde
okullarda cesitli planlanmis etkinliklerin diizenlenmesi 6grenme kayiplarinm
azaltabilir. Uzaktan egitim mekanizmas: kullanilabilecek bir arag olarak go-
riilmektedir. Ogretmen tarafindan yapilandinlan yaz dénemi etkinliklerinin
tatilde belirli periyotlarla uzaktan egitim yoluyla paylasiimas: 6grencileri yaz
doneminde 6grencileri etkinliklere katilmaya tesvik edebilir. Ayrica 6grencile-
rin okul digt arastirma ve 6grenme yetisinin gelistirilmesi ve 6grenmeyi 6gre-
nerek ogrenmeyi bir aliskanlik haline getirme becerisi kazanmasi, yaz tatille-
rinde de akademik ve kiiltiirel faaliyetlerle ugrasmalarini ve 6grenme kaybinu
azaltmalarini saglayabilir. Okul takvimi disindaki s6z konusu 6nlemler politika
yapicilar tarafindan alinmasa dahi okul diizeyinde alinabilir. Bununla birlikte
bu arastirma yaz dénemi 6grenme kayiplarimni betimsel diizeyde ele almistir.
Ogrenme kayiplarini daha uzun erimli olarak ele alacak ya da yaz déneminde
uygulanan etkinliklerin 6grenme kayiplarina etkisini deneysel olarak inceleye-
cek arastirmalarin literatiire katki saglayacagi sdylenebilir.
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