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Ozet: Bu calismamn amact yasam temelli 6grenme yaklasumina gore hazirlanan “Kalbini tam” etkinligi ile
ogrencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp ¢izimlerini karsilagtirmalarina imkéan verilerek kalbin yapist ve
kistmlaru ile ilgili goriislerini belirlemektir. Calisma 2018-2019 egitim-ogretim doneminde Samsun’daki bir Anadolu
Lisesinde okuyan 11. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Kalp diseksiyonunun yapidigr “Kalbini Tam” etkinligine
30 dgrenci katilmugtir. Etkinlik sirasinda gercek bir memeli kalbinin diseksiyonu dgrencilerle birlikte yapilarak,
ogrencilerin kalbin kisimlarimi ayrintili olarak incelemeleri saglanmstir. Etkinlik ile kalbin yapis: ve kistmlar
ayrintili olarak gdsterilirken, dgrencilerden gercek kalp ve ders kitaplarindaki kalp ile ilgili cizimleri inceleyerek
karsilagtirmalar: istenmigtir. Ogrencilere kitaplardaki kalp cizimleri ile diseksiyonu yapilan gercek kalp arasinda ne
tiir farklar gordiiklerine yonelik agik uclu sorular sorulmustur. Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar
incelenerek analiz edilmistir. Analiz ile veriler kategorilere ayrilmus, frekans ve yiizdeleri tespit edilerek tablolar
halinde sunulmustur. Hazirlanan tablolar incelendiginde kitaplarda cizilen kalp yap1 ve kisumlar ile gercek kalp yap1
ve kisumlart arasinda bazi 6grenciler fark olmadigini séylerken, d3rencilerin dnemli bir cogunlugu cesitli farkliliklarin
oldugunu ifade etmiglerdir. Ogrenciler gercek kalp iizerindeki, kalp kapakgiklarini kalp kaslarina baglayan ipliksi
yapilarin, aort atar damarimn, kulakcik ve kapakgiklarin en fazla dikkatlerini ceken kalp yapilar: oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica aort atardamari ile toplardamar arasinda bir takim farklarin oldugunu gercek kalbi inceleyerek
daha 1yi gézlemlediklerini ifade etmislerdir. Sonucta kalp diseksiyonu ile dgrencilerin kalbin yapisimi daha iyi ve
ayrintili olarak anladiklarim, gercek kalp ile kitaplardaki kalp cizimleri arasinda bazi farkliliklarin oldugunu fark
ettiklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Yagam temelli 6grenme, Kalp diseksiyonu, Kalp cizimleri.
GIRIS
Bilginin hizla gelistigi ve degistigi giiniimiizde, arastiran, sorgulayan ve elde ettigi bilgileri biitiinciil
yaklasimla bir araya getirebilen bireylerin yetistirilmesi onemli hale gelmistir. Ancak yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin smifa getirdigi daha onceki bilgilerinde bazi yanliglarin oldugunu
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gostermistir (Yesilyurt ve Giil, 2012). Bu durum bireylerin yeni bilgileri 6grenmelerine engel teskil
etmektedir. Ciinkii yeni 6grenmeler, kisinin daha onceki bilgileriyle daha sonra karsilastiklar: yeni
bilgilerinin etkilesimiyle gerceklesmektedir (Kiiciik, 2005). Ogrencilerin bilimsel olarak dogru bilgilere
ulasmalar1 ve bu bilgiler 1s18inda giinltik yasamlarinda uygulayabilecek becerileri kazanmalari
konusunda ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir (Yilmaz, Giindiiz, Uciincti, Karakaya ve
Cimen, 2018). Ogrencilere bu bilgi ve becerilerin kazandirilmas: siirecinde 6gretim programlari ve
ders kitaplar1 6gretmenlere yol gostermektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programlari icerisindeki konulara ait bilgileri programli ve tertipli bir sekilde
izah eden, 6grenciye dersin amaglar1 hususunda yol gosteren ve egiten esas dokiimanlar (Unsal ve
Giines, 2002) olarak tamimlanmaktadir. Bagka bir deyisle ders kitaplari, 6gretim programlarindaki
derslerin igerigi ile ilgili malumatlar1 6gretmen ve 6grencilere sunan (Toprak, 1993), egitim sistemi
icerisindeki insanlara bilgi akis1 konusunda yol gosteren 6gretim materyalleridir. Bu nedenle ders
kitaplarinda yer alan bilgilerin bilimsel olarak hatali olmamasi ve alternatif kavramlar: icermemesi
gerekmektedir. Ogrencilerle ogretmenler tarafindan o6gretim materyali olarak kullanilan ders
kitaplarinin belirli kriterleri tasimasi gerekmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim
Terbiye Kurulu Baskanhg: (TTKB), 2018 yili ve 6410086 sayili miitalaasiyla kabul edilen taslak ders
kitaplarinda olmasi gereken dort temel kriter belirtmistir. Bu kriterler:

a. [cerigin Anayasa ve mevzuata uygun olmasi,
b. Icerigin bilimsel acidan yeterli olmas,
c. Igerigin egitim ve gretim programinin kapsamini ve kazanimlari karsilama yeterliligin olmas,

d. Gorsel tasarimin ve icerik tasariminin 8grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve 6grencilerin
gelisim ozelliklerine uygunlugunun olmasidir. (MEB, TTKB, 2018).

Ders kitaplary; egitim, ogretim ve degerlendirme hususunda en fazla basvurulan kaynaklardir. Bu
yiizden ders kitabr yazarlarinin yerine getirmesi gereken bazi ¢nemli sorumluluklar vardir (MEB,
2006). Ders kitaplarini basan ve yazanin, ders kitaplarinin igeriginin dogruluguna, yararlanilan sekil
ve ¢izimlerin egiticilik tarafina 6zen gosterip dikkat etmelidir (MEB, 2007). Bilginin hafizada anlam
kargasasina neden olabilecek durumlardan uzak tutulmas: kitabin bilimsel icerigi agisindan anlamh
dgrenmeyi tesvik eden bir husustur.

Fen bilimlerinin igerigini daha iyi bir sekilde anlamak i¢in son 30 yildir gelismis tilkelerin bircogu bilgi
yigmindan ibaret ve ezbercilie dayali geleneksellesmis programlardan ziyade, bilimi giinliik
hayattaki olaylarla bagdastirip izah etmeyi 6nemseyen, 6grencilerin bilime dair bakis agilarini pozitif
yonde degistirmeye calisan, laboratuvar calismalarini 6nemseyen yeni yaklasim ve programlar
gelistirme ¢abasina girmislerdir (Korkmaz, 2004). Bu yeni ve modern yaklasimlarindan biri de yasam
temelli 6grenme yaklasimidir (Bennett ve Lubben, 2006). Yasam temelli 6grenme yaklasiminin esas
amaci, Ogrencilerin 6grenecegi bilgileri giinlitk yasamdaki olaylarla iliskilendirerek, onlarin
motivasyon ve derse karsi isteklerini arttirmak, bilimsel stire¢ becerilerini gelistirerek fen bilimleri ile
giinliik yasamdaki olaylar arasinda iliski kurup farkinda olmalarina yardimci olmaktir (S6zbilir, Sadi,
Kutu, ve Yildirim, 2007). Yasam temelli 6grenme, 6gretim programinin igerigini farkl ve eglenebilir
hale getirerek o6grencilerin anlamasina katki saglamaktadir. Millar, Osborne ve Nott (1998)'a gore
yasam temelli 6grenme, kendinde bulunan bilgiyi kullanabilen, fen okuryazar: bireyler yetistirmeyi
amagclamaktadir. Ayrica yasam temelli 6grenmeyi esas alan 6gretim programlari, 6grencilerin fene ve
yeni gelismelere yonelik medyadaki programlar: takip edebilmeleri igin bireylere bilgi ve anlayis
kolaylig1 saglamalidir. Fen bilimleri 6gretiminde pek ¢ok zaman uygulama boyutu ikinci plana atilip
ihmal edilmektedir. Bircok biyoloji kitabi hayatimizdaki biyolojik olaylari ele almaktansa gereksiz
biyolojik detaylar1 kapsamakta, 6grencilerdeki ilgiyi ve meraki devam ettirmede yetersiz kalmaktadir
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(Kee ve Mc.Govan, 1998). Bundan dolayidir ki fen bilimleri 8gretim programinin igerigi teskil eden
ders kitaplar1 6grenciler acisindan faydali ve anlasilir olmali ve fen bilimlerinin gelisimine destek
olmalidir (Reid, 2000).

Ozellikle agagidaki su ti¢ endise fen egitiminde yasam temelli 6grenme yaklagiminin benimsenmesini
saglamistir (Bennett, 2003). Bunlar;

1. Fen egitimi o6gretmenlerinin 6grenciler icin fen siniflarinda kullamilan materyallerin ¢ogunun
uygunsuzlugu sebebiyle olusan endiseler,

2. Pek ¢ok tilkede yaygin olarak paylasilan zorunlu egitim sonrasinda fen konulari, 6zellikle fiziksel
bilimlerle ilgili olarak 6grencilerin kavramsal anlamalarindaki diistikliikten kaynaklanan endiseler,

3. Fen bilimleri alan1 disinda bulunan meslek gruplari igin verilen fen dersleri ile ilgili endiselerdir.

Fen egitimi kapsam iginde yer alan biyoloji egitiminin esas amaci;, dgrencilere {ist diizey beceriler
saglayip, arastirip, sorgulayip, problem ¢oziip ve elestirel diistinmeyi kazandirmaktir. Bu tist diizey
becerilerin dgrencilere kazandirilabilmesi icin, biyoloji derslerindeki konularin hem smiflarda teorik
bir sekilde hem de laboratuvarlarda uygulanabilir olarak aktarilmasi biiytik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenledir ki laboratuvarlar, 6grencilerdeki anlama diizeyinde artisa neden olan, 6grencilerin yeni
seyleri 6grenmelerine firsatlar veren, soyut olan kavramlar: somutlastiran ve 6grenciyi merkeze alan
onemli bir grenme ortamidir (Ekici ve Gokmen, 2012).

Insan ile dis diinya arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir. Insan zihninin tiriinlerinden olan dil,
sekil ve resimlerin, olgu ve kavramlarin daha iyi anlasilmasinda ciddi bir yeri vardir (Halloun, 2004).
Resimlerden daha az detaylandirilan sekil cizimlerinin ise (Giilbahar, 2008) insan hafizas1 ve
cevresindekileri bir arada icine almasi sebebiyle dogru olmayan kavramlara yol agmasi olas1 bir
boyuttur. Bilhassa fenle alakali dogru olmayan bilgilerin tespitinde sekiller ve cizimler ¢ok nemlidir.
Soyle ki sekillerin ¢izimi, somut verilerin yaninda soyut verileri de kapsamaktadir (Kose, 2008).

Kalp, bireylerin okul haricinde de gtinliik yasamlarindan baz: 6n bilgiler edinebilecekleri bir organdir.
Bazi durumlarda 6nceki bilgilerin dogru olmayan bilgileri de icermesi, bir¢ok dogru olmayan olgu ve
kavramin, giinlik yasam ile iliski igerisinde bulunmasindan kaynaklanabilir (Taber, 2009). Dogru
olmayan olgu ve kavramlarin olusmamasi icin dgretim materyallerinin dogru ve mifredata uygun
secilmesi gerekir. Kisacasi, on bilgilerin daha sonraki 6grenilen bilgilere zemin hazirladig: anlamli ve
kalic1 6grenmeler icin 6gretim materyallerinin bilimsel igerikli, dogru ve amacina uygun olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir (Ceken, 2011).

Bu arastirmada, yasam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan “Kalbini tami” etkinligi ile
ogrencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp cizimlerini karsilastirmalarina imkan verilerek
kalbin yapis1 ve kisimlari ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmusgtir.

YONTEM

Lise ogrencilerinin kitaplardaki kalp gizimleri ile gercek memeli kalbini karsilastirmalarina yonelik
goriislerinin belirlendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemleri desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Ogrencilere tiimiiyle yabanci olmayan ancak tam olarak anlamim kavrayamadiklari
yasadigimiz diinyadaki bazi olgular1 arastirmaya yarayan calismalar igin olgu bilim uygun bir
arastirma imkani saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma 2018-2019 egitim-6gretim déneminde Samsun’daki bir Anadolu Lisesinde okuyan 11. smuf
ogrencileri ile yiiriitilmistir. Calisma grubu, kalp diseksiyonunun yapildigr “Kalbini Tam”
etkinligine katilan 30 ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin seciminde arastirmacilarin kolay
ulasilabilmelerine imkan taniyan uygun ¢rnekleme yontemi kullanilmistir.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1,170-182.
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Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak agik uglu sorular hazirlanmistir. Hazirlanan agik uglu sorular farkli alandan
uzman kisilere de okutularak anlasilir olup olmadig1 sorgulanmustir. Ayrica biyoloji egitimi alaninda
uzman bir ogretim tiyesinin de sorular hakkindaki goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir. Veri toplama araci toplam 5 acgik uglu sorudan
olusmaktadir. Veri toplama araciyla 6grencilerden kitaplardaki kalp cizimleri ile diseksiyonu yapilan
gercek kalp arasinda fark olup olmadigini ifade etmelerine yonelik acik uglu sorular sorulmustur.
Ayrica dgrencilerden etkinlik sonrasinda kalp ile ilgili sahip olduklar: bilgilerde bir degisiklik olup
olmadigini ifade etmeleri istenmistir.

Islem Basamaklar

Etkinlik sirasinda gercek bir memeli kalbinin diseksiyonu 6grencilerle birlikte yapilarak, 6grencilerin
kalbin kisimlarmni ayrintili olarak incelemeleri saglanmistir. Bu amagla daha énceden temin edilen
koyun kalbi 6ncelikle dis kisimlar1 ve aort damari, toplardamarlar ve koroner damarlari gosterilmistir.
Daha sonra koyun kalbi diizgin bir sekilde kesilerek karmcik ve kulakgiklar ile kapakgiklar
ogrencilere gosterilmistir. Bu asamalarda 6grencilerin kalbin kisimlarina dokunarak yakindan
incelemelerine firsat verilmistir. Kalp diseksiyonu etkinligi ile kalbin yapis1 ve kisimlari ayrintih
olarak gosterilirken, 6grencilerden gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp c¢izimlerini inceleyerek
karsilastirmalar1 istenmistir. Gergek kalp ile kitaplardaki kalp cizimlerini karsilastiran 8grencilerden
arastirmacilar tarafindan hazirlanan acik uclu sorulari cevaplamalar: istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin acgik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelenerek igerik analizi yapilmustir. Oncelikle
buitiin 6grencilerin arastirmada sorulan acik uglu tiim sorulara verdikleri cevaplar okunmus ve
sorular analiz edilmistir. Analiz sirasinda 6grencilerin her bir soruya verdigi cevaplar ayri ayri
kodlanmis ve 6grencilerin cevaplarindan elde edilen veri kesitlerine atanmistir. Daha sonra benzer
kodlar bir tema altinda birlestirilerek kategorize edilmistir. Ihtiyag durumunda alt temalar
olusturulmustur. Analiz ile kategorize edilen verilere ait frekans ve ytizdeler tespit edilerek tablolar
olusturulmustur. En fazla frekansa sahip kodlardan en aza dogru siralanarak tablolara son sekli
verilmistir. Elde edilen tablolar, analizler sonucunda elde edilen kodlara ait ¢rnek o6grenci veri
kesitlerine de yer verilerek yorumlanmuistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik
Kurulu

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 17.04.2020
Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 2020/149
BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araci olarak 6grencilere sorulan agik uglu sorulara verilen cevaplarin analiz
edilmesiyle elde edilen tablolar, bu tablolara ait 6grenci veri kesitleri ve yorumlara yer verilmistir.
Bulgular acik uclu sorulara gore boltimlere ayrilarak sunulmustur.

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdigi cevaplar tablo haline getirilirken baz1 6grenciler ayn1 sorunun
cevab1 olarak birden fazla (iki yap1 arasindaki fark vb.) cevap verdikleri icin cevaplar kategorize
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edilirken bu 6grenciler birden fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna bagli olarak bazi tablolarin
frekans: 6grenci sayisindan fazla olabilmektedir.

1. Ogrencilerden “Gergek kalp ile ders kitaplarmdaki kalp cizimlerini karsilastirdigimizda, kalbin yapisi ve
kissmlariyla ilgili farkliliklar bulunmakta muydi? Farkliliklar varsa sizce ne tiir farklihklar vardi? sorusunu
cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 1'de

verilmistir.
Tablo 1.
Gergek Kalp Ile Ders Kitaplardaki Kalp Cizimleri Arasindaki Farka Ait Ogrenci Goriisleri
Ogrenci Cevaplar1 f %
Gercek kalpte yapilar daha nettir. 12 40,0
Gercek kalpte kapakciklar daha
9 30,0
farkhdir.
Gercek kalp daha detaylidir. 5 16,7
Gercek kalpte kulakgiklar farklidir. 3 10,0
Gergek kalp ve kitaplardaki kalp ~ Gergek kalpte ka.pal‘<(;1klar1 kalp 3 10.0
¢izimleri birbirinden farklidir kasmna baglayan iplikler farklidr. ’
Gergek kalp sekilsel olarak farklidur. 2 6,7
Ders kitaplarindaki kalp cizimlerin
gercege yakin olmasina ragmen daha 5 33
Ogretici olmasi igin gergek kalpten !
farkhdir.
Gercek kalp daha yaghdir. 1 3,3
Gercek kalp ve kitaplardaki kalp Gergek k.a¥p ile (;.1z1mler1 b.en.zerdlr,
. . . sadece cizimdeki kalp belirgin sekle 2 6,7
cizimleri benzerdir.
sokulmustur.

Yapilan analizlerde “Gergek kalp ve kitaplardaki kalp cizimleri birbirinden farklidir” seklinde cevap
veren Ogrencilerin bazilar1 birden fazla farklilik sdyledigi igin birden fazla yerde frekansa dahil
edilmislerdir. Verilen cevaplar analiz edildiginde 6grencilerden 2 tanesi hari¢ diger tim &grenciler
gercek kalp ile kitaplardaki ¢izimi yapilan kalp arasinda farkliliklarin oldugunu ifade etmislerdir.
Benzerligin oldugunu soyleyen 6grenciler her iki yapinin, kalp seklinin dis gortintimiiniin birbirine
benzedigini soylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesinin goriis,

O6: “Gergek kalbi ana hatlariyla cevreleyecek olursak, cizimdeki kalbe benzedigini gorebiliriz. Sadece
keskinlestirilmis ve sivrilestirilmis, cizimdeki kalp belirgin bir sekle sokulmustur.” seklindedir.

Gergek kalp ile gizimlerdeki kalp yapisinin birbirinden farkli oldugunu diistinen 6grencilerin yaklasik
%401 gercek kalpte yapilarin daha net oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grencilere ait 6rnek ifadeler su
sekildedir.

O7: “Evet, gercek kalpte her sey daha net belli oluyor. Kalbi kestigimizde kapakciklardaki ipliklerini daha iyi
gordiim.”

O17: “Evet, gercek kalpte her sey daha agik, belirgindi.”

O26: “Evet, gercek kalp daha net ve detaylydi. Kapakgiklardaki iplikler daha net goriiniiyordu ve bircok sey
birbirine baglwydi. Lifler ve damarlar karisik ama bir o kadar da diizenliydi.”

Cizim ile gercek kalp arasinda farkliigin oldugunu sdyleyen 6grencilerden bazilari ise bu farkliigin
kapakgiklardan kaynaklandigini;

Ondokuz Mayis Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yil Egitim Sempozyumu Ozel Say1,170-182.
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O12: “Kapakgiklar gercek kalpte cizimlerden cok farkli goriiniiyormus.” ifadesiyle ortaya koymustur.

Ogrencilerin %16,7’si gercek kalbin daha detayli oldugunu dile getirirken, %10u gercek kalpte
kulakgiklarin farkli oldugunu, %10'u gercek kalpte kapakgiklar: (trikiispit ve biktispit kapakgiklar)
kalp kasina baglayan ipliklerin farkli oldugunu, %6,7’si gercek kalbin sekilsel olarak farkli oldugunu,
%3,31t gercek kalbin daha yagh oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %6,7’si ise ders kitaplarinda
gercek kalbe benzer ¢izimler yapilmasina ragmen daha 6gretici olmasi istendiginden gercek kalpten
farkli oldugunu ifade etmislerdir.

2. Ogrencilere etkinlik sonrasinda sorulan sorulardan biri de “Kalbini tam” etkinliginde dikkatinizi ceken
en dnemli kalp kismu sizce hangisiydi? seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait veriler

Tablo 2’'de verilmistir.
Tablo 2.
“Kalbini Tam” Etkinliginde Dikkatinizi Ceken En Onemli Kalp Kismi Sizce Hangisiydi? Sorusuna Ait Ogrenci
Goriigleri

Ogrenci Cevaplari f %
Kalp kapakgiklarini (trikiispit ve bikiispit) kalp
kasma baglayan iplikler ? 30,0
Aort damarlar1 8 26,7
Kulakgiklar 7 23,3
Kalp kapakgiklari 6 20,0
Koroner damarlar 3 10,0
Karinciklar 3 10,0
Akciger atardamart 2 6,7
Miyokart tabakasinin kalinlig 1 33
Kalbin kaslar1 1 3,3
Kalbin yagli kisimlari 1 3,3

Kalbini tami etkinliginde bazi 6grenciler kalp ile ilgili dikkatlerini ¢eken yapilar icin bir yapiy1
yazarken bazi Ogrenciler birden fazla yapiyr yazmuslar ve birden fazla yerde frekansa dahil
edilmiglerdir. 2. sorunun analizi yapildiginda 6grencilerin %30'u “Kalbini Tani” etkinliginde en
dikkatini ¢ceken kalp kisminin kalp kapakgiklarini (trikiispit ve bikiispit) kalp kasina baglayan iplikler
oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesi diistincesini “Kapak¢iklardaki iplikler cok dikkatimi
cekti, cok giizel goriintiyordu.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerden %26,7’si en 6nemli kismin aort damarlari oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilere ait
ornek bir 6grenci goriisii;

O6: “Aort, ciinkii biiyiik bir damar ve kalbi digtan inceledigimizde bile ilk dikkat ¢eken odur. Onemli oldugunu
diistinmem ise, tiim viicuda tasidi§r temiz kandan dolayidir. Dakikada defalarca tiim viicuda temiz kan
pompalamak akciger harig tek bir damara yiiklenmistir.” seklindedir.

Ogrencilerin %23,3"11 kulakciklarin kalbin en énemli kismi oldugunu sdylemislerdir. Bu diisiincelerini
ogrencilerden bir tanesi;

O21: “Kulakgiklar ¢iinkii ben onlar birlesik ve icerde ayriliyorlar sanyordum ama ayriymig.” biciminde ifade
etmistir.

Ogrencilerin %20’si dikkatini ¢eken en dnemli kalp kisminin kapakgiklar oldugunu belirtirken, %10"u
koroner damarlar, %10'u karinciklar, %6,7’si akciger atardamari, %3,3'ti miyokart tabakasinin
kalinhig, %3,3"ti kalbin kaslari, %3,3"ti kalbin yagh kisimlar1 oldugunu séylemistir.
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3. Ogrencilere ayrica “Kalbin sol ve sag karmncik duvarlarim incelendiginizde ne tiir farkliliklar gordiiniiz? Bu
farklihigin nedeni sizce nedir?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Kalbin Sol Ve Sag Karincik Duvarlarini Incelendiginizde Ne Tiir Farklhiliklar Gordiiniiz? Bu Farkliligin Nedeni
Sizce Nedir? Sorusuna Ait Ogrenci Goriigleri

Ogrenci Cevaplari f %

Sol karincik sag karinciktan daha kalindir. 19 63,3
Sol ve sag karinciktaki, aort ve akciger 3 10.0
atardamarlar: farklidir. !
Sol karincik sag karinciktan daha

Lt 2 6,7
buytktir.
Sag ve sol karincik kapakgiklar farklidir. 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

3. soruya dgrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen Tablo 3 incelendiginde, kalbin sol
ve sag karinciklar1 gozlemleyen o6grencilerin biiytik bir ¢ogunlugu (%63,3'ti) sol karmcigin sag
karinciktan daha kalin oldugunu belirtmistir. Bu diistinceye sahip ogrencilerden bir tanesi bu
gorusiinii ve gerekgesini;

O10: “Sol karncik duvart sag karmciga gore daha kalindir. Ciinkii sol karnciktaki kalp aortla tiim viicuda
pompalaniyor.” seklinde ifade etmistir.

Diger ogrencilerin yorumlarina bakildiginda 6grencilerin %10"u sol ve sag karinciktaki aort ve akciger
atardamarlarimin farkli oldugunu, %6,7’si sol karincigin sag karinciktan daha biiyiik oldugunu, %3,3’u
sag ve sol karincik kapakciklarinin farkli oldugunu séylemislerdir.

4. Ogrencilere “Atardamar-toplardamarlart incelediginizde ne tir farklar gordiiniiz? Bu farkhh§in nedenini
aciklayabilir misiniz?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Atardamar-Toplardamarlar: Incelediginizde Ne Tiir Farklar Gérdiiniiz? Bu Farkliligin Nedenini Agiklayabilir
misiniz? Sorusuna Ait Ogrenci Goriisleri

Ogrenci Cevaplar1 f %
Atardamar toplardamardan daha kalindir. 12 40,0
Toplardamar asagida, atardamar yukaridadir. 7 23,3
Atardamar karinciklara, toplardamar kulakgiklara baglhdir. 4 13,3
Toplardamar atardamara gore daha genistir. 3 10,0
Atardamar ve toplardamarlarin giris-gikis yerleri farklidir. 1 3,3
Toplardamar atardamara gore yag miktar: daha fazladur. 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 2 6,7

Ogrencilerin 4. soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde, atardamarin toplardamardan daha kalin
oldugunu belirten 6grenciler smifin %4011 olusturmaktadir. Bu diislinceye ait bazi 6grencinin
goriisleri ve gerekgeleri;

O5: “ Atardamarlar daha kalindir toplardamara gore ciinkii kani pompalarken damara daha fazla baski uygular.”
O6: “ Atardamarlar, toplardamardan daha kalindir ciinkii daha cok elastik lif bulundurur.”

O13: “ Atardamarlar daha kalindir sebebi ise kan basinci daha ok oldugu icin ona gore daha dayanikly olmali.”
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026: “ Atardamarlar toplardamarlardan daha kalin giinkii kani dagitiyor.” seklindedir.

Ogrencilerin %23,3't toplardamarin asagida, atardamarin yukarida oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerden %13,3'1i ise atardamarin karinciklara, toplardamarlarin kulakgiklara bagh oldugunu;

O9: “ Atardamar karmciklara, toplardamar kulakgiklara baghdir.” ifadesiyle dile getirmistir.

Ogrencilerin %10'u toplardamarin atardamara gore daha genis oldugunu dile getirirken, %3,3'liik
kismu atardamar-toplardamarin giris-gikis yerlerinin farkli oldugunu, %3,3'ti ise toplardamarin
atardamara gore yag miktarimin daha ¢ok oldugunu sdylemistir.

5. Ogrencilere son olarak, “Kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalple ilgili bilgilerinizde ne tiir degisiklikler
oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Kalp Diseksiyonu Etkinligi Sonrasinda Kalple Iigili Bilgilerinizde Ne Tiir Degisiklikler Oldugunu
Diigiiniiyorsunuz? Sorusuna Ait Ogrenci Goriigleri

Ogrenci Cevaplar1 f %
Kalbin yapisim daha iyi sekilde anladim. 6 20,0
Kalbi daha ayrintili sekilde gordiim. 4 13,3
Gercek kalp kitaplardaki ¢cizimden
2 6,7
farklidar.
Bildiklerimi pekistirdim. 2 6,7
Kalple ilgili birgok 6nemli bilgi 6grendim 2 6,7
Kalp ile ilgili bilgimde Kapakgiklarin daha biiytik oldugunu
degisiklik oldug srdii 1 3,3
eglisiklik oldugunu gordum.
dustintiyorum Tahmin ettigimden farkliyd. 1 33
Soru ¢ozerken kalbi daha rahat
5 1 33
hatirlayacagim.
Soyut bilgilerim somutlast1. 1 3,3
Gergek kalbin kulakgiklari ¢ok ilgimi
. 1 33
cekti.
Kalbin karisik bir yapisi vardir. 1 3,3
Kalp ile ilgili bilgimde
degisiklik oldugunu Degisiklik oldugunu diisinmiiyorum. 3 10,0
dustunmiiyorum
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

Son olarak dgrencilere kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda bilgilerinde bir degisiklik olup olmadig:
varsa ne tiir degisiklikler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin %20’sinin kalbin yapisim daha iyi sekilde
anladigini, %13,3"tintin kalbi daha ayrintili sekilde gordtigiint, %6,7’si gercek kalbin gizimden farkl
oldugunu, %6,7’si bildiklerini pekistirdigini, %6,7’si kalple ilgili bircok 6nemli bilgi 6grendigini ifade
etmistir. Ayrica bazi 6grenciler ise, %3,3'ti kalp kapakgciklarinin daha biiyiik oldugunu gordiigin,
%3,3'1 tahmin ettiginden farkli oldugunu, %3,3'ti soru c¢ozerken Kkalbin seklini daha rahat
hatirlayacagmni, %3,3"ti soyut bilgilerinin somutlastigini, %3,3’ti gercek kalp kulakg¢iklarimin ¢ok ilgisini
cektigini, % 3,3'0 kalbin karistk bir yapisi oldugunu belirtmislerdir. Kalp ile ilgili bilgilerinde
degisiklik oldugunu diistinen 6grencilerden bazilarina ait ¢rnek o6grenci ifadelerine asagida yer
verilmistir.

O7: “Kalbi daha ayrintila bir sekilde gordiim.”

O9: “Kalbin yapisini daha iyi sekilde anladim.”
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O14: “Bildiklerimi pekistirdim.”
O15: “Kalbi daha ayrintili inceledim ve yapilarim gordiim.”
O16: “Somut olan bilgim soyutlasti, kalbin igini gordiim.”

O25: “Kalbi diisiindiigiimden daha detaylh gordiigiim icin giizel giiriindii. Deneyden dnce bu kadar giizel
oldugunu diisiinmemistim.”

O26: “Daha ¢ok sey 6§rendim ve sinavda bu goriintiiyii hatirlayarak soru ¢ozebilirim.”

Ogrencilerden sadece 3 tanesi kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalp ile ilgili bilgilerinde bir
degisikligin olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 5 tanesi de bu soruya cevap vermeyerek bos
birakmuslardar.

TARTISMA VE SONUC

Lise 11 smif dgrencileri ile yapilan bu ¢alismada, yasam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan
“Kalbini Tam” etkinligi ile 6grencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp c¢izimlerini
karsilastirmalarina imkéan verilerek kalbin yapisi ve kisimlar ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler analiz edildiginde 2 6grenci haricinde diger
dgrencilerin kitaplarda cizilen kalp ¢izimleri ile gercek kalp arasinda bazi farkliliklarin oldugunu ifade
etmislerdir. 1. soruya verilen cevaplarda 6grenciler, gercek kalpte yapilarin daha net goriindiugunt,
daha detayll oldugunu, kapakgik ve kulakcik gibi yapilarin daha farkli goriindtigiint ifade
etmislerdir. 2. soruya verilen cevaplarda Ogrencilerin dikkatini ceken kalp kisimlarmin, kalp
kapakgiklarm (trikiispit ve bikiispit) kalp kasma baglayan iplikler, aort damarlari, kulakgik ve
kapakgiklar ile koroner damarlar oldugu tespit edilmistir. Gercek kalbin incelendigi etkinlik
sonrasinda 3. soruya verilen cevaplarda ogrenciler, sol karmcigin sag karmnciktan daha kalin
oldugunu, sag ve sol karinciktaki aort ve akciger atardamarlarimin farkli oldugunu, sol karincigin sag
karinciktan daha biiyiik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler 4. soruya verilen cevaplarda ise;
atardamarin toplardamardan daha kalin oldugunu, toplardamarin asagida, atardamarmn yukarida
oldugunu, atardamarlarin karinciklara, toplardamarlarin ise kulakgiklara baghh oldugu seklinde
aciklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Ogrencilere yapilan etkinlik sonrasinda kalp ile ilgili
bilgilerinde ne ttir degisiklikler oldugu soruldugu son soruda ise 3 6grenci haricinde diger tim
ogrenciler kalp ile ilgili bilgilerinde bir degisikligin oldugunu ifade etmislerdir. Degisiklik oldugunu
diistinen o6grenciler kalbin yapisimi daha iyi sekilde anladiklarini, kalbi daha ayrintii sekilde
gordiiklerini, gercek kalbin ¢izimden farkli oldugunu ogrendiklerini belirtmislerdir. C)grencilerle
yapilan bu ¢alismadan elde edilen verilerden canlili1 tiim yonleriyle inceleyen biyolojinin farkli yap:
ve konularmin o6gretiminde kitaplardaki iki boyutlu ¢izimlerden yararlanmak yaninda miimkiin
oldugunca gercek materyaller ile 6gretimin zenginlestirilmesi 6grencilerin daha anlamli ve kolay
ogrenmelerini saglayacaktir.

Roth’a (1998), fen egitiminde en 6nemli sorunun teori ile uygulamalarin beraber yiiriitiilmedigi ve
sonug olarak ogrencilerin tam dgrenmesinin gerceklesmedigi, bu nedenle dersler islenirken gercek
materyallerin kullanilmasina ¢nem verilmesi gerektigi belirtilmistir (Akt. Basdas, 2007). Egitim,
ogrencileri hayata hazirlayan bir asama oldugu icin, egitim ortamlarindaki miifredat konularmin
giincel yasamla bag kurulmasini gereklidir. Ogrencilerin 6grendikleri konular ile giincel yasam
arasinda bag kuruldugunda, konularin anlagilmas: kolaylasarak soyut olan kavramlar somut hale
gelmektedir. Bu nedenden dolay: egitim ortamlarindaki egitim ile giinliik hayat arasinda daima bir
koprii olmali ve egitim ortamlar giinliik hayatla uyumlu hale getirilmelidir. Bu ytizden 6gretmenler
egitim ortamlarinda gercek materyallere yer vermeli ve egitim hayatla i¢ ice olacak bigimde
yapilmalidir (Gozmen, 2008). Yapilan c¢alismalarda, fen konulariin 6gretiminde gercek
materyallerden yararlamilmasi, imkdn olmadigi zaman gercek materyallerin 6zelliklerini {izerinde
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barindiran ti¢ boyutlu materyal ve modellere yer verilmesinin 6grencilerin basarilarini artirdig: tespit
edilmistir. Yapilan bir¢ok calismada, “Giines ve Ay Tutulmalar1” (Guy ve Young, 2010), “Hiicre
Boliinmesi” (Giines ve Celikler, 2010), “Mayoz Boliinme” (Gozmen, 2008), “Sindirim ve Bosaltim ile
Cicekli Bitkiler” (Kogak, 2006), “Dinyamiz ve Gokytizii” (Ercanli, 1997), “Kimyasal Kavramlar”
(Alkan, 1996), farkl fen konularinin 6gretiminde materyal ve modellerin kullanilmasmin geleneksel
yontemlere nazaran bireylerin basarilarinda olumlu bicimde anlamli bir farklilik olusturdugu
sonucuna ulasmislardir. Fen ile ilgili yapilan bu arastirmalarda konularin 6gretiminde {i¢ boyutlu
materyal ve modellerin kullanilmadig1 gruplarda ¢ogunlukla 2 boyutlu resimlere yer verilmistir.
Ogretilmek istenen fen konulariyla ilgili iki boyutlu resimlere yer verilen gruba oranla ii¢ boyutlu
modellere yer verilen gruplarda basariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Zira bu arastirmanin
da sonucuyla paralel olarak &zellikle kalp vb. gibi gercek materyaller ve bu materyallerin resimleri
arasinda birtakim farkliliklar vardir. Bagka bir ifadeyle iki boyutlu olan ¢izim ya da resimler, gercek
materyallerin ya da onunla uyumlu olarak hazirlanan ti¢ boyutlu modelleri tiim yonlerini
barindiramamaktadir. Buna bagh olarak da 6grencilerin sadece resimlerden yararlanilarak yapilan bir
Ogretim sonucunda Ogrenmelerinde bir takim eksiklikler olusabilmektedir. Bu sebeple fen
ogretiminde daha dogru ve eksiksiz 6grenmeler gerceklesmesi icin 6ncelikle 6gretilmek istenen konu
ile ilgili gercek materyallere, imkan olmadigl durumda gercek materyali yansitacak ti¢ boyutlu
modellere 6gretimde yer verilmesi son derece 6nemlidir. Aksi hdlde 6grenciler bazi fen konularmi
algilamada ve anlamlandirmada zorlanacaklardir. Bu yilizden yapilan arastirmalar dahilinde
ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 soyut ya da karisik kavram ve olgular1 somutlastirabilmek ve bu
kavramlarla ilgili 6grenmeleri saglamak icin gercek materyallerin fen egitiminde kullanilmas1 6nem
arz etmektedir.
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Student Views on Heart Dissection Activity Prepared According to Life Based
Learning Approach

Extended Abstract:

The aim of this study is to determine the students' views on the structure and parts of the heart by
allowing the students to compare the real heart and the heart drawings in the textbooks with
“Diagnose Your Heart” activity prepared according to the life-based learning approach. The study
was conducted with 11th grade students attending an Anatolian High School in Samsun during the
2018 - 2019 academic years. The study group consisted of 30 students who participated in “Diagnose
Your Heart” where heart dissection was performed. In the selection of the students, an appropriate
sampling method was used which allows the researchers to reach easily. Open-ended questions were
prepared as a data collection tool. The open-ended questions were read to experts from other fields
and asked whether they were understandable. In addition, a faculty member who specializes in
biology education received their opinions on the questions. Necessary arrangements were made in
line with the opinions of the experts. Data collection tool consists of 5 open-ended questions. With the
final data collection tool, students were asked open-ended questions to express whether there is a
difference between the heart drawings in the books and the actual heart dissected. During the activity,
dissection of a real mammalian heart was performed with the students and the students were
examined in detail. For this purpose, the sheep heart, which has been provided previously, has been
shown primarily to the outer parts and aortic vein, veins and coronary vessels. Then the sheep's heart
was cut properly and the ventricles, atria and valves were shown to the students. At these stages, the
students were given the opportunity to examine the parts of the heart closely by touching them. While
heart dissection activity, structure, and parts of the heart are shown in detail, students were asked to
compare the actual heart with the heart drawings in the textbooks. The students comparing the actual
heart and the heart drawings in the books were asked to answer open-ended questions prepared by
the researchers. Students' answers to open-ended questions were analyzed. First of all, the answers of
all students to all questions were read and analyzed. During the analysis, the answers of the students
to each question were coded separately and assigned to the data sections obtained from the students'
answers. Later similar codes were categorized under a theme. Sub-themes were created in case of
need. The frequency and percentages of the data categorized by analysis were determined and tables
were created. The codes with the highest frequency are sorted to the least and the tables are finalized.
The obtained tables were interpreted by including the sample student data sections of the codes
obtained result of the analyses. As a result, when the data obtained from the students were analyzed,
they stated that there were some differences between the heart drawings drawn in the books of the
other students and the real heart except for 2 students. Students who think that there is a difference
between the drawing and the real heart stated that the structures in the actual heart appear more
clearly, that they are more detailed, and that structures such as the valve and the atrium look different.
Students stated that fibrous structures that connect the heart valves to the heart muscles, aortic artery,
heart atrium and valves on the actual heart are the most attention heart structures. When asked what
differences were seen in the right and left ventricular walls in the examined heart, the students stated
that “Left ventricle is thicker than right ventricle” ” Aortic and pulmonary arteries are different in right
and left ventricle” “Left ventricle is larger than right ventricle”. When asked what kind of differences
between arteries and veins; “The arteries are thicker than the veins”, “The veins are below, the arteries
are up”, “The arteries and veins are connected to different atria and ventricles”. When the students
were asked what kind of changes in their heart-related information after the activity, 3 students stated
that there was no change in their information, while the other students learned that they understood

”

the structure of the heart better ” they saw the heart in more detail” and that the real heart was
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different from drawing. In this study conducted with students, in addition to making use of two-
dimensional drawings in books in teaching different structures and subjects of biology from the data
obtained, enriching teaching with real materials as much as possible will enable students to learn
more meaningfully and easily. The appropriateness of the teaching methods used in science education
to the subjects to be taught is very important. Otherwise, the student will have difficulty in
understanding and making sense of the subject. Therefore, it can be suggested that real materials
should be used in science education in order to embody the abstract or mixed concepts and
phenomena that students have difficulty in understanding by increasing the intelligibility. For other
systems related to biology, such studies can be done and real materials can be used.
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