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Oz

Bu arastirma, ingilizce Ogretmenlerinin 6gretim siireci uygulamalar1 ve 6z yeterliklerine yonelik goriislerinin
belirlenmesini amaclamaktadir. Arastirma nitel arastirma modellerinden durum calismasi cergevesinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elaz1g il merkezinde gorev yapan
uygun drnekleme yontemiyle secilen 15 ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak
acik uglu sekiz sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Yari yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oztimlenmistir. Gortismelerin analizinde NVivo
programimdan yararlanilmistir. Calismada ortaya ¢ikan sonuglar; 6gretim stirecini planlama ve hazirlik, derse
katilim, smif yonetimi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim siirecini degerlendirme, &gretim siirecinde
karsilasilan olumsuzluklar, 6gretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi dustindiigti yonler, 6gretmenlerin 6gretim
stirecindeki 6z yeterliklerinin arttirilmasi ve mesleki gelisimlerine yonelik oneriler temalar1 altinda sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretmenleri, 6gretim stireci uygulamalari, 5gretmen 6z yeterligi.

Abstract

This study aims to determine the opinions of English teachers on teaching process practices and their self-efficacy.
The research was designed within the framework of the case study of qualitative research models. The study group
of the research consisted of 15 English teachers who were chosen by appropriate sampling method in the city center
of Elazi1g in 2016-2017 academic year. In the study, semi-structured interview form consisting of eight open-ended
questions was used as data collection tool. Data obtained from semi-structured interviews were analyzed by
content analysis method. NVivo program was used in the analysis of the interviews. The results of the study were
presented under the themes of; planning and preparation of teaching process, participation in class, classroom
management, teaching methods and techniques, evaluation of teaching process, problems in teaching process, the
aspects of teachers think to develop in themselves, suggestions for increasing the self-efficacy of teachers in teaching
process and their professional development.
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GIRIS

Diinyada bir¢ok alanda yasanan giincel gelismeleri takip edip uygulayabilmek bir takim yeterliklere
sahip olma zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Genel olarak diistiniildtigiinde, iletisim bunlarin
basinda gelmektedir. Kiiresellesen diinyada farkli uluslardaki bireylerin birbirleriyle bilgi alisverisinde
bulunmalari, yaptiklar1 yenilikleri sunmalar1 ve pazarlamalari, ticaret yapmalari, diplomatik
temaslarda bulunmalari gibi bircok durum iletisim yoluyla saglanmaktadir. Yasadigimiz bu donemde
ortak iletisim araci Ingilizce olarak kabul edilmektedir. Teknolojik ve bilimsel gelismeler Ingilizce
araciligiyla diinyaya yayilmaktadir.

Giiniimiizde Ingilizce'yi egitim ve is hayatinda etkili ve islevsel olarak kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi, kiiresellesen diinyanin bir geregi haline gelmistir. Bunun gerceklesmesinde en biiytik rol
Ingilizce ogretmenlerine diismektedir. Toplumun ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesi icin,
ogretmenlerin belli yeterlik ve donanimlar1 kazanmis olarak mezun olmalar:1 gerekmektedir (Yenen ve
Durmaz, 2019). Bu baglamda, ingilizce ogretmenlerinin 6gretim siirecinde yeterli olmalar1 ve 6z
yeterliklerini yerinde ve etkili kullanabilmeleri oldukca ¢nemlidir. Tirkiye’'de 1ngilizce ogretimi
ilkokuldan tiniversiteye kadar tiim egitim-ogretim kademelerinde verilmektedir. Ancak, uzun yillardir
yabanci dil 6gretimine ¢nem verilen tilkemizde halen karsilikli iletisim kurabilme seviyelerine
ulagilamadig1 goriilmektedir. 2017 Ingilizce yeterlik endeksi verilerine gére ana dili ingilizce olmayan
80 tilke arasindan 62. sirada yer alan ve oldukca diisiik diizeyinde Ingilizce yeterlik endeksi olan
Tirkiye'nin (EF EPI, 2017) bu durumunun olumlu yonde degismesi icin, ilk olarak Ingilizce
ogretmenlerinin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerine deginilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Ciinkii 6gretmenler yeterliklerini 6grenciye aktarabildigi oranda etkili olabilir ve 6grenciye basari
saglayabilir. Bu baglamda, Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin kendi
gorisleri dogrultusunda incelenmesi arastirmaya deger bulunmustur.

Ogretmen Oz Yeterligi

Oz yeterlik kavramyla iliskili kavramlardan biri olan 6gretmen 6z yeterligi, sosyal bilissel teorinin de
davraniglarinin en 6nemli agiklayicilarindan biridir (Bandura, 1977). Ogretmen 6z yeterligi genel olarak,
ogretmenlerin  etkili bir ©6gretim yapabilme konusunda kendilerine giivenmeleri olarak
tamimlanmaktadir (Guskey ve Passaro, 1994; Denzine, Cooney ve McKenzie 2005). Skaalvik ve
ve stirdiirmede 6gretmenin kendi yeterliligine iliskin inancidir. Bandura (1977) bir 6gretmenin 6z
yeterligine olan inancini, 6grenmede gticlitk geken 6grenciler de dahil olmak {izere, 6grenci katilimin
ve dgrencinin etkili 6grenmesini saglamaya yonelik istenilen ¢iktilara ulasabilme kapasitesine olan 6z
yargisi seklinde aciklamistir.

.....

faktorlerden biridir (Kurt, 2012). Yiiksek diizeydeki 6gretmen yeterlikleri, basarili 6gretmenlerin guiglii
bir aciklayicisi olarak belirtilmektedir (Chacon, 2005). Diger bir deyisle, 6gretmenlerin sinif iginde ne
yaptiklarinin ve ne kadar etkili olduklarinin farkinda olmalar: gerekmektedir. Bir 6gretmenin 6gretim
stirecindeki art1 ve eksi yonlerini ve alaniyla ilgili bir konuda ne kadar yeterli olup olmadigini bilmesi
ogretimdeki etkililigi acisindan 6nemlidir.

Ogretmenler, giiniimiiz diinyasimin karmasik zorluklariyla yiizlesmek icin ¢ok cesitli yeterliklere
ihtiya¢ duymaktadir. Ogretmenlik yeterlikleri, belirli bir iilkenin refahina katkida bulunmay1
amagclayan etkili bir egitim stirecinin dogal bir 6gesidir (Yenen ve Kiling, 2018). Egitimcilerin 6grenci
ihtiyaclarim karsilamak, yeni ve yaratici 6gretim uygulamalarini kolaylikla ve gtivenle ise kosabilmeleri
i¢in yiiksek diizeyde 6gretim yeterligine sahip olmalar1 gerekir (Kizkapan ve Bektas, 2017; Midgeley,
Feldlaufer ve Eccles, 1989; Allinder 1994). Buna paralel olarak Ashton ve Webb (1986) de calismalarinda,
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0z yeterlik inanci yiiksek olan ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarim arttirma egiliminde olduklarimi ve 6grenmeyle ilgili simif icinde olusabilecek
problemleri 6nceden sezdiklerini ve bu dogrultuda 6grenme diistikltigii ceken ya da simf seviyesinin
uistiinde olan 6grencilere yonelik farkli yontemler uyguladiklarin belirtmislerdir. Konu ile ilgili yapilan
arastirmalarda (Guskey ve Passaro, 1994; Karacaoglu, 2008; Lee, 2009; Rakicioglu-Soylemez, 2012; Esen,
2012; Heaton, 2013; Thompson, 2016; Nugroho, 2017) 6gretmen 6z yeterliginin 6gretim stirecinde ve
ogretmenin sinuf ici uygulamalarinda énemli bir degisken oldugu vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, 6grenci basarisina, 6gretmenlerin siif ici davraniglarina sinif
yonetimine, Ogretme ve Ogrenme motivasyonuna btiyiik bir etkisi oldugu bir¢cok calismanin
sonuglarinda ortaya konmaktadir (Bandura, 1997; Gibson ve Dembo, 1984; Midgley, Feldlaufer ve
Eccles, 1989; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2007; Bas, 2010; Butt, Khan, ve Jehan, 2012; Fackler ve
Malmberg, 2016). Ayrica, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 mesleki doyum ve giidiilenme, giiven ve
seffaflik gibi bircok psiko-sosyal 6gelerle de iliskilendirilmektedir (Btimen, 2009).

Ogretmen 6z yeterlikleri ile ilgili yapilan calismalarin genel olarak alan bilgisi, meslek bilgisi, iletisim
becerileri, 6gretim stratejileri, teknolojiyi etkili kullanma durumu gibi farkli boyutlarda incelendigi
goriilmektedir. Guintimtizde de 21. ylizyilin 6gretim becerilerini yerine getirebilecek ve karsilastigi
problemleri ¢ozebilen, bilgiyi arayan ve yapilandiran, elestirel, yaratici ve yansitict diistinme gibi farkl
diistinme yollar kullanabilen bireyleri yetistirebilecek dgretmenlerin ne tiir ve hangi diizeyde 6z
yeterliklere sahip oldugu incelenmesi gereken bir konu olmaya devam etmektedir.

Bu baglamda, dil 6grenimi ve 6gretimi siirecinde karsilasilan problemlerin giderilmesi igin Ingilizce
ogretmenlerin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin incelenmesi gereklilik arz eden konulardan biridir.
Ctinkii yabanci dil 6gretiminde hedef dildeki becerilerin kullanilmasinda rol modeli olan Ingilizce
ogretmenlerinin sergiledigi performans 6grenci basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Chacon, 2005).
Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri tizerine Tiirkiye'de yapilan calismalara (Bas, 2010; Tung-
Yiiksel; 2010; Esen, 2012; Giiven ve Cakir, 2012; Rakicioglu-Soylemez, 2012) bakildiginda genel olarak
calismalarin 6gretmenlerin yeterlik algilarinin diizeyini belirlemeye yonelik oldugu ve bu ¢alismalarin
bazilarinda (Bas, 2010; Tung-Yiiksel; 2010; Esen, 2012) 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri tespit
edilirken ayn1 zamanda ogretmenlerin goriislerine bagvuruldugu da goriilmektedir. Ancak alan
yazinda Ingilizce 6gretmenlerinin ogretim stirecindeki uygulamalarini nasil ortaya koyduklarim
belirten ve 6z yeterliklerine yonelik algilarini derinlemesine inceleyen c¢alismalarin oldukca simrh
oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecini planlamadan
degerlendirmeye kadar gegen siirecteki uygulamalarinin, bu stirecte yasadiklar: olumsuzluklarin, 6z
yeterliklerine ve mesleki gelisimlerine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasimmin alana katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calismanin genel amaci, Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim siireci uygulamalari ve 6z yeterliklerine
yonelik gortislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara iliskin
ogretmen gorisleri alinmistir.
e Ogretim siirecini planlama ve hazirlik asamasinda nelere dikkat edersiniz?
e Bir Ogretmen olarak Ogrencilerinizin derse katimlar1 konusunda nasil etkinlikler
yapiyorsunuz?
e Ogretim siirecinde sinif yonetimini etkili kilmak icin ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?
e Ogrencilerin Ingilizceyi etkili olarak ogrenmeleri icin ogretim yontem ve tekniklerini nasil
kullaniyorsunuz?
e Ogretim siirecini degerlendirme asamasinda ne tiir etkinlik ve uygulamalar yapiyorsunuz?
e Ogretim siirecinde basarili ve etkili olmanizi olumsuz olarak neler etkilemektedir?
e Bir Ingilizce 6gretmeni olarak oOgretim stirecinde etkili olmak adina kendinizde
gelistirebileceginizi dustindugiiniiz yonler nelerdir?
e Ingilizce 6gretmenlerinin dgretimdeki 6z yeterliklerinin arttirilmasi ve mesleki gelisimlerinin
stirekli kilinmasi i¢in neler énerebilirsiniz?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ingﬂizce Ogretmenlerinin 6gretim stirecindeki 6z yeterliklerinin belirlenmesi ve 6gretmenlerin bu
yeterlikleri kullanma durumlarinin ayrintili bir sekilde betimlenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi gergevesinde desenlenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun se¢ciminde, amach 6rnekleme yontemlerinden, arastirmacinin yakin ve erisilmesi
kolay durumlar1 segerek arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigr (Yildirim ve Simsek, 2011) kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesinden yararlanilmistir. Bu kapsamda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Elaz1g il merkezinde gorev yapan 15 Ingilizce 6gretmeniyle goriisme yapilmstir. Gortismelere katilan
Ingilizce 6gretmenlerine ait kisisel bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Griismelere Katilan Ingilizce Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmen No Cinsiyet Mesleki Kidem Gorev Yaptig1 Okul
Aralig1
1 Erkek 6-10 [lkokul
2 Kadin 20 ve iizeri Ortaokul
3 Kadin 11-15 Ortaokul
4 Kadin 11-15 Lise
5 Kadin 1-5 Ortaokul
6 Kadin 6-10 Ortaokul
7 Kadin 1-5 Ortaokul
8 Kadin 1-5 [1k-Ortaokul (Ozel)
9 Kadin 6-10 Ortaokul
10 Kadin 1-5 Lise
11 Kadin 16-20 Ortaokul
12 Erkek 6-10 Ortaokul
13 Erkek 11-15 Ortaokul
14 Kadin 11-15 fTkokul
15 Kadin 6-10 Ortaokul

Tablo 1 incelendiginde, goriismelere 12 kadin, ii¢ erkek 6gretmenin katildigi; katilimcilar arasinda en
¢ok 6-10 mesleki kidem araligindaki 6gretmenlerle (n=5) goruisiildiigii, bunu dorder kisiyle 1-5 ve 11-
15 mesleki kidem gruplarinin izledigi ve cogu 6gretmenin (n=10) ortaokulda ¢alistig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1 ve Siireci

Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecindeki uygulamalarina ve 6z yeterliklerine iliskin goriislerini
almak tizere arastirmacilar tarafindan hazirlanmis acik uclu 8 sorudan olusan yari yapilandirilmis
gortisme formu kullamilmistir. Gortisme formu hazirlanirken 6ncelikle konu ile ilgili Milli Egitim
Bakanlig'nin 6gretmenlik meslegi genel ve Ingilizce alanina 6zel 6gretmen yeterlikleri kitabindan ve
alan yazindan yararlanilarak 6grenme ogretme siirecine yonelik soru havuzlart olusturulmus,
hazirlanan sorular iki Ingilizce 6gretmeninden ve biri Firat Universitesi, ikisi Tokat Gaziosmanpasa
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Universitesi ve diger ikisi Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinden olmak tizere toplamda bes Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindaki akademisyenden uzman goriigleri alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmis ve taslak haline getirilmistir. Taslak form tekrar iki Ingilizce ogretmeni ve iki Egitim
Programlar1 ve Ogretim alam uzmanina inceletilerek goriisme formu uygulamaya hazir duruma
getirilmistir.

Gortiismeler yiiz yiize yapilms ve izin alman katilimcilarda ses kayit cihazi kullanilmistir. Gortismeler
ortalama 18-36 dakika arasinda, toplamda 327 dakika siirmiistiir. Tki ogretmen ses kayit cihazi
kullanilmasini istemediginden, goriismeler dogrudan goriisme formu ve ek kagitlar tizerine
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilms gortismelerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Katiimcilarin sorulara verdikleri cevaplar oncelikle tema ve alt temalara ayrilmis ve
kategorize edilerek model sekiller halinde sunulmustur. Daha sonra elde edilen bulgular temalara gore
Ozetlenip yorumlanmistir. Bu stirecte anlatimi giiglendirmek icin katilimcr miilakatlarindan carpic
alintilara yer verilmistir. Alintilar yapilirken her alintimin sonuna nereden alindigim gosteren O.1
(Ogretmen-1) seklinde agiklayici kisaltmalar konulmustur. Goériismelerin analizinde NVivo
programindan yararlanilmistir. Arastirmada belirlenen temalar ve alt temalar iki egitim programi alan
uzmaninin goriisiine sunulmus, olusturulan tema ve alt temalar icin goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan
konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formuli
sonucunda kodlayicilar arasindaki tutarlilik %90 olarak bulunmustur.

BULGULAR
Ogretim Siirecini Planlama ve Hazirlik Asamasina Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Arastirmada Ingilizce ©gretmenlerinin 6gretim stirecini planlama ve derse yonelik yaptiklari
hazirliklara iligkin goriislerini almak tizere 6gretmenlere “Ogretim siirecini planlama ve hazirlik
asamasinda nelere dikkat edersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan

alt temalar1 ve frekanslarim gosteren model Sekil 1'de verilmistir.

o

Ders planina
bakma

e

Icerige bakma

Gegmis konulara

—

Ogretim

Sarecini
Planlama ve
Hazirhik

e

Ogrenci
sevivesine uygun
aktivite secme

Fiziki duruma

kma

Ogrencinin iigl
alanianna bakma

Sekil 1. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecini Planlama ve Hazirlik Asamasina Yonelik Goriiglerine Iliskin
Model

Ogretim siirecini planlama ve hazirlik temasma iliskin goriisler incelendiginde, en cok goriisiin
“ogrenci seviyesine uygun aktivite segme” (f=9), en az goriisiin ise “sinufin fiziki durumuna bakma”
(f=1) kodu altinda verildigi tespit edilmistir. Bu temaya iliskin elde edilen diger kodlar sirasiyla; icerige
bakma (f=8), 6grencinin ilgi alanlarina bakma (f=5), ders planina bakma (f=4), hedefe bakma (f=3) ve
gecmis konular1 inceleme (f=2) olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin 6gretmen goriislerinden
bazilar1 soyledir:
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“Once kitap icerigine bakarim. Kitapta verilen kitabin etkinlik ve icerigine bakarim. Plan ve dgrenci
seviyelerini diistinerek, bir de hepsini de yapamayacagum diisiinerek belli bash aktiviteler secerim. Zaten
dersin basinda 5 dakika gidiyor. Tabi o giin ders hedefimde hangi aktivite varsa onlari secerim. Bazen
kitaptaki aktivitelerin yeterli olmadigr durumlarda sark: kullanimina giderim head, shoulders gibi. Ya da
renkleri kullamirim, kalicih§r artbrdigim diisiiniiyorum.” (0.1).

“Derse ilk girdigimde, simfin diizeyine dikkat ediyorum. Planlarim ve hazirlium ona gore
yapwyorum...” (0.4).

“Yani her ders icin ders plami hazirlarim. Birvaz da 6zel okul oldugu icin. Giiniin konusuna gore oyun
icerikli, e§lenceli aktiviteler hazirlamaya cahsiyorum. Ilk ve ortaokullara girdigim icin, dgrencilerin
ilgisini cekecek seyler hazirlarim. Grup workler, pair workler hazirlarim. Fazla genis tutmadan ana
hatlariyla hazirlamaya calisirim. Imm, yas grubu, 6grenci seviyesine dikkat ederim.” (O.8).

Ogretim siirecini planlama ve hazirhk temasina iligkin goriislere genel olarak bakildiginda,
ogretmenlerin derslerden 6nce konu igeriklerine bakarak 6grenci seviyesine uygun etkinlikler segmeye
ve hedef kazanimlar1 6grenci ilgi ve seviyelerine gore aktarmaya calistiklar: sdylenebilir.

Ogrencilerin Derse Katilimlar1 Konusunda Yapilan Etkinliklere Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Bu boliimde dgrencilerin derse katilimlarim saglamaya yonelik ne tiir etkinlikler yapildigima dair
ogretmen goriislerini alinmigtir. Ogretmen goriislerinden elde edilen alt temalar1 ve frekanslarin
gosteren model Sekil 2'te verilmistir.

?

#

Kyio i Soru- Sarki

Ogrencilerin Derse cevap soyletme ®

Katiimlanna vaphrma Etkilegimli
YonelikEtinller tahtay

kullanma

9

Bilmece
cdzdirme

P

Olumiu Tutum .
9 Geligtirme

9

Paragraf
yazdirma

Bagan
panosu

9

Grup
calismasi
yaphrma

#

QOdullendirme

Editsel
oyun

Sorumluluk
verme Odrenciyi
motive
etme

Farkli
materyaller
kullanma

oynatma
2 !
# 9
Soru
gruplan Drama

Sekil 2. Ogrencilerin Derse Katilimlarini Saglamaya Yonelik Yapilan Etkinliklere Iliskin Model

Ogrencilerin derse katilimlarim saglamaya yonelik yapilan etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerini
gosteren model incelendiginde, goriislerin derse karsi olumlu tutum gelistirme ve etkinlik eksenli
toplandigr goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin katilimlarina yonelik
sadece etkinlik yapilmadigl, olumsuz tutumlarini yenmeye yonelik telkinlerde bulunuldugu,
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ogrencilerin motive edildigi tespit edilmistir. Birer goriis de 6grencilerini 6diillendirme, sorumluk
verme ve basar1 panosu hazirlamaya yonelik gelmistir.

Etkinlik eksenli gelen cevaplarda en ¢ok goriis egitsel oyunlar oynatmaya (f=5) ve grup calismalaria
gelmistir. Grup calismalarina yonelik tic 6gretmen drama teknigini kullandiklarini, iki 6gretmen ise
soru gruplari olusturup 6grencilerin birbirlerine sorular sormalarini sagladiklarini ifade etmislerdir. En
¢ok gortis alan diger kodlardan biri ise test ¢ozdiirme, video ve slayt izletme gibi etkinlikler igin
kullarulan etkilesimli tahta (f=4) olmustur. Sirasiyla iig kisi soru-cevap, iki kisi sark: soyletme, birer kisi
de bilmece sorma, paragraf yazdirma ve derste farkli materyaller kullanma seklinde ders katilimlarina
yonelik goriis belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen gortislerinden bazilari altta verilmistir:

“Ogrencilerin derse katihmlar: cok énemlidir benim icin. Bu yiizden dersi anlamalar: da cok dnemli.
Yabanc: dil 6¢renmek ¢ok zordur. EQer 6grenci boyle diisiiniir ve kendini soyutlarsa bir daha konuyu
yakalayamaz. Bu sebeple dgrencinin anlattiklarvm anlamasim saglamalyim. Daha sonra katilim
gelecektir. Ayrica sik sik soz hakki vermek, sorular sormak da birer yontem olabilir.” (O.7).

“[lk olarak etkilesimli tahtadan agirlikli bir sekilde aktivite yapmaya calistyorum. Ogrenciler etkilesimli
tahtada dersi islemekten zevk aldiklari icin derse katilimlart yiiksek oluyor. Etkilesimli tahtay
kullanmadigim zamanlarda cesitli kaynaklardan sorular keserek bir kutuya koyuyorum ve sira ile
kutudan cektirerek c¢ozdiiriiyorum. Béylelikle konular: daha rahat ve hizli tekrar etmis oluyorlar.
Ogrenciler karsilarima hangi konuyla alakali soru gelece§ini bilmedikleri icin heyecanlanip daha kolay
katilvm saghyorlar. Bazen bir konu hakkinda aniden bir soru soruyorum ya da konuyu birinin
anlatmasin ve diger dSrencilerin ona soru sormalarini istiyorum. Sinifi gruplara béliiyorum ortak bir
seyler yaptiktan sonra tiim gruplarn sunmasin istiyorum.” (0.3).

“Dersi sikict yapamn tek diizelik oldugunu diistindiigiimden, ilgiyi siirekli tutmada problem
yasayacagim diisiindiigiim 6grenciler icin dzellikle seviyelerine uygun yar: oyun yari 63renme seklinde
etkinlik yaparim. Mesela, dersi hi¢ dinlemeyen 6grencilerim var, onlarin derse ilgisini cekmek icin mesela
video ile baglarim. Ogrencilerin cogu miihendislik vb. mesleklere ilgi duydugu icin video ile onlarn
motivasyonlarini saglamaya calisirim. Ornegin 6§rencilerin dersi nasil gecti§ini anlamadik deyince, ben
dersin iyi gecti§ini anlyorum. Dersin icinde baglaglart iyi kullanmalyiz. Ozellikle CCQ (concept
checking questions) sorularim kullanarak hedeflenen davrams iyi anlasilnus 1 bunlart cek ediyorum.”
(0.11).

Bu temaya iliskin 6gretmen gortisleri genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin derse karsi olumsuz
tutumu olan 6grencileri motive ederek onlar1 kazanmaya calistiklar: ve 6grencileri derse katmak icin,
onlarin seviyelerini gozeterek eglenceli aktivitelere yer verdikleri ve soru-cevap teknigi ile grup
calismalarina siklikla bagvurduklar: anlagilmaktadir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Sinif Yonetimine Iliskin Goriisleri

Bu boliimde dgretmenlerin sinif yonetimine yonelik ne tiir uygulamalar yaptiklarina iligkin “Ogretim
stirecinde sinif yonetimini etkili kilmak icin ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model Sekil 3'te
verilmistir.
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Sekil 3. Simif Yonetimi Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Goriislerine Iliskin Model

Ingilizce dgretmenleriyle yapilan miilakatlarin analizi sonucunda, 6gretmenlerin sinif yonetimine
yonelik yaptiklar1 uygulamalarda Sekil 3’'ten de goruildugii tizere, ok cesitlilik ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler genel olarak, simf diizenini ve disiplini saglama konusunda goriis belirtmislerdir. Ancak
ogrenciyi aktif kilma (f=4), farkli yontem ve teknikler kullanma (f=2), ses tonunu kullanma (f=2) ve dersi
eglenceli kilma (f=1) kodlarindan, 6gretmenlerin 6grencinin derse devamini saglama, ilgi ve dikkatini
cekebilme gibi ©Ogretim kalitesini yakalama adina yaptiklari uygulamalardan da bahsettikleri
anlasilmaktadir.

Bu temaya iliskin en ¢ok goriis ceza vermeye (f=5) gelmistir. Ceza alt temasina iliskin iki 6gretmen
smiftan ¢ikarma uygulamasini yaparken, birer 6gretmen de 6grencilerini teneffiise ¢ikarmama, ayakta
bekletme ve fazladan 6dev verme cezalarina basvurduklarin belirtmislerdir. En ¢ok goriis alan diger
alt temalar ise sinif kurallar olusturma (f=4) ve s6zlii uyari (f=3) olmustur. Ikiser 6gretmen yaramazlik
yapan dgrencilerini idareye bildirdiklerini, 6grencilerini ismen uyardiklarimi, yeri geldiginde simf
diizenini saglamak adina yer degisiklikleri yaptiklarmni ve engellemelerde bulunan 6grencilerini
gormezden geldiklerini soylemislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“...Ogrencilerin arasinda gezer yanlarina otururum. Sadece parmak kaldiranlar veya derse katilmak
isteyenler degil, tiim cocuklart aktif kilmaya calisirim. Sikildiklarim anladigimda, bir iki dakikam

onlarin okul yasami ve dersleri ile ilgili konusmaya ayiririm. Hep ders anlatsam bunalwyorlar ¢iinki.”
(©.6).

“Sumif diizenini bozan d6grencileri genellikle gormezden gelmeye cahswyorum. Oncesinde bir iki kere
uyaririm. Aym sey devam ederse, is uzamasin diye birakirim. Yine uyarilarim yaparim tabi. Yalniz bir
kere yaramazlik yapan bir 6grenciyi dersten attim, 6grenci velisi, idare derken basima gelmeyen kalmadi.
O yiizden kesinlikle atmiyorum artik.” (0.14).

““En ¢ok ¢ile gektigim konu bu. Yani bircok yontem denedim ama gercekten simif hikimiyeti zor. Mesela
agzi fermuarly bir emojiyi konusan 6§rencimin masasia koyuyordum, ama Ogrenciler kiiciik simf
olmasina ragmen aldiris etmedi. Fakat, tahtaya sinif adima “noise” (guiriiltii cetveli) yaziyorum, once
sinifta bir giiriiltii ¢iktiginda “n” ile baslyyoruz sonra “e” ye kadar gidiyor. Ceza ise tiim simif adina
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tenefiise cikmamak oldugu icin etkili oluyor. Tabi isler ¢igrindan ¢ikarsa idareye haber veriyorum.”
(0.15).

Goriismelerin genelinde 6gretmenlerin sinif yonetimini derste yasanan kesinti ve engellemelere kars:
yapilan miidahaleler ve ders dinlemeye miisait bir ortam yaratma olarak algiladiklari tespit edilmistir.
Ancak, ceza verme ve derste yasanan miidahaleleri engelleme hususunda yapilanlar kadar olmasa da,
baz1 dgretmenlerin 6grencileri derste etkin kilarak ve 6grenme ortamini olumlu hale getirerek sif
diizenini saglamaya calistiklar: sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere Iliskin Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklari yontem ve tekniklere iligkin gortisleri
almmustir. Miilakatlarda verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model
Sekil 4’'te verilmistir.
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Sekil 4. Ingilizce Ogretmenlerinin Kullandiklar: Yéntem ve Tekniklere Iliskin Goriigleri

Ingilizce dgretmenlerinin dgretim siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri
incelendiginde, en ¢ok gortisiin arag gerecler alt temasinda yer alan “etkilesimli tahtada etkinlikler”
kodu (f=7) olmustur. Ogretmenler etkilesimli tahta kullanimina yonelik; 6gretim siirecinde dinleme,
okuma, test ¢dzme vb. bircok etkinlikte etkilesimli tahtadan yararlandiklarini séylemislerdir. Arag-
gerecler alt temasina iliskin diger gortislere bakildiginda, ikiser 6gretmenin calisma kagitlary; resim,
poster, origami vb. egitsel araglar kullandiklar;; videolardan film ve konulara iliskin tanitimlar
izlettikleri, slayt sunum yaptiklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen de internet araciligiyla “cevrimigi
oyunlardan” yararlandigini ifade etmistir. Kullanilan yontemlere iliskin 6gretmenlerin en ¢ok “ceviri
ve iletisimsel yontem”leri (f=5) uyguladiklar1 tespit edilmistir. Bu temaya ait diger ifade edilen
yontemler ise “eklektik metot” (konuya gore birgok farkli metotun kullanilmasi), “dogrudan yontem”
ve “tum fiziksel tepki” olmustur.

Ogretmenlerin kullandiklar: teknikler incelendiginde cok cesitlilik goze carpmaktadir. Sekil 4'e
bakildiginda “grup calismalar1”nin (f=4) en ¢ok kullanilan teknik oldugu goriilmektedir. Diyalog, ikili
calisma ve grup calismalar: yaptiklarim belirten bgretmenlerin gorisleri bu kod altinda toplanmuistir.
Sirasiyla diger goriisler “soru cevap” ve “rol yapma” (f=3); “egitsel oyunlar”, “test ¢ozdiirme”, “beyin
firtinas1” (f=2) olarak belirlenmistir. Birer goriisiin de, “hikaye anlatma”, “paragraf yazdirma” ve “sarki
dinletme” ye yonelik geldigi tespit edilmistir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar:
soyledir: Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:
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“Cocuklarn Ingilizceyi daha iyi ogrenmeleri icin sinifta cogunlukla Ingllzzce konugmaya caligiyorum.
Anlamadiklarim séylediklerinde Ingilizce séyledigim seyi Tiirkce'ye ceviriyorum. Ogrencilerin konuyu
iyice anladiklarim Olctiikten sonra etkilesimli tahtadan egslestirme, kelime ve dinleme aktiviteleri
yaptiryorum. Uniteye baslamadan her tinitenin bagina kelime oyunlart oynuyoruz ve cocuklar kelimeleri
daha kolay pekistiriyorlar. Kitaptaki okuma parcalarim birkag kez okuyoruz ve bazen ceviri yapryoruz.
Daha sonra parcay anlama sorular ¢oziiyoruz.” (0.3).

“Ogrenci profiline gire girsel ya da grup calismalar: yaparim. Mesela speaking dersinde iletisimsel
metottan baska bir metod kullanmay: pek tercih etmem. Zaten temel kazanim Ogrenciye L2 gramer ve
lexicology de dgrendigi kalip ve kelimeleri kullanarak dilin ana sebebi olan iletisim becerisini kazandirma
ve pekistirme oldugunu diigtintiyorum. Writing mesela, ne yapiyorum hani bir metot desen gramer
translation metodu kullanmiyorum. Ciinkii ana dillerinde de yazim icin kullandiklar: teknikler aym
zaman L2de bir parca yazarken de kullamliyor. Mesela tahtada 6§rencilere, aslinda asla ben kendim
tahtada kolay kolay bir sey yazmam, once dSrenciden yazmasim isterim, stkinti olursa ben tamamlarim.
Ciinkii nedeni de yabanct dili 6gretilmesinden ziyade 6grenilmesi gerektigini siddetle savunuyorum.
Writing dersinde etkilesimli tahtada klavyeyi baglayarak dgrencilere ortak paragraflar yazdirtyorum.
Eger ileri seviyedelerse essay yazmay: hedef tutarim. Yani productive skill’e dnem vermeliyiz.” (0.12).

“Asla dil bilgisi ve ceviri yontemi kullanmiyorum. Ilk yillarda bunu yapwyordum. Cok kétii sonuglar
aldim. Dolayisiyla  gramer odakli  gitmiyorum. lletisimsel yontem kullaniyorum. Genellikle
konusturmaya calistyorum cocuklar gorsel-isitsel yontemlere onem veriyorum. Etkilesimli tahtay: her
ders kullanirim. Dénem sonlarinda dgrenci seviyesine gore alt yazili filmler izletirim.” (O.5).

Ogretmenlerin yontem ve teknik olarak cogunlukla ceviri, okuma ve konugma becerilerine yonelik
iletisimsel etkinlikler, grup ¢alismalar1 ve soru cevap yaptirdiklari, bu yontem ve tekniklere iliskin en
¢ok basvurduklar: aracin da etkilesimli tahta oldugu séylenebilir.

Ingilizce Ogret_menlerinin Ogretim Siirecini Degerlendirme Asamasinda Yapilan
Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlerin 6gretim stirecini degerlendirmeye yonelik yaptiklart etkinlik ve
uygulamalara iliskin goriisleri alinmistir. Miilakatlardan elde edilen verilerden olusturulan alt temalar:
ve frekanslarini gosteren model Sekil 5'te verilmistir.
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Sekil 5. Ingilizce Ogretmenlerinin Degerlendirme Asamasinda Yapilan Etkinliklere Yénelik Goriigleri
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Sekil 5'te de goruldugi iizere, dgretmenlerin 6gretim siirecini degerlendirmeye yonelik en c¢ok
kullandig1 etkinlik “soru-cevap” etkinligi (f=8) olmustur. Soru-cevap etkinligini doérder 6gretmen
gortisiiyle yazili sinavlar, deneme-testler ve kisa sinavlar takip etmistir. Yapilan miilakatlarda deneme-
test kodunun igerisinde coktan se¢meli sorularin yaninda, eslestirme, dogru-yanlis ve bosluk doldurma
gibi farkli soru tiplerinin de yer aldig: tespit edilmistir. Anlam karisiklig1 yaratmamasi adina bu farkla
soru tipleri deneme-test kodu altinda birlestirilmistir.

Degerlendirmeye yonelik diger gortisler incelendiginde, ikiser 6gretmenin “ev 6devi”, “konusmaya
yonelik etkinlikler” ve “tekrar calismalar1” yaptirdigy;, “6rnek olay”, “kelime oyunu”, “calisma kagidi”,
“proje” ve “telaffuz galismasi” kodlarina ise birer gortisin belirtildigi tespit edilmistir. Bu temaya ait
ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Tekrar yapyoruz. Su neydi, bu neydi seklinde. Bu neydi, iste drnek olay veriyorum. Ornek olayda bu
nasil cevap verir, bu nasil soru sorar. Ornegin o giinkii etkinligimi, isledigimiz konunun dzelligine gore
iste hangi konuyu islediysek, bugiin hava nasil seklinde sorular soruyorum. Diin hava nasildi eSer
farklysa. In, calisma kagidr dagitiyorum. Hazirladigimiz, daha dnceden hazirladiimiz work sheetleri
dagitiyorum. Ya da eger o konuyla alakali bir sey varsa i proje mutlaka yaptiriyorum. Gruplar olusturup
proje yaptiriyorum. Ornegin iste hava durumu, siz Ingilizce 6¢retmenisiniz diyelim. Cocuklariniz hava
durumunu bilmiyor, ona 6gretecek bir afis hazirlayin diyorum mesela cocuklara. Cocuklar ikinci derste
afis hazirliyor. Hem bu konunun tekrari oluyor hem de peer learning dedigimiz iste arkadas 6grenimi de
bu sekilde gergeklesmis oluyor.” (O.14).

“Acikgast dinite sonlarinda ebamin kazamm testlerini yapmaya ¢alisirim. Ciinkii dersler soyut, biligsel
davramslara hitap etmiyor. Mesela E Twinning’ten bir yabanciyr getirebilsek cok giizel olur. Gergek
hayattan birisini gormiis olurlar. Bir Fransiz atasézii derki: “ati zorla suyun yanina gotiirebilirsin, ama
zorla su igiremezsin”. Yani 6grencinin o zevki almasi, 6§rendigini kullanip gormesi lazim.” (0.10).

“Degerlendirme asamasinda soru cevap genellikle bunlart kullaniyorum eger ki konusmaya dayal bir
aktivite varsa degisik ciftlerden kisisellestirilmis karsilikli konugma mesela hastalik alisveris diyaloglart
bunlart yaptirtyorum, tekdiizelikten kurtuluyor béylelikle.” (O.11).

Bu temaya iliskin 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap teknigini kullandiklari, ¢ok kullanilan diger
tekniklerin ise yazili sinavlar ve deneme-testlerin oldugu tespit edilmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Yasadiklar1 Olumsuzluklara iligkin
Goriisleri

Bu boltimde 6gretmenlerin 6gretim stirecinde yasadiklar: sikintilar: ve basarili olmalarindaki engelleri
ogrenmek icin dgretmenlere “Ogretim siirecinde basarili ve etkili olmanizi olumsuz olarak neler
etkilemektedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve
frekanslarini gosteren model Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Yasadiklar: Olumsuzluklara Yonelik Goriisleri

Ingilizce ©gretmenlerinin 6gretim siirecinde basarili ve etkili olmalarin1 olumsuz olarak nelerin
etkiledigine dair gortisleri analiz edildiginde, goriislerin simif ortami, okul ortami ve okul dis1 ortam
basliklar1 altinda toplandig: goriilmiistiir. Bu nedenle yasanan olumsuzluklara iliskin gortislerin
kodlanmasi bu alt temalar gercevesinde yapilmistir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde yasadiklari olumsuzluklara dair en ok goriis sinif ortamina iligkin
(f=27) olmustur. Bu alt temada yasadiklar1 olumsuzluklara yonelik beser 6gretmen “siniflarin kalabalik
olusu”, “ogretim programlar1” ve “6grenci ilgisizIligi”, ticer ogretmen “dilbilgisi odakli 6gretim” ve
“ders kitaplarinin yetersizligi”, iki Ogretmen de “arag-gereg yetersizligi” konularinda goris
belirtmislerdir. Yasanan olumsuzluklara iliskin birer goriis de “grup calismalarinda giiriilti ¢ikmast”,

”oou

“seviye siiflarinin olmamasi”, “6gretmenin tutumu” ve “6grenci kaygis1” kodlar: altinda yer almustir.

“Yabanci dili konusmada 6grencinin isteksiz olmas: ve gereksiz oldugunu diisiinmesi, okullarda yabanc:
dil smifimn olmayist ve bu agidan siiflarin yabanci dil 63renecek diizeyde donanumli olmamast ve
siniflart kalabalik olmasi, mm bagka, seviye simflarimin olusturulmamasi, ayrica miifredatin sene sonuna
yetistirmeye yonelik bir siireci kapsamasi da 6Srencinin kendini yabanci dille ifade etmesini zorlu bir hale
getirmektedir.” (0.12).
“Bir kere kitap secimi stkintr. Ilkokul kitaplar: iyi ama ortaokul kitaplar: bence gercksiz gramer agirlikl.
Sinav sistemi de buna etken oluyor biraz. Smavlarda konusma ve dinleme sorulmuyor. Bu yiizden
dgrencilerin simavlarda basarili olmalar1 icin sinava yonelik bir ders isliyoruz ve bir dilin onemi iki
becerisi olan konusma ve dinlemeyi es geciyorsun. Bdylece Ingilizce konusamayan ve dinledigini
anlamiyorsun ama mekanik dilbilgisi sorularim cevaplayan dgrenciler yetistiriyoruz...”(0.6).
Okul ortamindaki olumsuzluklara bakildiginda, ikiser goriistin “idarecilerin ilgisizligi”, “okulun fiziki
sartlar1” ve “ders saatlerinin yetersizligi”, birer goriisiin de “sabahin erken saatlerinde baslayan ya da
aksam geg vakitte biten ders saatleri” ve “6gretmenlerin kendi ztimreleri ya da meslektaglariyla iletisim
eksiklikleri” konularinda geldigi belirlenmistir.
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“...Sabalin erken saatleri, ya da yorgun saatlerde ders olmaz. Ogrencilerin rahat edecegi saatlere ders
konmali. Arag-gere¢ de dnemli. Her zaman kullanmasak ta aym seyi, ama yoklugu elimizi daraltmamali.
Halihazirda bunlarin olmast elimizi rahatlatir. Dis faktorlere bakarsak; meslektaslarimz, bunlar
ziimredaglarimiz da olabilir digerleri de olabilir. Stirekli sikayet eden 6gretmenler bizleri, olaylar: olumsuz
perspektiften bakmaya itiyor. Idarecilerin sorumsuzlugu, ilgisizligi. Mesela laboratuvardaki eksikleri

gidermiyorlar. Ne bulursan o demesi egitim dSretim aktivitelerine yansiyor. MEB'e kadar gider bu is...”
©.1).

Okul disinda yasanan olumsuzluklara digerlerine gére nispeten az deginilmistir. Tki dgretmenin
“velilerin ilgisizliginden” bahsettigi, birer goriisiin de “6gretmen yetistirme programlar1” ve “6gretmen
atamalarinda” yasanan problemler hakkinda geldigi tespit edilmistir.

“...0¢retmen programlari standart degil. Ogretmen programlari standart olmali. Kaliteleri birbirinden
farkli. Mesela bir iiniversitede farkli eitim verilirken bazilarinda daha kolay olabiliyor. Formasyon
programlarina bakarsak alti ayda 6gretmen yetistiriyoruz. Cogu yerde derse bile girilmiyor. Béyle olunca
tabii ki kalite diisiiyor. Ogretmen se¢me mesela, miilakatlarda bagimsiz tiniversitelerden hocalar olmali,
Ingilizce bilen hocalardan olusmali, siyasi kaygilardan uzak olmal, alaninda yetkin insanlar objektif bir
sekilde yapmali bu igi.” (0.9).

Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecinde yasadiklari olumsuzluklara iliskin goriisleri genel olarak
incelendiginde, Ogretmenlerin ideal bir egitim ortamu olusturmak igin fiziksel ortamin
yetersizliklerinden, 6gretim programlarinin uygulamaya ve iletisim becerilerine yonelik olmayisindan
ve Ogrenci ve veli tutumu, idarecilerin ilgisizligi gibi simf i¢i ve disindaki psikolojik degiskenlerden
yakindiklar1 belirlenmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Etkili Olmak Adina Kendilerinde
Gelistirmeyi Diistindiikleri Yonlere Iliskin Goriisleri

Bu bolumde 6gretmenlerin 6gretim siirecinde etkili olabilmek icin kendilerinde eksik ya da
gelistirilebilecek yonlerin neler olduguna dair elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu temaya iliskin
verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model Sekil 7’ de verilmistir.

=
Yansma =
vaptirma -2
Soruniu
= ogrencilerie
ilgilenme
Hizmetici
egitim
4
/ =
/‘ Dinleme
etkinlikleri
9 yaptirma
C =4
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Ogretmenlerin
Telaffuz > Geligtirmeyi
A Dasundakleri

Yonleri

=

Gergek
vasamia
iligkili
materyal
kullanim

=

Konusma
becerileri

=

Farkh ve
Ogretici oyunlar

Degerliendirme

Sekil 7. Ingilizce Og“retmenlerinin Ogretim Siirecinde Kendilerinde Gelistirmeyi Diisiindiikleri Boyutlara
Yonelik Goriiglerine Iliskin Model

Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi diistindiikleri yonlere iliskin goriisleri incelendiginde, en cok
goriisiin “konusma becerileri” (f=7) yoniinde geldigi tespit edilmistir. Ogretmenler bu becerileri hem
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kendilerinde hem de o6grencilerinde gelistirebilmeleri igin ¢aba sarf etmeleri gerektigini ifade
etmislerdir. Gortismelerde goze carpan hususlardan biri 6gretmenlerin ders ici uygulamalarda
“drama” ve “farkli tipteki ogretici oyunlara” daha fazla deginmeleri gerektiklerini soylemeleridir.
Yapilan analizlerde bu iki koda da dorder goriistin geldigi tespit edilmistir. Uygulamaya dontik bu
etkinliklere benzer goriisler “dinleme etkinlikleri yaptirma” (f=3) ve “yarisma yaptirma” (f=2)
etkinliklerine de gelmistir. Telaffuz ve sinif ici uygulamalarda gercek yasamla iliskili materyal kullanma
konusunda kendisini gelistirmeyi diistinen birer dgretmen de eklendiginde, toplamda 11 goriisiin
iletisimsel becerileri gelistirme (konusma, dinleme ve telaffuz); yedi goriisiin de uygulama yaptirmaya
(drama, egitsel oyun ve gercek yasamla iliskili materyal) yonelik geldigi goriilmektedir. Bu duruma
yonelik 6gretmenlerin genel anlamda 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilmelerini saglama
konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi
diistindiikleri yonlere ait goriislerden bazilar asagida verilmistir:

“Konugma, drama ve yarisma gibi etkinliklerde daha basarili olmak ve d3rencileri gelistirmek isterim
acikeast...” (0.2).

“Benim speaking eksik biraz. Oyun falan degil de. Cok sey etkinlik yapamiyorum, ¢ok rol yapamuyorum.
Sevimli olamiyorum...” (O.13).

“Sorunlu 6grencilerle ilgilenme konusunda daha etkili olabilirim diye diistiniiyorum. Sumf hakimiyetinde
biraz zorlamyorum agikcast. Onun disinda, dinleme aktivitesi cok az yapryoruz sinifta, imkdanlar kisith
ama yine de cocuklarin dinleme becerilerini gelistirme konusunda daha farkli seyler yapilabilir simifta.”
(0.15).

“Simif yonetiminde kendimi gelistirmeliyim diye diigiiniiyorum. Assesment (degerlendirme) kismu da
beni diisiindiiriiyor. Formal mi informal mi? Adaletli bir degerlendirme mi yapryorum? Her seyde rubrik
kullanmiyorum mesela.” (O.4).

Bu temaya yonelik genel olarak Ingilizce ogretmenlerinin etkili bir 6gretim igin kendilerini konusma
becerilerinde, sinif yonetiminde, 6grencilerin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin 6grendiklerini
kullanabilmeleri konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecindeki Oz Yeterliklerinin Arttirilmasina
ve Mesleki Gelisimlerine Yonelik Goriis ve Onerileri

Arastirmada dgretmenlere 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin arttirilmasina ve mesleki gelisimlerine

yonelik goriis ve onerileri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve
frekanslarini gosteren model Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrgtim Siirecindeki Oz Yeterliklerinin Arttirilmasina ve Mesleki
Gelisimlerine Yonelik Goriis ve Onerilerine Iliskin Model

Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri ve mesleki gelisimlerinin arttirilmasi konusunda getirilen
oneriler analiz edildiginde, hizmet i¢i egitimlere katilma ya da MEB’in bu konuda 6gretmenlere daha
fazla imkan saglamasi ve konferans ve seminer gibi etkinliklere katilma konularina vurgu yapildig1 ve
her iki alt temaya da beser goriistin geldigi tespit edilmistir. Ogretmenler bir yandan hizmet ici
faaliyetlere katilm konusunda gortisler sunarken, bir yandan da konferans ve seminerlere katilima
yonelik oneriler getirmislerdir. Bu alt temaya benzer bir alt tema da “yurtdis: seyahatler ve seminer”
(f=4) kodu altinda olusturulmustur. Ciinkii goriislerine basvurulan bazi 6gretmenlerin hem konferans
ve seminerlere, hem de yurt disi seyahatlere, bilim gezilerine ve seminerlere iliskin ayr1 goriis
belirttikleri saptanmuistir.

Onerilerde vurgu yapilan diger bir konu da “dinleme ve konusmaya yonelik dersler” (f=4) olmustur.
Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin konusma ve dinleme derslerine programlarda agirlik verilmesine,
hatta sinavsiz ayr1 bir ders olarak programlarda yer almasina yonelik 6neriler getirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenler ayrica bu alt temaya benzer sekilde iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yonelik
“Ingilizce konusma ve konusmaya yonelik gelisimler”; “iletisim odakli yontem ve teknikler” ve

“Ingilizce pratik (alt yazili film, kitap okuma ve anadili Ingilizce olan kisilerle konusma)”; “&gretmen
atamalarinda iletisimsel becerilerin test edilmesi” kodlar1 altinda ikiser goriis belirtmislerdir.

Bu temaya yonelik diger gortisler: “alandaki yenilikleri ve giincel makaleleri takip etme” (f=3);
“gevrimici paylasim gruplar1” (f=3); “velilerle iletisim (f=1); “6grencilerle cevrimigci iletisim” (f=1);
“teknolojik anlamda gelisim” (f=1); “yarisma, oyun, okuma saatleri gibi daha fazla etkinlige yer verme”
(f=1); “meslektaslarla iletisim kurma” (f=1) ve Ingilizce laboratuvari agilmas1” (f=1) olarak siralanmistir.
Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari soyledir:

“Teknolojik anlamda kendilerini gelistirebilirler. Muhakkak bir aym hedefe sahip ogretmenler bir
cevrimici ya da yiiz yiize grupta olsalar soyle yaptim soyle sorun ¢ikti ya da soyle bir yenilik buldum
seklinde paylagimlar olsa cok faydali olabileceini diisiiniiyorum. Bir kisinin yasadigi problemi bir
ortamda paylasti§inda baskas: da aymi seyi yasadigindan kendini daha motive edebilir Tabii MEB hizmet
ici egitim veriyor ama daha yaygin ve sik olmali ¢cok sik program degistiriyoruz égretmenler bunlara
yetisemiyor. Ben mesela bircok programa yaziyordum hizmet ici programlart ama ¢tkmuyor. Mesela ...
Projesi ile alakali bir seminer vardr Cankaya'da yazdim ¢kmads, ciinkii 40 kisiye verilmisti. Tiirkiye'de
kag tane Ingilizce 6§retmeni var. Bu sayiyi cok yetersiz buluyorum.” (0.1).
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“Ogretmen kendini her daim ve her firsatta kendini gelistirmeli. Bunu zorunluluktan degil yaptig iste
en faydali olabilme adma goniil rizasiyla yapmalidir. Yurt ici, miimkiinse yurt disi profesyonel gelisim
seminerler, workshoplar siklikla takip edilmeli. Bulundugu yerdeki dgretim elemanlar: ve ziimreleriyle
istisarelerde bulunmali ve miimkiinse alanyla ilgili kaynaklar: iyi okuyup tarayarak makale ve denemeler
de yazip dergilerde yaymmlanmasini saglamahdir. Bir de hilihazirda bagl bulunduklar: kurumun hizmet
ici kurslarina katilmalarin soylemiyorum bile...” (O. 12).

“Bir kere 0gretmenler dSrencilerden bekledikleri becerileri kendileri sergilemeli, 6rnek olmali. Mesela
Ingilizce konusamayan bir 63retmen 6grencilerinden Ingilizce konusmalarin: beklememeli. Cok mantiksiz
bir beklenti olur. Kendilerini bu noktada gelistirmeliler. Ogretmenler G§rencileri aymi zamanda
cesaretlendirmeli, siirekli hata diizeltmeye gitmemeliler. Ogrencilerini konusmaya tesvik edici
yonlendirmelerde bulunmalilar. Normalde hepimizin yapmas: gereken ama hichbirimizin yapmadigt
giincel makaleleri takip etmek, alanda yenilikleri takip etmek bunlar geliyor aklima.” (O.8).

“Kesinlikle meslektaslarla iletisim, cooperation, bilgi alisverigi bence cok onemli. EGitim ile ilgili seminer
ve konferanslara katilmali. Kendini digerleriyle mukayese etmeli ve kendi sistemini uyarlamali. Pratik
kesinlikle olmali, olabilirse native speakerlarla konusmah. Ingilizce altyazili filmler izlenmeli. Hayat:
Ingilizceye adapte etmeli. Ingilizce kitaplar okumali. Olabildigince cocuklarin Ingilizceye maruz kaldi§:
yapay ortam saglanmali ve velilerle iletigim kurulmali, u gibi seyler.” (O.4).

Bu temaya ait bulgularin ortak paydasinin hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda, en ¢ok goriisiin hizmet i¢i egitimlere ve yurt ici-yurt disi konferans ve seminer gibi
etkinliklere katilma konusunda geldigi tespit edilmistir. Onerilerde vurgu yapilan diger bir konu da
dinleme ve konusma derslerinin programda yer almasi ve buna paralel olarak ingilizce konusma ve
konusturmaya yonelik gelisimlerin saglanmasi olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlere ilk olarak &gretim siirecini planlama ve derse yonelik yaptiklari hazirliklara iligkin goriisleri
sorulmustur. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin genel olarak 6grenci seviyesine ve ders icerigine bakarak hazirlik
yaptiklari, bunu sirastyla 6grencilerin ilgi alanlari, ders plani, hedef kazanimlar ve ge¢mis konular1 incelemenin
takip ettigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan 6gretmenlerin yillik tinite planlarindaki konu ve kazanimlarin
dogrultusunda ve 6grenci hazirbulunusluk diizeylerine goére planlama ve hazirlik yaptig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu hazirliklarin neler olduguna yonelik yoneltilen sonda sorularda ayrintili cevaplar almamamus,
hazirliklarin  genellikle islenecek konularda ne tiir etkinliklerin yapilacagma ve iinite sonlarinda hangi
degerlendirme araclarinin ya da testlerin kullanilacagina yoénelik belirlemelerin yapildig1 saptanmustir.

Benzer bir ¢alismada Rakicioglu-Ssylemez (2012), Ingilizce 6gretmen adaylarina danismanlik eden 6gretmenlerin
¢ogu zaman ders plan1 yapmadiklarini, plan olarak okul kitabmi takip ettiklerini ve 1sindirma calismas1 ve konu
basliklariyla ilgili bir agiklama yapmadan derse gegtiklerini adaylarin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmustr.
Ders planlama konusunda baska bir calismada Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2013), 6gretmen adaylarmimn
dersi planlama yeterliklerine iliskin goriislerini hizmet 6ncesi aldiklar: egitimin niteligi ve deneyim faktorlerini
dikkate alarak belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, zamani verimli kullanma ve etkili plan
hazirlamada hizmet 6ncesi ve sonrasi uygulama calismalarimin énemini ortaya koymaktadir.

Derse katilim temasina yonelik dgretmen goriisleri analiz edildiginde, goriislerin derse karsi olumlu
tutum gelistirme ve etkinlik eksenli toplandig: tespit edilmistir. Bu bulguya paralel olarak, Thompson
(2016) Ingilizce dgretmenlerinin gretim siirecine yonelik goriislerini analiz ederken, ogretmenlerin
ogrenci motivasyonu saglanmasinin onlarin okul seviyeleri ile yakindan iliskili oldugunu ve duistik
seviyedeki 6grencilerin derse ve Ingilizce iletisim kurmaya yonelik daha isteksiz davrandiklarini tespit
etmistir. Tung-Yiiksel (2010) de, Ingilizce 6gretmenlerinin dersi daha anlamli ve ilgi cekici hale
getirebilmek icin, oyun ve sarkilari, fiziksel etkinlikleri ve gorselleri kullandiklarim ifade etmistir.
Ancak arastirmact bu calismadaki bulgulardan farkli olarak, ogretmenlerin 6grencilerini derse
katabilmek igin, 6grencilerin kendilerini daha rahat Ingilizce ifade edebilmeleri adina yaratici ve olumlu
bir simif atmosferi olusturduklarini, ders baslangiclarinda derse dikkat ¢ektiklerini, tekrar calismalar:
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icin sonda sorular sorduklarini ve onlarin dertlerini paylastiklarimi saptamistir. Ayrica, 6grenci
katilimini saglama konusunda diisiik yeterlik gosterenlerin, programi yetistirme kaygisi, merkezi
smavlar ile yerlesmis ve geleneksellesmis 6gretim yontemlerinden etkilenen 6gretmenler oldugunu ve
bu durumun 6grenci katilimu stirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Dursun, Bektas Bedir ve
Onkuzu Giileti (2017) de lise Ingilizce 6gretim progranmunin dilbilgisi agirhkli olmasimin ve dort dil
becerisine yonelik etkinliklerin 6grencileri siktigini ve smav kaygilarmin 6grenci katilimi konusunda
olumsuz bir faktor oldugunu tespit etmislerdir.

Siif yonetimine iligkin elde edilen sonuglar 6gretmenlerin genel olarak derste yasanan kesinti ve
engellemelere karsi yapilan miidahaleler ve ders dinlemeye miisait bir ortam yaratma yontinde goriis
belirttiklerini ortaya koymustur. Calismada Ingilizce dgretmenlerinin etkili sinif yonetimi igin, ceza,
sinif kurallar1 olusturma, s6zlii uyari, idareye bildirme, yer degisikligi yapma, gormezden gelme, goz
temast kurma, ogrenciyi aktif kilma, farkli yontem ve teknikler kullanma gibi farkli metotlar
kullandiklar: tespit edilmistir. Tung-Yiiksel (2010) calismasinda, dgretmenlerin kendilerini en ¢ok
yeterli gordiikleri alan olan siuf yonetiminde, 6grenci miidahaleleri ve siruf ici giirtiltii konusunda
ogrencileri sakinlestirmede genel olarak sikint1 yasamadiklarini belirtmistir. Ayrica, iki 6gretmen harig
tum 6gretmenlerin en ilgisiz 6grencilere dahi énem verdiklerini tespit eden arastirmaci, 6gretmenlerin
farkli ve ilging sinuf etkinlikleri uyguladiklarini, 6grencilerini uyarmak i¢in goz temas: kurduklarmi da
saptamistir. Bu sonuglarin bu arastirmanin bulgulariyla kismen ortustiigti gortilmektedir. Benzer
calismalarda Nugroho (2017) ve Yavuz-Konokman ve Yanpar Yelken (2013), davranis yonetimi
konusunda kendilerini daha az yeterli hisseden 6gretmen adaylarinin yetersiz olmalarir, yeterince
tecriibeye sahip olmamalarina bagladiklari; sinif yonetimi konusunda kendilerini yeterli gorenlerin ise
bunun nedenini etkili iletisim becerileriyle iliskilendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda,
sinif yonetiminde 6grenci miidahalelerinin oniine gecilmesinde ve problem teskil eden 6grenci
davraniglarinin kontrol altina alinmasinda iletisim becerilerinin 6nemli oldugu soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin kullandiklar1 materyaller, yéntem ve tekniklere yonelik ulagilan sonuglara
bakildiginda, en ¢ok belirtilen goriisiin arag gerecler alt temasinda yer alan etkilesimli tahtada yapilan
etkinlikler oldugu, bunu sirasiyla calisma kagitlari, resim, poster ve slayt sunumlarin izledigi
gorilmistiir. Bir 6gretmen de internet araciligryla cevrimici oyunlardan yararlandigini ifade etmistir.
Kullanilan yontem ve tekniklere iliskin en ¢ok belirtilen diger gortisler ise geviri yontemi ve iletisimsel
yontem olmustur. Bunlarin yaninda, grup calismalari, soru cevap, drama, egitsel oyunlar, test
¢ozdiirme, eklektik metot, beyin firtinasi, hikdye anlatma, paragraf yazdirma ve sark: dinletme gibi
bircok farkli teknigin de uygulandig: tespit edilmistir.

Esen (2012) calismasinda, Ingilizce &gretmenlerinin genel olarak sinif uygulamalari konusunda
kendilerini yeterli gordiiklerini, ancak birgok 6gretmenin goriismeler sirasinda kisith ders vakitleri,
cerceve program ve yetersiz teknik materyaller yiiztinden yeterince etkili olamadiklarint belirtmistir.
Sinuf uygulamalarinda etkili olamayan 6gretmenlerin, sorunlarini gevresel faktorlere bagladiklarin,
aslinda kendi yetersizliklerini kabul etmediklerini belirten Esen (2012), bu sonuglarin ¢alismasindaki
Ingilizce 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi sonuglariyla ortiismedigini, dolayisiyla 6gretmenlerin kendilerini
nicel asamada iyi degerlendiremedigini tespit etmistir. Eslami ve Fatahi (2008) ise arastirmalarindaki
Ingilizce ogretmenlerinin 6z yeterlik algilari ile Ingilizce yeterlik algilarimn yiiksek oldugunu ve
ogretmenlerin kendilerini 6gretim uygulamalarinda yeterli gordiiklerini tespit etmislerdir. Bas (2010)
da, ogretim stratejileri baglaminda Ingilizce 6gretmenlerinin yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip
olduklarini ve goriismeler sirasinda Ogretmenlerin 6grencilerin kafalarinin karistign konularda
alternatif agiklamalar ve 6rnekler yaptiklarina dair goriisler sunduklarini ifade etmistir. Bu ¢alismada
da ogretim stratejileri konusunda 6gretmen goriislerindeki gesitlilik, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda kendilerini yeterli hissettiklerine isaret etmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim siirecini degerlendirmeye yonelik ne tiir etkinlik ve uygulamalar
yaptigina dair bulgular incelendiginde, en ¢ok kullarulan teknigin soru cevap oldugu, bunu yazih
smavlar, deneme-test ve kisa sinavlarin takip ettigi tespit edilmistir. Pratik olmasi, herhangi bir konu
ya da calismanin ardindan 6grencilerin konu hakkinda neyi bilip bilemedigini seri bir sekilde
yoklamaya imkan tanimasi nedeniyle, 6gretmenlerin soru cevap teknigini sik¢a kullandig1 sdylenebilir.
Digerlerine gore daha az belirtilen etkinlikler ise, 6devlendirme, konusmaya yonelik etkinlikler ve
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tekrar calismalari olmustur. Ayrica, 6rnek olay, kelime oyunu, calisma kagidi, proje ve telaffuz
calismasina yonelik birer goriistin belirtildigi saptanmustir.

Gortismelere yonelik icerik analizlerinde 6gretmenlerin ¢ok farkli degerlendirme yontemleri izledikleri,
ancak uygulamaya doniik olan konusmaya ve okumaya yonelik etkinlikleri ¢ok az 6gretmenin
yaptirdigl, dinlemeye yonelik degerlendirme etkinliklerinin ise higbir 6gretmen tarafindan yapilmadig1
tespit edilmistir. Halbuki, yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin 6lgiilmesi temel alinmasi
gereken bir husustur. Test ve benzeri araglar okuma ve yazma becerilerini 6l¢gmede kismen yeterli
gelebilir. Ancak dinleme ve konusma becerilerine yonelik degerlendirme calismalarinin laboratuvar
ortaminda farkli gorsel ve isitsel destekli araglarla yapilmasi dil 6gretimi acgisindan 6nem teskil
etmektedir (Altmisdort, 2010).

Calismada, Ingilizce 6gretmenlerinin ogretim siirecinde yasadiklar1 sorunlar da incelenmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin, sinuflarin kalabalik olusu, 6gretim programlarinin yogunlugu, 6grenci, idareci
ve veli ilgisizligi, dilbilgisi odakli 6gretim, ders kitaplarmin arag-gereclerin ve ders saatlerinin
yetersizligi, okulun fiziki sartlar1 ve kendi ztimreleri ya da meslektaslariyla iletisim eksiklikleri gibi
konularda sorunlar1 oldugu tespit edilmistir.

Benzer sekilde Dursun ve dig. (2017) lise ingilizce gretmenlerinin ders kitaplarinin yetersiz olmasin,
ek kaynak aldirmanin yasak olmasini ve gramer agirlikli ders islenip dort temel beceriye doniik 6gretim
yapilamamasini ve 6gretimin etkilesimli tahta ile veya geleneksel olarak stirdiirtiliip kalabalik sinuflar
ytiztinden farkli etkinliklerin uygulanamamasini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Esen (2012)
de, Ingilizce ogretmenlerinin dgretim uygulamalarinda zaman sikintisi, meslektaslarla ve velilerle
verimli iletisim saglanamamasi, 6grencilerin ilgisizligi, 6grenci hazirbulunuslugunun diistik olusu,
simarik ve sorumsuz Ogrenciler, yonetim sorunlari, egitim programuna bagli kalmak, ders arag
gereclerinin, okul ve gevre kosullarindaki yetersizlikler ve 6gretmenlerin kisisel sorunlar1 gibi bircok
faktorden dolay1 problem yasadiklarini tespit etmistir. Lee (2009) de calismasinda, kalabalik sinif
mevcutlari, 6grenciler arasinda seviye farklar1 ve bazi 6grencilerin motivasyon diistikltigii gibi benzer
sonuglar tespit ettigi gibi, Ingilizce 6gretiminde kendi bilgi eksikliklerinden sikint1 yasayan 6gretmen
gorisleri gibi farkli bulgulara da ulasmistir.

Bandura (1997), okul ortami gibi sosyal ortamlarda 6grencilerden, meslektaslardan ya da idarecilerden
kaynakli olumsuzluklarin 6gretmenlerin performanslarini negatif yonde etkileyebilecegi gibi, yine bu
saydigimiz faktorlerden ya da baska etmenlerden kaynakli olumlu motivasyonlarin 6gretmenlerin
ogretim performanslarini ve 6z yeterliklerini yiikseltebilecegini belirtmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogretim stirecinde yasadiklar1 olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek icin egitim-
ogretim ile ilgili karar vericilerin ve yoneticilerin gerekli miidahale ve diizenlemeleri yapmalarinn,
ogretimde kalitenin yakalanmas: acisindan 6nem arz ettigi sdylenebilir.

ingﬂizce ogretmenleriyle yapilan goriismelerde ele alinan baska bir konu da kendilerinde gelistirmeyi
diisiindiikleri yonler olmustur. Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi diisiindiikleri yonlere iligkin
gorisleri incelendiginde, en ¢ok goriisiin iletisimsel becerileri gelistirme (konusma, dinleme ve telaffuz)
ve uygulama yaptirmaya (drama, egitsel oyun ve gercek yasamla iliskili materyal kullanma) yonelik
geldigi goriilmektedir. Bu duruma yonelik 6gretmenlerin genel anlamda 6grencilerin 6grendiklerini
kullanabilmeleri konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri séylenebilir. Ayrica, sinif yonetimi,
sorunlu 6grencilerle ilgilenme, degerlendirme, hizmet i¢i egitimlere katilma konular: da 6gretmenlerin
kendilerinde gelistirmeyi diistindiikleri diger alanlar olarak tespit edilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin etkili bir ogretim icin kendilerini Ingilizce konusma becerilerinde
gelistirmeleri gerektigi diistincesi bir¢ok ¢alismanin (Chacon 2005; Eslami ve Fatahi 2008; Lee, 2009; Bas,
2010; Esen, 2012; Thompson, 2016) bulgulariyla ortiismektedir. Ornegin Lee (2009) calismasinda baz1
ogretmenlerin, Ogrencilerin sorular1 karsisinda gerekli agiklamalar1 yapmak igin 1ngilizcelerinin
yetersiz kaldiklarini belirtirken; Esen (2012) Ingilizce ogretmenleriyle yaptigi goriismelerde,
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ogretmenlerin 6zellikle konusma becerilerini kazandirmakta kendilerini yetersiz hissettiklerini, diger
bir eksik yonlerinin de dinleme aktiviteleri oldugunu tespit etmistir.

Gortismelerde son olarak, Ogretmenlere Ogretimdeki 6z yeterliklerinin arttirilmast ve mesleki
gelisimlerini stirekli kilmak icin neler onerebilecekleri sorulmustur. Getirilen oneriler analiz
edildiginde, hizmet ici egitimlere katilma ya da MEB’in bu konuda 6gretmenlere daha fazla imkan
saglamas1 ve yurt ici ve yurt dist konferans ve seminer gibi etkinliklere katilma konularma vurgu
yapildig1 saptanmustir. Onerilerde vurgu yapilan diger konular ise dinleme ve konusma derslerinin
programda yer almasi, alandaki yenilikleri ve giincel makaleleri takip etme ve ¢evrimigi paylasim
gruplari olusturma olarak tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmaya
yonelik MEB’in hem programlar1 giincellestirme hem de 6gretmenlere mesleki gelisim kazandirma
baglaminda girisimlerde bulunmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Onerilere iliskin bulgular incelendiginde, goriislerin ortak paydasinin hizmet ici egitim calismalar
oldugu goriilmektedir. Ulkemizde hizmet ici egitim calismalar: kisith zaman dilimlerinde ve ¢ok sinirl
sayidaki kontenjanlarda, onceden belirlenmis programlara gevrimici basvurularak yapilmaktadir.
Ulkemizde ayrica, her egitim 6gretim yili basinda ve sonunda genel hizmet ici egitim seminerleri
diizenlenmektedir, ancak MEB’in diizenledigi bu seminerler 6gretmenler tarafindan ¢ogu zaman
gereksiz ve zaman kaybi olarak goriilmektedir (Biiyiikyavuz ve Inal, 2008). Bunun disinda il Milli
Egitim Mudurliikleri alan 6gretmenlerine yonelik bir hizmet ici egitim programi agarlarsa, 6gretmenler
ancak o zaman bu programlara katilabilmektedirler. Fakat mesleki yeterlik agisindan, hem hizmet
oncesi hem de hizmet ici egitim eksikliklerinin giderilmesi ve yabanci dil 6gretimine iliskin yontem ve
tekniklerin uygulanmasinda kalitenin yakalanmasi ve 8gretimde birlik saglanmasi igin, 6gretmenlerin
surekli bir egitime, baska bir ifadeyle hizmet i¢i egitimlere gereksinimleri oldugu acgiktir (Ertalay ve
Kartal, 2006).

Egitim alanindaki giincel gelismeler ve yenilikler sadece egitim programlarinin degil en son 6gretim
yontem ve tekniklerinin ve ogretmenlerin gorevlerinin de yeniden ele alinmasi gerekliligini
dogurmustur (Saiti ve Saitis, 2006). Ogretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde icra edebilmeleri ve
degisen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in hizmet igi egitimler aracihigiyla stirekli
egitime tabi olmalar1 gerekmektedir (Aribas, Kartal ve Caglar, 2012). Bu goriislere katki saglar sekilde
Inal ve Biiytikyavuz (2013) da calismalarinda siirekli egitimin 6nemine deginerek, ingilizce 6gretmen
adaylarinin mezuniyetten sonra da mesleki gelisimlerini stirdiirebilmek i¢in ilgili boltimlerden ders
almak istediklerini tespit etmisler ve Ingilizce 6gretmenlerine belirli donemlerde aksam veya hafta
sonlar1, 6gretmenlerin ihtiyaclarina gore cevrimici ya da yiiz ytize hizmet igi egitim programlarinin
diizenlenmesinin faydali olacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla, Ingilizcenin bir iletisim aract ve
uygulamaya doniik bir ders oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, Ingilizce dgretmenlerinin
konusma ve dinleme becerileri kazandirma, ¢gretimde farkli materyaller, yontem ve teknikler
kullanma, drama ve egitsel oyunlar gibi uygulamaya dontik 6gretim stratejilerini kullanma konusunda
hizmet ici egitim almalarmin biiyiik 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Oneriler

e Arastirmada, Ogretmenlerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik ¢ok az etkinlikte
bulunduklar1 ve buna paralel olarak kendilerinde gelistirmeleri yonlere iliskin en gok gortisiin
iletisimsel becerilere iliskin oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlere mevcut
programdaki becerilere yonelik farkindalik kazandirilmasi saglanabilir ve iletisimsel beceri ve
uygulamaya yonelik etkinlik alanlarinda ogretmen yeterliklerinin arttirilmasina iliskin
tiniversitelerle isbirligine gidilerek sertifika programlar tertip edilebilir ve Ingilizce 6gretmeni
olmaya aday kisilerin bu becerilere sahip olup olmadiklarini belirmeye yonelik programlar ve
politikalar gelistirebilir

o Ingilizce ogretim programlarinda dinleme ve konusmaya yonelik uygulamali etkinliklerin
daha fazla yer almasi ve bu etkinliklerin dgretim stirecinde degerlendirilmesine yonelik
olctitlerinin olusturulmasi saglanabilir.

e Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarini yetersiz bulduklari, bu nedenle kaynak
kitaplara bagvurduklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda, ingilizce ders kitaplar1 6gretmenlerin
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isini kolaylastiracak sekilde zengin etkinlik igerikli, dort dil becerisini esit sekilde gelistirmeye
ve 6grencilerin etkin katihmlarim saglamaya yonelik diizenlenebilir.

e Bu arastirmada smirli bir bolgede ve sinirh bir sayida Ingilizce 6gretmenine ulagilabilmistir.
[leriki calismalarda genis ve farkli 6rneklem gruplariyla karsilastirmali galismalar yiirtittilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

To be able to follow and apply the current developments in many areas in the world has
necessitated the essentiality of having a number of competencies. In general, communication
is at the top of these. In a globalized world, many problems are solved through communication
between individuals from different nationalities such as exchanging information with each
other, presenting their innovations and making marketing, trading, and making diplomatic
contacts. In this period, the common communication tool is accepted as English. Technological
and scientific developments are spreading to the world through English.

The training of individuals who can use English effectively and functionally in education and
work life has become a necessity of the globalized world. The most important role in the
realization of this falls to English teachers. In this context, it is very important that English
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teachers are proficient in the teaching process and that they can use their self-efficacy
effectively.

Teaching English is given at all educational levels from primary school to university in Turkey.
However, it is observed that in Turkey in which foreign language teaching has been given
importance for many years cannot be reached the level of mutual communication. According
to the 2017 English Proficiency Index Turkey is situated at 62th among 80 countries which are
non-native English language, and its English proficiency index is at a relatively low level (EF
EPI, 2017). In order to change this case to the positive aspects, first of all, the necessity of
addressing self-efficacies of English teachers in the teaching process emerged. Because
teachers can be effective in the extent that they can transfer their competences and provide
success to the students. In this context, it was found worthwhile to examine the self-efficacies
of the English teachers in the teaching process according to their opinions.

Purpose

The general purpose of this study is to determine the opinions of the English teachers on their
teaching process practices and self-efficacy.

Method

In order to determine the self-efficacy of the English teachers in the teaching process and to
describe using of these competencies by the teachers in detail, case study method was used in
the research.

The study group of the research consisted of 15 English teachers who were chosen by
purposeful sampling method in the city center of Elazig in 2016-2017 academic year. In the
study, semi-structured interview form consisting of eight open-ended questions was used as
data collection tool. Data obtained from semi-structured interviews were analyzed by content
analysis method. NVivo program was used in the analysis of the interviews.

Findings

When teachers” views on the teaching process summarize, it was determined that teachers
generally prepare their plans by considering student level and course content, and opinions
on active participation are collected on the basis of positive attitude development to the course
and activity. It was found out that they have generally expressed their views on interventions
and obstacles about classroom management and to create an opportune environment in which
to listen to the lessons. It was found that the most stated views on the tools they used, the
method and techniques are on the smart board activities which is under the sub themes of
tools and equipment, the other views are on grammatical activities and communicative
methods, and the most commonly used technique for assessing are question-answer, written
exam, test and quiz.

In addition, it was found out that the teachers complain about crowded classes, intensity of
the curriculum, disinterest of student, manager and parent, grammar oriented teaching,
inadequacy of teaching materials and teaching hours of the textbooks, physical conditions of
the school and lack of communication with his or her colleagues; the most talking thing about
the dimensions they think they should improve themselves is speaking skills; to increase their

ADEDER 38



Emin Tamer Yenen, Fevzi Dursun

self-efficacy and to make their professional development continuous, teachers think they
should attend in-service training or activities such as domestic and international conferences
and seminars with the support of MONE for teachers in this regard.

Discussion & Conclusion

Considering that English is a communication tool and an application-oriented course, that
English teachers need to improve their ability to use speaking and listening skills, use different
materials, methods and techniques in teaching, and use practical teaching strategies such as
drama and educational games is a necessary result to be taken into consideration. The idea
that English teachers should develop themselves in English speaking skills for effective
teaching is consistent with the findings of many studies (Chacon 2005; Eslami and Fatahi 2008;
Lee, 2009; Bas, 2010; Esen, 2012; Thompson, 2016). For example, Lee (2009) stated in his study
that some teachers are inadequate in their English to make the necessary explanations to
students' questions; Esen (2012), in his interviews with English teachers, found that teachers
are insufficient to give particular speaking skills and listening activities.
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