ULUDAG UNIVERSITESI EGITiM FAKULTESI DERGISI
CILT: 33 SAYI: 3 YIL: 2020 SAYFA: 917-941
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad

YABANCI DiL SON SINIF OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIKLARI

UZERINE DURUM TESPiTi CALISMASI !
Harun GOCERLER?

Makale Bilgisi

Ozet

DOI: 10.19171/uefad.737648

Makale Ge¢misi:

Edebiyat fakiiltesi 6grencilerinden gerek entelektiiel gelisimleri agidan igsel bir
faktor olarak, gerekse okuduklari boliimiin bir geregi olarak belirli diizeyde
okuma aligkanligimna sahip olmalar1 beklenir. S6z konusu olan yabanci dil
edebiyat boliimii 6grencileri ise, ayn1 zamanda yabanci dilde kitap ve metin
tiirlerinin de okunmasi gerekliligi dil boliimii 6grencilerinden beklentinin bir kat
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daha arttig1 anlamina gelmektedir. Bu goriislerden yola ¢ikarak bu c¢aligmada
Alman, Fransiz ve Ingiliz dili ve edebiyati boliimii son sinif dgrencilerinden
olusan 107 katilimciya gerek ana dillerinde gerekse 6grenimini aldiklart yabanci
dildeki okuma aligkanliklar1 hakkinda fikir edinebilmek amaciyla 12 sorudan
olusan bir anket uygulamasi yapilmistir. Betimleyici tarama modelinin temel
alindig1 ¢alismada sorular nitel ve nicel tiirde hazirlanmistir. Anketlerden elde
edilen veriler, 6grencilerin hem ana dilde hem de 6grenimini gordiikleri yabanci
dilde ¢ok okur ve orta seviyede okur kategorisine girdigini gostermektedir. Fakat
ana dilde ve yabancit dilde okunan metin tiirleri birbirinden farklilik
gostermektedir. Ogrenciler ana dilinde daha ¢ok basili yayin olarak roman okuma
egiliminde iken, yabanci dilde okuduklar1 farkli metin tiirlerini dijital ortamda
okumay1 tercih etmektedir. Yabanci dilde okuma yapilmasinin en biyiik
sebeplerinden biri de yabanci dil bilgisini gelistirmektir. Bunun yaninda edebiyat
boliimii 6grencilerini okumaya en ¢ok tesvik edenin derslerine giren &gretim
elemanlar1 oldugu tespit edilmistir. Anketten elde edilen en dnemli sonuglardan
biri de dgrencilerin okuyacaklari metni kendilerinin segmek istemesidir. Ders
icabit zorla metin okumaktan zevk almadigini ve bunu gereksiz buldugunu
belirten 6grenci sayist toplam katilimeilarin yarisina yakindir.
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both as an internal factor in intellectual development, and as a requirement of their
department. Expectations from students in foreign language departments about
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types in digital media. One of the most significant reasons reported for reading in
a foreign language was to develop foreign language knowledge. It was also found
that the most encouraging factor for students in literature departments was the
lecturers. One of the most important results of the survey is that students wantd to
choose the reading text themselves. Almost half the participants stated that they
did not enjoy reading compulsory texts as a requirement of courses and found it
unnecessary.

1. GIRIS

Bilginin gilinliik hayatimizda siirekli evrilerek artmasi, 20. yiizyila nazaran daha mobil
hale gelen insanlar arasindaki iletisimin bilgiye ve genel kiiltiire dayali olarak daha saglam
temeller lizerinde yapilandirilmasi, temelde okuma eyleminin de i¢inde bulundugu birgok
etkinlik sayesinde sekillenmektedir. Odabas, Odabas ve Polat (2008: 433)’a gore okuma
eylemi; “Belirli dilsel kurallara uyularak olusturulmus yazili iletileri duyu organlari yoluyla
algilayyp  kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diigiince iiretme ve yargiya varma
evrelerinden olusan biitiinsel bir siire¢”tir. Bu eylem, kisiyi ¢agimiz modern insani haline

getiren en etkili araglardan biri olmustur.

Cagimiz modern insani kavrami kullanilirken, nitelikli okuma aligkanligina sahip olan,
okudugunu anlayan, dogru yorumlayan ve 6grendiklerini siirekli gelistiren, merakli ve diisiinen
bireylerin kastedildigi unutulmamalidir (Coban, Ileri & Temir, 2018: 52). Bu diisiince ile
giiniimiiz egitim sistemlerinin baslica hedefinin bilgiye ulagsma yollarinin kazandirilmasinin
yaninda, onu ilerletme, yorumlama ve kisisel gelisime destek olma gibi arastirmalar tesvik
etmek oldugu diisiiniiliirse, ¢agimiz modern insaninin temelde hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigi de ortaya c¢ikmis olur. Tam da bu noktada egitim sistemimiz i¢inde Oncelikle
egitimcilere diisen en 6nemli gorev, yasam boyu 6grenme bilincini 6grencilerine asilamak i¢in

okuma alisgkanlhiginin bireysel ve istendik bir tercih haline gelmesini saglamaktir.

Coban ve ark. (2018: 53) gore; “medeni insanin 6nemli ve siirekli ihtiyaglarindan olan
okumanin bir aligkanlik haline gelmesi, kisinin giinliik hayatinin vazgecilmez bir bireysel
eyleme doniismesi okuma aliskanligi olarak nitelendirilir”. Fakat bunun bir aliskanlik halini
almasinin belki uzun yillar alabilecek bir siire¢ oldugunu unutmamak gerekir (Aksaglioglu &
Yilmaz, 2007: 5). Nitekim bu aliskanligin kazanilmasindaki en 6nemli donem “bedensel ve
ruhsal degismelerin yogun bicimde yasandigi ¢cocukluk ve genclik donemleridir” (Yilmaz, Kose
& Korkut, 2009: 22). Konuya bu agidan yaklasildiginda okumanin “aslen kolay 6grenilen, fakat
aliskanlik haline gelmesi, bircok duyussal 6zelliklerin bir araya gelmesi ile miimkiin olan bir

eylem oldugunu belirtmek yerinde olacaktir” (Arslan, Celik & Celik, 2009: 114). Bu yiizden
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bireylere okuma aligkanlig1 kazandirma amacinin, ilkégretim yillarindan ytiksekégretime kadar
egitim sisteminin her asamasinda iizerinde ciddiyetle durulmasi gereken bir konu oldugu

asikardir.

Okuma aligkanligi konusu dil ve kiiltiir edinimi, bos zaman aktivitesi, akademik
gereklilikler, merak, kisisel gelisim, giinliik rutinden kurtulma iste8i gibi bir¢ok farkli baglik
altinda ele alinip incelenebilecek genis kapsamli bir olgudur. Giinlik yasamimizda adim
attigimiz her mekanda, mutlaka okuyacak bir nesne gérmekteyiz. Bilgi edinme hedefi ile olsun
ya da olmasin, hayatin her adiminda bilingli ya da bilingsizce yapilan yiizlerce okuma, bazen
insanlarin iradeleri disinda bir¢cok bilgiyi bilingaltina kaydetmelerine vesile olur. Giinliik
hayatta karsilagilan okuma imkanlarimin farklilig1 ve ¢ok boyutlulugu, ayn1 zamanda insanlarin
okuma secimlerinin ne kadar farkli ve genis olabilecegini de gostermektedir. Bu baglamda
okuma kavraminin insanlarin zihninde degisip yeni bir boyut kazanmasina yol agan teknolojik
yeniliklerin etkilerinin de okumada c¢ok cesitlilik ve tercih imkanlarinin yelpazesinin
genislemesi anlaminda goz ardi edilmemesi gerekir. Teknolojik gelismeler sonucunda ortaya
cikan sosyo-kiiltiirel akimlar ve yeni teknolojik araclarin insanlarin bunlar1 yeni hedeflerle
kullanma aligkanliklarinin yayginlasmasinin bos zaman aktivitelerinde, okulda, yeni 6grenme
cesitlerinde ve tabii ki genglerin belki de iyi bir egitim siireci ge¢irmelerinin en anlamli noktas1

olan okuma aligkanliklarinda da yansimalar1 olmustur (Gogerler, Atik & Demir, 2017: 264).

Fakat okuma olgusu 6zelinde s6z konusu olan, karsimiza ¢ikan her tiirlii yaziy1 okuyup
okumamaktan 6te, okudugumuz yazilarin hangi niteliklere sahip oldugu ve okuyanin yaziya
hangi bakis agisiyla yaklastigidir (Bayat & Cetinkaya, 2018: 986). Bu durum da kendi icerisinde
zamanla kazanilabilen belli kabiliyetler ve stratejiler gerektirir. Bireylerin sadece kendi
dillerinde yazilan tiriinleri okumalar1 degil, ayn1 zamanda farkli dillerde yazilmis olan tirtinleri
de okumalar1 onlarin hayata bakis acilarmin gelismesine, farkli kiiltiirel 6gelerin glinliik
hayattaki onemini kavramalarina, toplam kisilik gelisimine ve makro diizeyde ise toplumsal

bilincin de farkli konularda ¢esitlenip renklenmesine vesile olacaktir.

Bu anlamda nitelikli okuma kabiliyetine sahip olmasi gereken kitlelerin en basinda belki
de iiniversitelerimizde edebiyat boliimlerinde 6grenim gérmiis ya da gérmekte olan genglerin
gelebilecegi sOylenebilir. Bu baglamda, s6z konusu grup 6zellikle yabanci dil alaninda edebiyat
tahsili goriiyor ise, kendi dilinde edinmis olmasi1 gereken nitelikli okuma kabiliyetinin yani sira
yabanci dilde okuma aligkanligi da kazanmis olmalidir. Ciinkii “ana dilde ¢ok okuyan bir
ogrenci, yabanci dilde de bu aligkanligin1 yitirmeyecek ve daha c¢ok 6grenecek, sozciik

dagarcigin1 genisleterek, okudugunu ¢oziimleyecek ve anlayacaktir” (Geng, 1995: 74).
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Edebiyat boliimii 6grencileri ancak séz konusu kabiliyet ve aligkanlik sayesinde farkli bir
kiiltiiriin {irlinti olan eserleri anlayip yorumlayabilir, o eserlerden ¢ikarimlarda bulunabilir ve o
cikarimlart kisisel gelisim siireclerinin birer pargasi sayabilir. Nihayetinde zaman igerisinde

icinde yasadiklar1 topluma da sosyo-kiiltiirel anlamda renk katabilirler.

Fakat tiim bunlarin yaninda yabanc1 dil alaninda edebiyat boliimlerinde 6grenim géren
gengler, okuma aligkanligina sahip olsalar ya da nitelikli okuma becerilerini ana dillerindeki
okuma etkinlikleri ile gelistirebilmis olsalar bile, yeterli yabanci dil becerisine de sahip
degilseler, okuma siireci daha bagslamadan bitmis denebilir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak bu
arastirmada Tekirdag Namik Kemal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve
Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati ile Ingiliz Dili ve Edebiyat: béliimleri son smmf
ogrencilerinden olusan 107 katilimciya yabanci dilde kitap okuma aligkanliklart hakkinda nitel
ve nicel sorular igeren anket caligmasi uygulanmistir. Calisma, Ogrencilerin iiniversite
Ogrenimleri boyunca yabanci dilde okuma aliskanliklar1 Ozelinde gelisim gosterip

gosteremediklerini yine onlarin géziinden tespit etmeyi amaglamaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, liniversite son sinifta yabanci dil edebiyat 6grenimi gérmekte
olan ogrencilerin anadilde ve oOgrenimini gormekte olduklar1 yabanci dildeki okuma
aligkanliklarina dair tespitlerde bulunmak, ayrica 6grencilerin okuma aliskanliklarinin
gelismesi siirecinde etkili olan faktorler {lizerine goriisler elde etmek ve ¢oziim Onerileri
sunmaktir. Calismada asil hedef, katilimcilarin her ne kadar yabanci dildeki okuma
aliskanliklarina dair verileri tespit etmek olsa da onlarin ana dillerindeki okuma aligkanliklarina
yonelik sorular da mevcuttur. Ciinkii bir okuyucunun ana dilindeki okuma becerisinin ikinci ya
da yabanci dildeki okuma becerisinin gelisimi i¢in bir etken oldugu bir¢ok arastirmaci
tarafindan savunulan bir durumdur (Durmusgelebi & Saricaoglu, 2009: 3; Pekkanli & Kartal,
2010: 92)

Arastirmaya katilimci olarak destek vermeyi kabul eden 6rneklem grubundan oldugu
gibi, evren grubundan da beklenen, edebiyat boliimii Ogrencisi olarak yliksekdgrenim
kurumunda gegirdikleri siire boyunca 6grenimini gordiikleri dilde, anadilinde oldugu kadar
olmasa da belli bir diizeyde okuma aligkanlig1 gelistirebilmis olmalaridir. Eger bu aligkanligin

gelismemesi gibi bir durum s6z konusu ise, buna sebep olan faktorlerin de anket katilimcilarinin
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bakis acisindan ortaya konulmasi ve ¢Oziim Onerileri sunmak da bu arastirmanin ikincil

hedefidir.
2.2. Arastirma Grubu ve Yontem

Bu arastirma, Tekirdag Namik Kemal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Alman —
Fransiz ve Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dalinda lisans 6grenimi gérmekte olan son smif
ogrencilerine ¢coktan segmeli siklardan birini segmeleri ve ayni soruya yonelik olarak fikirlerini
aktarabilecekleri sekilde kurgulanan toplam 12 sorudan meydana gelen ve betimleyici tarama
modeli temelinde hazirlanan bir anket yoluyla toplanan verilere dayanarak yapilmistir. Anket
calismasinin etik kurul onay1 Tekirdag Namik Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin

Etik Kurulu Bagkanligi’ndan 20.02.2020 tarihli 2020-408 Say1 numarasi ile alinmustir.

Arastirmaya Almanca boliimiinden 31, Fransizca ve Ingilizce boliimlerinden ise 38’er
ogrenci katilim saglamistir. Goniilliilik esasina gore ankete katilim saglayan toplam 107
Ogrencinin genel olarak kitap okuma aligkanliginin olup olmadigi, okudugu kitaplar1 hangi
kanallardan temin ettigi, okudugu metinlerde dijital mi yoksa analog okumay1 mu tercih ettigi,
anadilinde ve egitimini aldig1 yabanci dilde kitap okuma aligkanlig1 olup olmadigi, yilda kag
kitap okudugu, egitimini aldig1 yabanci dilde kitap haricinde ne tiir metinler okumay1 tercih
ettigi, kitap okumuyorsa sebebi, kitap okumanin kisilik gelisimine katki saglayip
saglamayacagi konusunda oOgrencilerin goriisli, yiiksekdgrenimleri siiresince kendilerini

okumaya 6zendiren faktorler gibi sorular yoneltilmistir.

Nitel ve nicel sorulardan olugan karma sormaca yontemine dayali s6z konusu arastirma
ile elde edilen nicel verilerin, 6grenciler tarafindan aktarilan nitel veriler ile de desteklenmesi
hedeflenmistir. Bu amacg, karma arastirma yonteminin genel ozellikleri ile de paralellik

gostermektedir (Baki & Gokgek, 2012).

Arastirmada veri toplamada ara¢ olarak kullanilan anket, arastirmaci tarafindan
olusturulmugtur. “Anketler, dlgekten farkli oldugu i¢in, bir toplam veya ortalama puandan
bahsetmek miimkiin degildir. Bu nedenle Ol¢eklerdeki gibi teknik anlamda giivenirlik ve
gegerlilik kavramlarindan s6z edilememektedir” (Coban & ark, 2018: 56). Bu arastirmada,

kullanilan 6lgme araci bir anket oldugu icin giivenirlik analizi de yapilmamuistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda, anket sorularindan elde edilen veriler aktarilacak ve her bir sonugtan sonra

gerekli goriilen kisimlar i¢in yorumlara da yer verilecektir.
3.1. Genel Olarak Okunan Kitap Tiirleri

Okudugu kitap tiirlinii genel olarak “roman” baslig1 altinda siniflandiran 28 kisi oldugu
goriiliirken, bunu alt bagliklarda detayli olarak sunan 6grencilerin okudugu tiirler asagidaki
tabloda belirtilmistir. Ogrencilere yoneltilen soruda ne tarz kitaplar okuduklar1 soruldugundan
dolay1, 6grenciler cevaplarda tek bir kitap tiirli vermek yerine, okumay1 sevdikleri tiirleri
siralamayi tercih etmistir. Bundan dolay1 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen kitap tiirleri
anketlere verilen cevaplardaki sayilara gore siralanmistir. Asagidaki verilerin incelenmesinde
her bir 6grencinin birden fazla edebi metin tiirtinii okudugunu belirtmis oldugu géz Oniine
alinmalidir. Buna bir 6grenci iki edebi iiriin tiiriinii okudugunu belirtirken, bir baskasi dort ya

da bes farkli tiirde edebi {irtin okudugunu dile getirmis olabilir.

Tablo 1

Katilimcilarin hangi tarz kitaplar okumay: tercih ettiklerini gosteren tablo

Klasikler Bilim Kurgu Roman Fantastik Psikolojik Polisiye
f:42 f:28 f:28 f:18 f:18 f7
(%44.94) (%29.96) (%29.96) (%19.26) (%19.26) (%18.19)
Felsefe Tarih Kisisel Macera Otobiyografi Distopik kitaplar

Geligsim
f16 f13 f:10 f:10 f:8 f6
(%17.12) (%13.91) (%10.07) (%10.07) (%8.56) (%6.42)
Siir Gerilim Deneme Kisa Oykii Siyasi Romantik
f6 f6 fi5 fi5 f3 f3
(%6.42) (%6.42) (%5.35) (%5.35) (%3.21) (%3.21)
Komedi Yeralti edebiyati Dini Finans Arastirma Yazilari
f2 f2 f1 f1 f1
(%2.14) (%2.14) (%1.07) (%1.07) (%1.07)

Anket sorusuna verilen cevaplarda roman, 28 dgrenci tarafindan tek bir kategoride ele
alinsa da klasikler, bilim kurgu, fantastik, psikolojik, macera, gerilim, deneme, romantik, yer
alt1 edebiyat1 gibi alt basliklar da romanin alt siniflar1 olarak ele alindiginda 6grencilerin en

severek okuduklar tliriin roman oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat alt kategori olarak ise tiim
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ogrenciler arasinda en sevilen roman tiiriinlin klasikler oldugu anlasilmaktadir. Roman tiirleri

disinda, dgrencilerce en tercih edilen tarz olarak tarih kitaplar1 gelmektedir.
3.2. Kitaplarin Hangi Kanallardan Edinildigi

Tablo 2

Okunan kitaplarin hangi yollardan temin edildigini gésteren tablo

Frekans Yiizde
ik elden satin almak f: 81 (%86.67)
Dijital Medya f: 36 (%38.52)
Kiitiiphane f:22 (%23.54)
Korsan yayin satin almak f:5 (9%5.35)

Siklara verilen cevaplardan yola c¢ikarak, ankete katilim saglayan ogrencilerin
okuduklan kitaplar1 tek bir kanaldan degil, farkli kanallardan temin etme yolunu sectikleri
anlagilmaktadir. Temin yollar1 arasinda en popiiler olan ise 6grencilerin orijinal kitap almaya
gayret etmeleridir. Orijinal basili kitap almayan 6grencilerin ise metinleri dijital medya yoluyla
temin ettikleri ya da kiitiiphaneden 6diing aldiklar1 goriilmektedir. Korsan yayin satin almak

durumunda oldugunu belirten dgrenci sayisi ise bestir.

Ankete katilanlarin hepsinin belirli bir ekonomik gelir sinifina ait ve ekonomik olarak
cogunlukla dis kaynaklara bagli bireyler oldugu gbéz oOniinde bulunduruldugunda, biiyiik
cogunlugun orijinal kitap almay1 tercih ediyor olmasi takdir edilmesi gereken bir durumdur. Bu
sonugtan anlasiliyor ki ankete katilan edebiyat boliimii 68rencileri edebi eserin iiretim siirecine

ve verilen emege saygi duymaktalar.
3.3. Tercih Edilen Metin Tiirlerinin Hangi Ortamda Okundugu ve Sebepleri

Yirmi Ogrenci edinmis olduklari metinleri dijital ortamda okumay:1 tercih ettigini
belirtmistir. Bunun sebebi olarak ise dijital ortamin her yerde pratik okuma olanagi sunmasi (f:
4), dijital kitaplarin kolay temin edilebilmesi (f: 4), dijital kitaplarin basili kitaplara nazaran
daha uygun fiyatli olmasi (f: 5), ayn1 zamanda karanlikta okumak agisindan daha konforlu
olmasi (f: 1), kolay tasmabilmesi (f: 1) ve 6grencinin Kindle sahibi olmasi (f: 1) one

surilmektedir.

Fakat ankete katilim saglayan kisi sayisinin 107 oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda
yabanci dil edebiyat boliimii 6grencilerinin biiyiikk ¢ogunlugunun (f: 87) basili kitap okumay1

tercih ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin basil1 kitap okumay tercih etme sebepleri arasinda ise
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kagida dokunmak, kagit kokusunu hissetmek ve kagittan okumaktan zevk almak birinci tercih
sebebi olmustur (f: 37). Ikinci olarak, 6grenci kAgittan okurken dijital okumaya nazaran daha
iyi odaklanabildiklerini dile getirmistir (f: 14). Kendi kiitiiphanesini kurmak niyetinde oldugunu
belirten (f: 11) ve gboz saghgm korumak igin kagittan okumayi tercih ettigini (f: 11)
sOyleyenlerin sayisi esittir. Tiim bu sebeplerin disinda, basili metinler okuyucuya kolayca not
alabilme olanagi sundugu icin basili yaym okumayi tercih ettigini belirten katilimci sayisi ise
yedi kigidir (f: 7). Basili kitab1 daha gergekei bulanlarin sayist dort iken, basili metinleri daha
erisilebilir (f: 2) ve keyifli (f: 1) bulanlar da son iki siray1 paylasmaktadir.

Birgok arastirmaciya gore dijital erisim imkanlarinin ¢ogalmasi, genglerin dijital diinya
ile gitgide daha fazla etkilesim halinde bulunmasi durumu, onlarin kitap okuma
aliskanliklarinin da dijital metinler yoniinde degisecegi seklindedir (Boesken, 2002; Chaouli,
2013; Duran & Alevli, 2014; Franzmann, 2001; Karolak, 2002; Schon, 1995). Fakat bu anketin
sonuclarindan da anlasilacagi iizere, {iniversitede yabanci dil edebiyat boliimii okumakta olan
mezun olma adayr Ogrencilerin tercihleri son tahlilde mutlaka basili metinler iizerinde
yogunlagmaktadir. Bu konuda 6grencilerin sunmus olduklar1 gerekceler de makul gerekgeler

olarak degerlendirilebilir.
3.4. Ogrencilerin Tiirkce Kitap Okuma Ahskanhig Olup Olmadig

Sadece edebiyat boliimii 0grencilerinin degil, genel olarak tiniversite 0grencilerinin
giiclii okuma aligkanliklarina sahip olmasi, hayatin da olagan akisi cercevesinde beklenen bir
durumdur (Yilmaz & ark, 2009: 22). Dolayisiyla bu soruya toplam 107 6grencinin 102’inin
olumlu yanit vermis olmasi, onlarin en azindan ana dillerinde belli bir okuma kiiltiiriine sahip
oldugunu ve bu aligkanligi 6grenimini goérmekte olduklar1 yabanci dil alaninda da

kullanacaklar1 varsayilabilir.
3.5. Yilda okunan Tiirkge Kitap sayisi

Bir dnceki soruya verilen cevabin sinamasi olarak katilimcilara anadillerinde yilda kag

kitap okuduklari soruldugunda alinan cevaplar asagidaki tabloda gosterilmektedir.
Tablo 3

Katilimcilarin yilda kag kitap okuduklarini gosteren tablo

10’dan az 11-20 aras1 21-30 aras1 30°dan ¢ok Hi¢ okumayan
f:43-(%46.1) f:32-(%34.24) f:27-(%28.89) f:13-(%13.91) f:9-(%9.63)
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Tablodaki sonuglar incelenecek olursa, her li¢ edebiyat boliimiinden ankete katilan
ogrencilerin bir Onceki soruya verdikleri yanitin bu soruya verilen yanitlar ile tutarlilik
gosterdigi goriilebilir. Bu baglamda, ankete katilanlarin beyanlarma gore yillik kitap okuma
sayilar1 arastirmacinin beklentisinin tizerindedir. Odabas v.d.’nin (2008: 436) yapmis olduklar1
caligmada, okuma aligkanlig1 diizeylerini okuyucularin yil i¢erisinde okuduklar kitap sayisina

gore iic asamada siiflandirdiklart goriilmektedir. Buna gore;

- Az okuyan okur tipi: yilda 5 ve daha az sayida kitap okuyanlar,

- Orta diizeyde okuyan okur tipi: yilda 6 ila 11 arasinda kitap okuyanlar,
- Cok okuyan okur tipi: yilda 12’den fazla kitap okuyanlar.

Bu gortise gore, anket katilimcisi olan 107 kisinin yaridan fazlasinin ¢ok okuyan okur
tipine gore siniflandirilabilecegi sdylenebilirken, 43 6grenci de orta diizeyde okuyucu olarak

adlandirilabilir.

3.6. Ogrenim Gériilen Boliim ile Ilgili Tiirkceye Cevrilmis Olan ya da O Yabanei Dilde
Orijinal Eser Okunup Okunmadig1 Konusu

Bu soruya dair verilen yanitlarda &grencilerin tamamina yakini (f: 101) &grenim
gordiikleri dilde ya da s6z konusu dilde yazilip Tiirk¢eye ¢evrilmis eserleri okuduklarin1 beyan
etmistir. Bu soruya verilen yanitlarin bu denli olumlu olmasi, 6grencilerin s6z konusu eserleri
belki de aldiklar1 derslerin birer konusu olarak okumus olabilecekleri diisiincesini akla
getirecektir. Bu yiizden s6z konusu tarzda kitap okunup okunmadigindan ziyade adi gegen
tarzda 0grenim gordiikleri alanda kag kitap okuduklar1 da 6grencilere sorulabilecek bir diger
soru olabilir. Bu yiizden 6grencilerin gergekten okuma aligkanliklarinin bir sonucu olarak mi,
yoksa ders geregi mi bu kitaplari okudugunu test edebilmek i¢in anket icerisinde yoneltilmis
olan diger sorulara verilen yanitlar1 da dikkate almak gerekecektir. Fakat saymnin bu denli
yiiksek olmasi, genclerin entelektiiel gelisim siireclerine yatirim yapmakta olduklarinin bir

gostergesi olarak her haliikarda sevindirici bir neticedir denebilir.
3.7. Ogrenim Gériilen Boliim ile Tlgili Kitap Haricinde Okunan Metin Tiirleri

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri dilde kitaptan baska ne okuduklar1 soruldugunda

verdikleri yanitlar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4
Osrenim goriilen dilde kitap disinda okunan metin tiirleri
e- Dergi e- Makale e- Gazete  Bilim kurgu Siir
f:21 f:19 f:17 f:11 f:7
Tarih Kisisel gelisim  Arastirma Kisa oykii ~ Tweet, Caps, Okumuyorum
yazilari yazilari yazilari Karikatiir
f:7 f:6 f:6 f:4 f:4 f:5

Tabloda sunulan sonuglara gére 21 6grenci, ilgi alanlarina hitap eden ve 6grenim
gormekte oldugu dilde yayimlanan e-dergileri okumaktan hoslandigini belirtmis, 19 6grenci ise
e-makale okudugunu belirtmistir. S6z konusu makalelerin nitelikleri incelendiginde ise
ogrencilerin bu soruya verdikleri nitel cevaplardan yola ¢ikarak s6z konusu makalelerin, onlarin
ilgi alanlarina hitap eden konularda, gazete ve dergilerde kose yazisi olarak yayimlanan
makaleler oldugu anlasilmistir. Tabloda dikkat ¢eken bir diger sonug ise, yabanci dil edebiyat
boliimii son siif 6grencilerinin 17 tanesinin 6grenim gérmekte olduklari dilde e-gazete okuma
yoniinde aliskanlik sahibi olmasidir. Bunu 11 kisi ile bilim kurgu yazilari, 7°ser okuyucu ile de
siir ve tarih ile ilgili yazilar1 okumakta olanlar gelmektedir. Ogrenim gérmekte olduklari dilde
kisisel gelisim ve aragtirma yazilarini da okumayi tercih edenlerin sayisi esittir (f: 6). Son sirada
ise 4’er kisinin yabanci dilde okumayi tercih ettigi kisa oykii, caps, tweet ve karikatiir tiirleri

yer almaktadir.

Bu sonuglardan yola cikarak, Tekirdag Namik Kemal Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi yabanci dil edebiyat boliimii son sinif 6grencilerinin 6grenim gérmekte olduklari
Almanca, Fransizca ve Ingilizce dillerinde kitap disinda ¢ok farkli alanlarda yabanci dilde
yazilmis metinleri okuma egilimi gosterdikleri sOylenebilir. Bu sonu¢ da s6z konusu 6grenci
kitlesinin okuma aligkanliginin sadece kitap lizerinde yogunlasmadigini, bilakis 6grencilerin
farkli ilgi alanlarina gdre de yabanci dilde metin okumaya egilim gosterme yolunda oldugunu

ortaya koymaktadir.
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3.8. Ogrenim Goriilen Béliim ile Ilgili Eserlerin Kisilik Gelisimine Katkisi Olup

Olmayacag1 Konusunda Goriisler

Sekil 1
Béliim ile ilgili eserlerin kisilik gelisimine katkist ile ilgili grafik

W Farkl bir kdltdr ve tarih
O0greniyorum

M Bakis agimi gelistiriyor

m Kisilik gelisimime katki sagliyor
Edebi bilgimi gelistiriyor

B Kendimi ifade etme becerimi
gelistiriyor

H Kelime dagarcigini gelistiriyor

B Hayati tanimami sagliyor

B Mezuniyetten sonra isime yaramaz

Bu soruya 100 &grenci olumlu yanit verirken, 7°si olumsuz yanit vermistir. Ogrenciler,
boliimlerinde Ogrenimini gordiikleri yabanci dilde yazilmis olan edebi eserlerin ve diger
metinlerin kisilik gelisimlerini olumlu sekilde etkiledigini yedi ana baslik altinda 6zetlemistir.
Fakat sadece yedi Ogrenci bolimii ile ilgili olarak okumak durumunda kaldigi kitaplarin

mezuniyetten sonra higbir isine yaramayacagini belirtmistir.

Bu soruya verilen olumlu yanitlar incelendiginde, 6zellikle “Kelime dagarcigimi
gelistiriyor” ve “Kendimi ifade etme becerimi gelistiriyor” ifadeleri, katilimcilarin yabanci dil
bilgilerini gelistirmek amaciyla da yabanci dilde okumalar yapmaya olumlu baktiklari seklinde
yorumlanabilir. Gilinlimiizde yabanci dilde 6grenim faaliyetinde bulunmakta olan dil ve
edebiyat boliimii 6grencilerinin, grenim gordiikleri yabanci dili biiyiik oranda —ingilizce harig
olarak- tiniversitede 6greniyor olmasi, onlarin yiiksekogrenim hayatlar1 boyunca s6z konusu
dildeki becerilerini gelistirmelerini de gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla yukarida anilan iki
onemli ifade, dgrencilerin liniversite son sinifa geldiklerinde dahi dil becerilerini gelistirmek
yoniinde ¢abalarinin oldugunun bir gostergesi olarak ele alinabilir. Ogrenciler sathada yabanci

dilde farkli metin tiirleri okumayi bir etken olarak gérmektedirler.
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3.9. Ogrenim Gériilen Béliim ile Tlgili Kitap Okunmamasimin Sebepleri

Bu soruyu 6grencilerin biiyiikk ¢cogunlugu yanitlamamistir. Fakat soruya verilen 36
yanita bakilacak olursa, 13 kisinin bdliim ile ilgili kitap okumamasinin sebebi olarak yabanci
dil bilgilerinin s6z konusu kitaplar1 anlama konusunda yeterli olmadig1 anlasilir. 6 6grenci ise
kitap okuma tercihinin ders dis1 konular ile ilgili kitaplardan yana oldugunu dile getirmistir. Bu
sonug, soz konusu 6 kisinin daha ziyade okudugundan haz almay: istedikleri ve kendi
secgebildikleri metinleri okumayi tercih edebileceklerini diisiindiirtmektedir. Nitekim Bayat ve
Cetinkaya (2018: 986)’ya gore de haz i¢in okuma, bireylerin kisisel se¢imleri sonucunda
gerceklesen bir edimdir ve “belirli bir yerle ve zamanla sinirlandirilmasi gii¢ olan bu tiir

okumanin taniminda okul baglamindan 'siyrilma'(!) géze carpar”.

Mecbur kilinma, bu O6grenciler i¢in okuma faaliyetini kendileri adina motivasyon
diisiiriicli bir etken haline getirmektedir. Ankete katilan 7 kisi ise edebiyat bolimii 6grencisi
olmasina ragmen, edebi eserlerin sikici oldugunu belirtmis ve bu sebepten dolayr boliim ile
ilgili kitap okumadigini dile getirmistir. Fakat bu sonug, s6z konusu 6grencilerin higbir okuma
aliskanligina sahip olmadiklar1 anlamina gelemez. “Ciinkii tiniversite 6grencisi, profesyonel bir
ogrenci olmalidir. Sadece ders galisan not ezberleyen bir canli tiirii degildir” (Yilmaz & ark,
2009: 29). Bu diisiince ile bundan onceki sorulara verilen yanitlar da goz oniine alinarak, bu
soruya kitap okumama sebeplerini ders ile iliskilendiren anket katilimcilarinin ders igerigi

haricinde ¢ok farkl: tiirde metinleri okuma egiliminde olabilecekleri de degerlendirilebilir.

5’er 6grenci ise bu konuda yeterli motivasyonu olmadigini ya da yeterli zamani
olmadig1 i¢in boliim ile ilgili yabanci dilde yazilmis kitap okumayr tercih etmedigini

belirtmistir.

Sekil 2

Ogrenim goriilen béliim ile ilgili kitap okunmamasinin nedenleri ile ilgili grafik

M Ders odakli oldugunda okumak
istemiyorum
M Edebi eserler sikici

Motivasyon eksikligi

Zaman kisithhg

H Dili tam anlayamama
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Yukarida agiklanan sebepler gz oniine alindiginda yabanci dil edebiyat boliimlerinde
ogrencilere okutulan edebi alan kitaplarinin dilinin, 6grencilerin yabanci dil bilgileri de dikkate
alinarak secilmesi uygun olabilecegi gibi, 6grencileri bu tiir kitaplar1 okuyabilecek dil yetisine
sahip olarak yetistirmenin ya da boliime 6grenci aliminda yeterli dil seviyesine sahip adaylarin

boliime dahil edilmesi Onerisi de tartisilmasi gereken diger konular olabilir.

Bunun yaninda genel anlamda Ogrencilerin motivasyon eksiklerinin giderilip,
edebiyatin sevdirilmesi konusunda ise boliimler bazinda aktiviteler ve 6zendirici faaliyetlerin

cesitlendirilip arttirilmasinda fayda olacaktir.

3.10. Boliim Icerisinde Kitap Okumaya Tesvik Edici Faaliyetler ya da Kisiler Olup
Olmadig:

Ogrencilere sunulan anketin bu sorusuna gelindiginde 93 kisinin béliimdeki egitim-
ogretim yillar igerisinde kitap okumaya farkli sekillerde yonlendirilmeye calisildiklari
goriilmektedir. Unutulmamalidir ki bu sonug da diger sorulara verilen cevaplarin sonuglari gibi
ankete katilim saglayan her ii¢ bolim 6grencilerinin beyanlarindan derlenmistir. Boliimlerinde
ogrenim gordiikleri siire icerisinde kitap okumaya oOzendirici faaliyetler olarak &grenciler

tarafindan ele alinan noktalar su sekillerde dile getirilmistir;

a- Hocalarim hediye kitap verdiler.

b- Hocalarimin ilgi ¢ekici eser dnerileri oldu.

c- Hocalarim derslerde alan ile ilgili farkl kitap sunumlar1 yaptirdilar.

d- Hocalarim filmi ¢ekilen eserleri sdyliiyorlardi.

e- Hocalarimin okudugunu gérmek beni de tesvik etti.

f- Hocalarim yanimizda hep bir kitap olmasini 6giitlediler.

g- Hocalarim derse kitap ile geliyorlar.

h- Hocalarim kitaplarin konularini gercek hayat ile 6rnekleyerek agikladilar.

Goriildigl gibi son smf O6grencilerinin {iniversitede gecirdikleri yillar boyunca
derslerine giren 6gretim elemanlari tarafindan bilingli ya da bilingsiz olarak yabanci dilde kitap
okumaya tesvik edilmesini saglayan birtakim yararli aligkanliklar ve aktivitelerin yine
ogrencilerin bakis agisi ile dile getirilmesi, Tiirkiye’ deki diger edebiyat boliimlerinin 6gretim
elemanlar i¢cin de bir ornek teskil edebilir. “Esasen okuma aliskanligi kazandirilmasi ve

yabanci dilde okumanin 6grenciye sevdirilmesi ¢ergevesinde aragtirmacilarin birlestigi temel
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noktalardan biri 6grencilerin okumaya yonelik gelistirdikleri tutumlar {izerinde 6gretmenlerin
okumaya yonelik tutumlarimin etkili oldugudur” (Pekkanli & Kartal, 2010: 102). Solmaz (2018:
606)’a gore de “Ogretmen konumundaki kimseler, 6grenenlere okuma aliskanligi kazandirma
konusunda en etkili kimselerdir’. Sonu¢ olarak yukarida siralanan noktalarin bizzat

ogrencilerin diisiincesi olmasi da bu ¢alismanin 6zgiin yonlerinden birini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya dayali her calismada oldugu gibi bu ¢aligmada da sorulara verilen yanitlar
tiimiiyle olumlu yonde olmamistir. S6z konusu soruya 14 6grenci olumsuz yanit vererek,
Ogrenim hayatlar1 boyunca derslerine giren 6gretim elemanlar1 tarafindan yabanci dilde

okumaya tesvik edilmediklerini asagidaki ifadelerde dile getirmistir.

a- Hocalar bu konu ile ilgili degildiler.
b- Ozet okumanin daha mantikli oldugunu 6giitleyen hocalar oldu.
c- Hocalarin bazilar1 bizleri okumak zorunda birakti.

Alinan bu olumsuz goriisler ise ankete konu olan boliimler icerisinde derslerde agresif
tutum sergileyebilen birtakim &gretim elemanlarinin olabildiginin de gostergesidir. Fakat
ortaya ¢ikan bu sonu¢ da séz konusu Ogretim elemanlarina kendi akademik duruslarini ve
bulunduklar1 konumdaki var olus sebeplerini bir dis goz vasitasiyla yeniden gdzden gecirmeleri

konusunda destek olabilmelidir.

3.11. Ogrenciler Lisans Egitimine Baslanan Zamandan Bu Yana Daha Cok Okur Hale

Geldi mi?

Bu sorunun amaci, genel olarak tiim metin tiirleri géz Oniine alinarak d6grencilerin
okuma aliskanliklarinin gelisiminde lisans egitiminin olumlu etkisi olup olmadiginin tespit
edilmesidir. Soru, 6grencilerin daha ¢ok ana dilde mi, yoksa yabanci dilde mi okuduklarini
sorgulamamaktadir. Daha ziyade lisans egitimlerinin onlarin okuma aligkanliklarinda anlamli
bir fark yaratip yaratmadigi konusunda fikir almak amaci ile hazirlanmis genel bir sorudur.
Sonuglara bu agilardan yaklasildiginda, ankete katilim saglayanlardan 73’1 lisans egitimlerinin
basindan sonuna dek gecen siire goz oniine alindiginda daha ¢ok okur hale geldigini belirmistir.
34 dgrenci ise bu konuda olumsuz yanit vererek s6z konusu siire igerisinde eskisinden daha ¢ok

okur duruma gelmedigini belirtmistir.

Bu soruya verilen yanitlar, onceki sorulara verilen yanitlar ile karsilastirildiginda,
ogrencilerin genel anlamda okuma aligkanligina sahip oldugunu, hatta biiyiikk ¢ogunlugun

okudugu boliimiin de etkisi ile okuma aliskanliklarinda olumlu gelisme gosterdigi soylenebilir.
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3.12. Ogrencilerin Yabanci Dilde Kitap Okumasin1 Olumlu Etkileyen Faktorler

Ankete katilanlara yoneltilen son soru ise 0grenimini gordiikleri yabanci dilde kitap
okumalarin1 olumlu yénde etkileyen faktorlere deginmeleriydi. Ug farkli dil ve edebiyat
boliimiindeki 107 6grenciden elde edilen nitel veriler 15181nda, s6z konusu faktorlerin oldukca
fazla oldugu tespit edilmistir. Almanca, Fransizca ve Ingilizce dillerinde edebiyat 6grenimi
goren son sinif dgrencilerine gére yabanci dilde kitap okumalarini etkileyen faktorler agagida

siralanmustir.

Yabanci dil bilgisinin gelisimi:

o Yabanc dilde konusma ve yazma becerimin gelisecegine inancim.
o Kelime hazinemin ve telaffuzumun gelisecegine inancim.

o Yabanc1 dilde okumamin geligecegine inancim.

o Kitabin dilinin ¢ok agir olmamasi. Onu anlayabilmem.

Entelektiiel kisilik gelisimine katki:

o Yeni seyler 6grenmek icin meraktan.

. Okumanin benim i¢in bir aliskanlik olmasi.
. Okumanin ilham verici olmas.

. Yazar1 tanimak istemem.

o Hayata dair dersler veren bir kitap olmasi.

Diger dis etkenler:

. Yakin ¢evremde herkesin okur olmasi.

. Gergek diinyadan bir siireligine soyutlanmak ve dinlenmek.
o Kitaplar hakkinda tavsiyeler almak.

o Okudugum boliim ve hocalarim.

Yukarida maddeler halinde 6zetlenmeye ¢alisilan sonuglardan da anlasilacag iizere, her
ne kadar son siif 6grencisi olsalar da 6grencilerin yabanci dilde kitap okuma amaclari arasinda
hazirlik smifi déhil en az bes yil 6grenimini gordiikleri yabanci dil konusunda bilgi ve
becerilerini gelistirmek 6ne ¢ikan bir baslik olmustur. Bu durum g¢aligmanin bir sonucu olarak,

yabanci dil ile egitim vermekte olan dil — edebiyat boliimlerinde 6grenim gormekte olan
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ogrencilerin yabanci dil seviyelerinin son sinifta dahi kaynak dilde yazilmis olan edebi eserleri

okumakta yetersiz kalabildigini tespit etmek agisindan da 6nemli bir gosterge olabilir.

Ote yandan ikincil olarak tespit edilen baslk ise her ii¢ boliimden de ankete katilim
saglayan 6grencilerin yabanci dilde kitap okumanin entelektiiel boyutunun farkinda olduklari
ve bunu kendileri i¢in ayri bir motivasyon kaynagi olarak goriiyor olmalaridir. Okuma
aliskanligiin igsel bir siire¢ oldugu gerceginden yola ¢ikarak, bu baslik altinda yer alan
ifadelere bakildiginda, anket katilimcilarinin yabanci dilde okuma yapmalar1 adina birgok
olumlu goriise sahip olmalari, onlarin gelecek yasantilar1 adina umut verici bir farkindaliktir.
Anket sonucunda elde edilen veriler ile paralel olarak, okuma etkinliginin aliskanlik halini
almis olmas1 Ko¢ ve Miiftiioglu (2008: 62)’na gore de “bireyin davraniglari ve baskalariyla
iligkilerini yonlendiren, i¢ diinyasini zenginlestiren, bireyin hayata bakis agisini genisleten,
onun ¢evresine Onyargisiz bakmasini saglayan, begeni diizeyini artiran, diisiinme ve yaratma

ozgiirliigii ile degerlendirme aliskanligi kazandiran bir siiregtir”.

Son olarak, 6grencileri yabanci dilde kitap okumaya iten dis etkenler altinda siralanan
dort alt maddenin ise her biri ayr1 ayr1 ele alinabilecek nitelige sahiptir. Kisinin yakin
cevresindeki okur sayisinin fazla olmasi, onda kiigiik yastan baslayarak zaten belli bir okuma
kiiltiiriiniin gelismis oldugunun gostergesidir. Esasen “okuma aliskanliginin bigimlendigi ilk
ortam da ailedir” (Geng, 1995: 74). Calismanin giris kisminda da belirtildigi tizere, okuma
aligkanlig1 kazanmak bazen yillar alabilen bir siirectir. Bu aliskanligin kazanilmasi i¢in siirece
ne kadar erken baglanirsa o kadar yol alinir. Fakat s6z konusu olan yabanci dilde yazilmig
kitaplarin okunmasi ise, dil 6grenmeye baslandiktan sonra her firsatta okuma alistirmalari
yapilmasi dil seviyesi ilerledik¢e genel okuma aligkanligi temelinde ¢ok da zorlayici bir aktivite
olmayacaktir. Bunun yaninda yabanci dilde nelerin ne zaman okunmasi gerektigi dersin
ogretim elemanlari tarafindan yapilacak tavsiyeler ile sekillenebilir. Bu sekilde 6grenen kisinin
dil gelisim seviyesine gore kitaplar segilip tavsiyelerde bulunulabilir. Bdylece okuyucu
okudugundan zevk almaya baslayacaktir. Insan da esasen ancak okumaktan zevk alindiginda

diinyadan soyutlanmis ve dinlenmis hissedebilir.

Konuya bu bakis agisindan yaklasilacak olursa, ana dilde oldugu kadar yabanci dilde de

okuma aliskanligi kazaniminda dig faktorlerin ne denli 6nem arz ettigi asikardir.
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4. SONUC VE ONERILER

Ulkemizde giiniimiiz “Tiirk toplumunun genel olarak az okuyan bir toplum” oldugu
goriisti sikga dile getiriliyor olsa da (Geng, 1995: 71; Pekkanli & Kartal, 2010: 102), bu
arastirmadan elde edilen sonuglar 1518inda, en azindan fen-edebiyat fakiiltesi yabanci dil
edebiyat boliimii 6grencilerinin egitimlerinde edindikleri prensiplerin de 1si1nda mezuniyet
seviyesine geldiklerinde belirli bir okuma disiplini edinebildikleri gorilmektedir. Bu okuma
disiplini anket katilimcilarinin sadece ana dillerinde degil, yliksekdgrenim hayatlari boyunca
Ogrenimini gordiikleri yabanci dilde de ¢ok farkli metin tiirleri ¢cergevesinde gecerlidir denebilir.
Calismaya konu olan Alman, Fransiz ve Ingiliz dili ve edebiyati boliimii &grencilerine

uygulanan anketin diger sonuglar1 asagida maddeler halinde siralanmaistir:

- Ankete katilim saglayan 6grenciler tarafindan en ¢ok okunan kitap tiirii olarak romanlar 6ne
cikmaktadir. Roman tiirli olarak ise klasiklerin diger roman tiirlerine gore daha ¢ok tercih
edildigi goriilmektedir. Bu tiirli felsefe, tarih ve kigisel gelisim kitaplarinin izledigi tespit

edilmistir.

- Opgrenciler okuduklar1 metin tiirlerini ya da kitaplar1 en ¢ok elden satin alma yolunu tercih
etmekteler. Bunun yaninda ikinci popiiler temin yolu ise dijital ortamlardir. Fakat anlaml
sayida dgrenci ise iliniversite kiitliphanesini okuma metni ya da kitap temini konusunda

kaynak olarak gérmektedir. Bes 6grenci korsan kitap satin aldigini belirtmistir.

- Herii¢ boliim 6grencilerinden elde edilen verilere gore 6grencilerin cogunlugunun 6zellikle

kitap tiiriindeki metinleri basili sekilde okudugu tespit edilmistir (f: 87).

- Ankete katilan 107 Ogrencinin 102’si diizenli okuma aliskanlifina sahip oldugunu
belirtmistir. Bu yanita dayanarak 6grencilere yilda kag adet kitap okuduklart soruldugunda
ogrencilerin yaridan fazlasimin ¢ok okuyan okur tipine uygun Ozellikler sergiledigi
gorilmistiir. Biiyiik bir kistm 6grenci grubu ise orta diizey okuyucu kategorisinde
degerlendirilmistir. Az okuyan okur tipinde degerlendirilebilecek Ogrenci sayisi ise

dokuzdur.

- 101 d6grenci 6grenim gordiikleri yabanci dilde yazilmis, fakat Tiirkgeye ¢evrilmis olan ya
da yazildig1 dilde orijinal olarak okuduklar kitaplar oldugunu belirtmistir. Bu soruya dair
alian olumlu yanitin, aslinda 6grencilerin genel okuma aligkanliklarindan kaynakli degil

de derslerinin igerigi dolayisiyla okunan kitaplara yonelik verildigi diisiiniilmektedir.

- Ogrenimi goriilen yabanci dilde kitap haricinde ne tiir metinler okundugu soruldugunda

yanitlarda e-dergi, e-gazete, e-makale, caps, karikatiir ve tweet seklinde aslen dijital ortam
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kaynakli metinlere yonelen 6grenci sayisinin ankete katilan toplam Ogrenci sayisinin
yarisindan fazlasi oldugu tespit edilmistir (f: 60). Bu durumda ankette yoneltilen 6nceki
sorulardan elde edilen cevaplar da goz Oniine alinacak olursa, Ogrencilerin yaridan
fazlasinin kitap seklinde metinleri basili ortamda okumayi tercih ettigi, fakat bunun

disindaki metinleri ise dijital ortamda ekrandan okumayi tercih ettigi sdylenebilir.

Ogrenciler, 6grenim gordiikleri dilde okuduklari metinlerin kisilik gelisimlerine &zellikle
entelektiiel acidan katki saglayacagi goriisiindedir. Fakat bunun yaninda yabanci dilde
okunan kitaplarin ve diger metin tiirlerinin yabanci dil bilgisinin gelisimi anlaminda da
kisiye katki saglayacag1 goriisii 6grenciler arasinda hakimdir. Sonug olarak ankete katilim
saglayan ogrencilerin 6grenim gordiikleri yabanci dili bilyiik oranda —Ingilizce harig-
tiniversitede 6greniyor olmasi, onlarin yiiksekdgrenim hayatlari boyunca s6z konusu dildeki

becerilerini gelistirmelerini de gerekli kilmaktadir.

Ogrenim goriilen dilde neden kitap okumadigi konusuna deginen az sayida &grenci
olmasina ragmen (f: 36), elde edilen veriler su bes baslik altinda toplanmistir; metin ders
odakli oldugunda, edebi eser okumak sikici oldugundan, motivasyon eksikliginden,
okumak i¢in yeterli zamanin bulunamamasindan, metnin yazildig1 yabanci dili tam olarak

anlayamamaktan.

Anket katilimcist olan Ogrenciler, 6grenim gordiikleri bolimde kitap okumaya tesvik
edilmeleri baglaminda Ogretim elemanlar1 tarafindan biiyiik Olgiide desteklendiklerini
belirtmis olsalar da bu konuda kesinlikle sevklerini kiran bazi hocalarinin oldugunu da dile
getiren bir grup so6z konusudur. Ankete katilim saglayan 6grenciler ii¢ farkli boliimiin
Ogrencisi oldugundan, s6z konusu 6gretim elemanlarinin da her ii¢ boliimde var olabilecegi

varsayilmaktadir.

Ankete katilan 73 6grenci lisans egitimine basladiklar1 zamandan bugiine kadar daha ¢ok
okur hale geldigini belirtmis, 34 6grenci ise kendi kitap okuma aligkanliklarinda herhangi
bir ilerleme gozlemlemedigini dile getirmistir. Bu sonuca gore, 6grenim goriilen edebiyat
boliimlerinin her tUi¢linlin de genel anlamda Ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin
gelismesinde onemli derecede olumlu rol oynadig1 sdylenebilir. Fakat sadece bu sonug
temel alinarak 6grencilerin cogunlugunun 6grenim gordiikleri dilde de daha fazla okur hale
geldigi sdylenemez. Ciinkii 6grenciler, bir 6nceki soruda s6z konusu metinleri ve kitaplar

okumak i¢in yabanci dil bilgilerinin yeterli olmadigini agik¢a dile getirmistir.
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- Almanca, Fransizca ve Ingilizce dillerinde edebiyat ogrenimi goren son sinif
ogrencilerinden elde edilen veriler 15181nda, yabanci dilde metin okunmasini olumlu yonde
etkileyen faktorler iic ana baglik altinda toplanmistir. Bunlar; yabanci dilde okunan
metinlerin 6grencinin yabanci dil bilgisinin gelisimine katki saglayacagi goriisii, yabanci
dilde yazilmis metinlerin okunmasinin 6grencinin entelektiiel kisilik gelisimine katk1
saglayacag gorisli, yakin ¢evrenin olumlu etkisi, gergek diinyadan soyutlanma hissine

kapilma, boliim hocalarinin olumlu etkisi gibi dis etkenlerdir.

Uygulanan anketten elde edilen sonuglar makro c¢ergcevede yorumlanacak olursa,
ogrencileri yabanci dilde okumaya yonelten etkenlerin i¢erisinde okuma ¢alismalarinin yabanci
dil bilgisinin gelismesine olumlu katki saglayacagini diisiiniiyor olmalarmin geldigi dikkat
cekmektedir. S6z konusu dgrenci kitlesi dzellikle Ingilizce disinda Alman ve Fransiz dilini
iiniversite yillarinda 6grenmektedir. Hazirlik sinifinda alinan yabanci dil egitimi temeli ile bir
yabanci dil edebiyat boliimiinden mezun olmak, ancak tiim yiliksekdgrenim yillart boyunca
istikrarli bir dilsel gelisim sergilendigi siirece gercek anlamda basariya ulagmistir ve anlamlidir
denebilir. Konuya bu baglamda yaklasildiginda ankete katilan son sinif 6grencilerinin mezun
olmalarina az bir siire kalmasina ragmen, halen yabanci1 dil becerilerini gelistirmeye ¢aligsmalari
ve bunu okuma anlama yoluyla ¢ok farkli metin tiirleriyle de destekliyor olmalart memnuniyet

verici bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Asagida sunulan oneriler, hem 6grencilerin yabanci dil bilgi ve becerilerinin gelisimi,
hem de edebiyat boliimii 6grencilerinin genel niteliklerinin gelisimi adina tiniversite yillar
boyunca onlara saglanabilecek destekler iizerine yogunlagmistir. Bu cercevede aragtirmanin

sonuglarina yonelik oneriler asagidaki gibi siralanabilir:

- Ogrenciler tarafindan en ¢ok okunan tiir oldugu anlasilan romanlar, boliimlerde 6grencilere
sadece klasik roman tiirleri olarak degil ayn1 zamanda bilim kurgu, fantastik, psikolojik,
macera, gerilim, deneme, romantik, yer alti edebiyat1 gibi tiirleri icerecek sekilde
sunulabilir. Eger bu alt kategorilerde yer alan roman tiirlerinin tanitimi, incelenmesi gibi
konular boéliim ders miifredatinda yer almiyorsa iizerinde calisilarak mutlaka ders

miifredatlarindaki yerini almalidir.

- Anketten elde edilen veriler 1518inda 6grencilerin kitap ve metin temininde en ¢ok
basvurduklart ikinci yontemin dijital ortam oldugu tespit edilmistir. Buna gore, boliim
icerisinde sunulan ders etkinliklerinde dijital edebiyat, medyada edebiyat, ekrandan okuma,

internet romanlari, v. b. giincel konulara da yer verilmelidir.
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Anket katilimcilarmin kitap haricindeki metinleri okuma ortaminin genel olarak dijital
ortamlar oldugu yorumundan yola ¢ikarak, edebiyat derslerinde dijital ortamda nitelikli
metinleri segme konusunda 6grencilere bilgiler verilmesi ve boylece edebiyat 6grencilerinin

okumada niceligin degil, niteligin dneminin farkina varmalar1 saglanmalidir.

Her ti¢ boliim 6grencilerinin de kendi ana dilinde belirli bir okuma kiiltiiriine sahip olduklar1
tespit edilmistir. Fakat 6grencilerin egitimini aldiklar1 yabanci dilde de ayni derecede
okuma aliskanlig1 veya kiiltiire sahip olduklarini sdyleyebilmek i¢in 6grenim siireleri
boyunca her donem okuma yarigsmalari, okuma sunumlari, okuduklari eserler ya da metinler
ile ilgili poster sergileri, yazar davetleri, video ¢ekimleri yapmalari, eser tanitim yazilari

yazmalar1 ve bunlar1 boliim dergisine tagimalari vb. etkinliklere yer verilmesi Onerilir.

Ogrencilerin kitap haricinde cok farkli tiirlerde metinler okuduklari tespitinden yola
¢ikarak, hazirlik egitimlerinden baslamak {izere, derslerde klasik edebi eserlerin haricinde
Ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden metinlere de yer verilmesi onerilir. Metin inceleme
calismalarinda en az 5 farkli ¢esit metin tiirline ayrintilar ile yer verilmesi 68rencilerin

okuma motivasyonlarinin yiikseltilmesi agisindan anlamli goriilmektedir.

Edebiyat boliimii 6grencilerinin kendini yabanci dilde ifade edebilme becerilerinin ve
kelime hazinesinin gelisimi agisindan, okunan kisa metinlerin farkli ifadeler ile yeniden

aktarilmasi gibi caligmalar bir 6neri olarak sunulabilir.

Birgok 6grencinin boliim ile ilgili olan kitaplari okumamasinin sebepleri goz Oniine
alindiginda yabanci dil edebiyat boliimlerinde 6grencilere okutulan edebi alan kitaplarinin
dilinin 6grencilerin yabanci dil bilgileri de dikkate alinarak se¢ilmesinin uygun olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencileri bu tiir kitaplar1 okuyabilecek dil yetisine sahip olarak
yetistirmenin ya da boliime 6grenci aliminda yeterli dil seviyesine sahip adaylarin boliime

dahil edilmesi 6nerisi de tartisilmasi gereken diger konular olabilir.

Anket sonuglarinda maalesef 6grencileri kitap okumaya tesvik etmeyen edebiyat bolimi
Ogretim elemanlarinin da oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu gibi olumsuz davranis igerisinde olan
tiniversite 6gretim elemanlarinin kendi akademik duruslarini ve bulunduklari konumdaki
var olus sebeplerini bir dis goz vasitasiyla yeniden gézden gegirmeleri konusunda bu

arastirmanin sonuglarini dikkate almalar1 6nemle Onerilir.

Edebiyat boliimlerinde 6grencilere sunulmasi gereken metin tiirlerinin yine dgrenciler ile
goriis aligverisi yaparak se¢ilmesi 6nem arz etmektedir. Ciinkii bir okuyucu olarak 6grenci,

ancak begenerek okudugu metinden haz alacak ve okumay1 sevecektir. S6z konusu olan

936



Gégerler / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(3), 917-941

yabanc1 dilde okuma etkinligi ise, bunun énemi bir kat daha artacaktir. Ogrenciye ragmen

yapilan okuma ¢alismalari uzun vadede etkili ve kalict olmayacaktir.

Universite dgrencilerin okuma aliskanliklar iizerine yapilmis olan bir¢ok bilimsel
arastirmadan farkli olarak bu calisma ii¢ yabanci dil boliimiinde 6grenim goren edebiyat
fakiiltesi 6grencilerinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Katilimcilarin edebiyat 6grencisi olmasi
ve yabanci dilde okuyor olmalar1 dolayisiyla onlarin yabanci dildeki okuma aligkanliklarina
dair veriler toplanmis olmasinin ise ¢alismaya farkli bir boyut kazandirdigi diistiniilmektedir.
Bundan sonra yapilacak olan muhtemel ¢alismalarda ayni konu 6zelinde farkli boliimler
arasinda karsilagtirmali anket uygulamalar1 da yapilabilir. Boylece konu daha farkli boyutlardan

da ele alinmis olacaktir.

KAYNAKCA

Aksaclioglu, A. G. & Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar
kullanmalarinin okuma aliskanliklari iizerine etkisi. Tuirk Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.

Arslan, Y., Celik, Z. & Celik, E. (2009). Universite ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarinin belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (26), 113-
124,

Baki, A. & Gokgek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(42), 1-21.

Bayat, N. & Cetinkaya, G. (2018). Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ve tercihleri.
Ilkégretim Online, 17(2), 984-1001. doi:doi 10.17051/ilkonline.2018.419349

Boesken, G. (2002). Lesen am Computer — Mehrwert oder Verwirrung? Intersuchungen zur
,Konkurrenz*“ zwischen Buch und Hypertext. Braungart, G. Eibel, K. ve Jannidis, F.
(Editorler), Jahrbuch fiir Computerphilologie 4 (85-114). Paderborn: Mentis.

Chaouli, M. (2003). Kommunikation und Fiktion: Vom Schreiben und Lesen von Literatur im

Internet. Weimarer Beitrdge, 49(1), 5.

Coban, A., ileri, T. & Temir, M. (2018). Universite 6grencilerinin kitap okuma aliskanligina
betimsel bir bakis: Amasya tiniversitesi 6rnegi. Sosyal Bilimler Dergisi, 5(19), 50-69.

Duran, E. & Alevli, O. (2014). Ekrandan okumanin sekizinci smif 6grencilerinde anlamaya

etkisi. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 2(1), 1-11.

937



Gégerler / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(3), 917-941

Durmusgelebi, M. & Saricaoglu, A. (2009). Birinci ve ikinci dil okuma becerisi arasindaki iliski
(Erciyes iiniversitesi ornegi). Egitim Arastirmalarinda Giincel Sorunlar ve Yeni
Yaklasimlar — I.Uluslararas1 Tiirkiye Egitim Arastirmalari Kongresi (1-3 Mayis 2009).
Canakkale, Tirkiye. http://www.eab.org.tr/eab/2009/pdf/212.pdf  Erisim tarihi:
30.04.2020.

Franzmann, B. (2001). Lesezapping und Portionslektiire. Verdnderungen des Leseverhaltens
besonders bei Jugendlichen. Media Perspektiven (2), 90-98.

Geng, A. (1995). Yabanci dilde okuma aliskanligi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 71-
74.

Gogerler, H., Atik, O. & Demir, M. (2017). Die Férderung der Lesegewohnheiten mittels neuer
Medien im Deutschunterricht fiir das Leseverstehen. H. Asutay (Editor), Balkan
Educational Studies (ss. 264-279). Edirne: Trakya University Publication No: 188.

Karolak, C. (2002). Digitale Literatur und ihre Auswirkungen auf den Leseprozess. Convivium.
Germanistisches Jahrbuch Polen (ss. 129-140). Bonn: DAAD.

Kog¢, S. & Miftioglu, G. (2008). Dinleme ve okuma ogretimi. \Web:
www.aof.anadolu.edu.tr/Kitap/IOLTP/2277/unite04.pdf Erisim tarihi: 25.04.2020.

Odabas, H., Odabas, Z. Y. & Polat, C. (2008). Universite dgrencilerinin okuma aliskanlig::
Ankara tiniversitesi 6rnegi. Bilim Diinyasi, 9(2), 431-465.

Pekkanli, 1. & Kartal, E. (2010). Yabanc1 dil égretmen adaylarinin anadil ve yabanci dilde
okuma aligkanliklar1 {izerine bir arastirma (Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ornegi). Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken, 2(3), 91-105.

Schon, E. (1995). Lesekultur - Einige historische Klarungen. C. Rosebrock (Editor), Lesen im
Medienzeitalter. Biographische und historische Aspekte literarischer Sozialisation.

Weinheim: Juventa.

Solmaz, M. (2018). Universite dgrencilerinin okuma aliskanligi iizerine bir arastirma: Yiiziincii

Y1l Giniversitesi ornegi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 603-622.

Yilmaz, B., Kése, E. & Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi
ogrencilerinin okuma aliskanliklari tizerine bir arastirma. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(1),
22-51.

938


http://www.eab.org.tr/eab/2009/pdf/212.pdf

Gégerler / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(3), 917-941

EXTENDED ABSTRACT

The students of foreign language and literature departments are expected to be good
readers because of their field of study. If they do not develop effective reading habits, their
education not be considered successful. This study aims to identify senior students’ reading
habits in the foreign language and literature departments of the Faculty of Arts and Sciences at
Tekirdag Namik Kemal University and to offer solutions to their potential problems. The main
goal of the research is to collect data on their reading habits in the target foreign language, but
there are also questions on their reading habits in their native language. As expected from the
sample group of the research, the universal group is also expected to have developed a certain
level of reading habit in the target language. If they have not, the secondary aim is to reveal the
factors for not developing reading habits from their perspective and to offer solutions to these

problems.

The data collected through the questionnaire is the basis of the research, and senior
students were given multiple-choice options while they could add details to each question as
well. The questionnaire consisted of 12 questions. It was based on a descriptive scanning model.
31 students from German Language and Literature and 38 students from both French and
English Language and Literature departments participated in the research. A total of 107
volunteer students were asked to respond to questions such as: whether they have reading
habits, where they obtain their books, whether they prefer digital or analog reading, whether
they have reading habits in their native and foreign language, how many books they read
annually, what kind of books they prefer to read in a foreign language other than textbooks, the
reasons for not reading, and whether they thought reading would contribute to personal
development as well as stating the factors encouraging them to read during their higher

education.

The survey was developed by the researcher based on the mixed-methods research
design (Baki & Gokgek, 2012). The qualitative data were divided into sub-categories and
interpreted accordingly. The survey was treated as a questionnaire rather than a scale, hence

reliability was not an issue (Coban et al., 2018).

The results can be summarised as follows. The students were observed to have acquired
a specific reading discipline in their native and the target foreign language. Novels
stood out as the most preferred type of books, and among them, classical novels come first.

Philosophy, history, and personal development books follow novels. Students prefered to buy
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books, and the second most frequent way of obtaining reading material was via digital media.
The majority of students especially read books in printed form. (f: 87). The research showed
that 102 of 107 students have regular reading habits. More than half of them exhibit features of

the type of readers who read a lot. A large number of students were mid-level readers.

Apart from the books in their target foreign language, more than half of the students
participating in the research were inclined towards digital media-originated forms such as e-
magazines, e-newspapers, e-articles, caps, cartoons, and tweets. (f: 60). - Students think that
reading in a foreign language will contribute to their intellectual and personal development as
well as foreign language skill development. The reasons for not reading in a foreign language
are as follows; lesson-oriented books, tedious literary works, lack of motivation, not having
enough time to read, and not being able to fully understand the foreign language in which the
text was written. While many lecturers encouraged the students to read books, some lecturers
were claimed to discourage them. 73 students stated to have started reading more since starting

their undergraduate education.

The factors positively affecting reading in a foreign language were as follows: reading
will contribute to language skills and intellectual capacity, the positive effect of the immediate
circle, the positive feeling of isolation from the real world, and the positive influence of the
lecturers of the department. From a macro perspective, the most crucial factor motivating
students to read in a foreign language is its positive contribution to language skills. If the
language and literature students have achieved lifelong learning skills, the preparatory class is

also meaningful.

In the light of the findings of the current study, the following suggestions can be made:
Classical novels, science fiction, fantasy, psychological, adventure, thriller, romantic and
underground literature novels, and essays could be integrated in the curriculum. Students
secondly prefer digital media, so topics like digital literature, literature in the media, etc. should
be included in the courses. In literature courses, students should be educated on choosing
qualified sources in the digital environment. Reading contests, presentations, and poster
exhibitions about the works they read, author conferences or workshops, video shootings,
writing book review articles, and publishing them in the departmental journals could encourage
students to read more. Student participation in choosing texts is recommended. Paraphrasing
and summarizing skills are observed to help students to develop language skills, so they could
be taught at school. Students’ language level affects their understanding of theory books.

Students should be given more language courses to understand such works, or students with
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higher levels of the target language should be accepted to the department. Each lecturer should
engage in activities to encourage students to read.  Students should participate in selecting
reading materials. If not, the results will not be effective and permanent in the long term. Since
the participants are literature and language students, their reading habits in a foreign language

adds a different dimension to the study.
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