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Oz

Internet, egitim alaninda giderek Snem kazanan egitim teknolojilerinin 6niinii agarak, 6grenme sorumlulugunu
dgrenciye birakmistir. Bu siirecin devaminda, Kisisel Ogrenme Ortamlari, grencilerin ¢evrimigi platformlarda kendi
dgrenmelerini organize etmelerinde aktif rollerini desteklemek adina énem kazanmistir. Kisisel Ogrenme Ortamlari,
6grenmenin kisisel boyutta yapilandirildigi, planlandigi, paylasildigi ve yasam boyu arsivlendigi platformlardir. Web
2.0 araglariyla olusturulan bu ortamlar bireysellestirilmis izlencelerin tasarimina izin veren ve g¢evrimig¢i katilimli,
bireysel ve grup etkinliklerini tesvik eden yapisiyla Agik ve Uzaktan Ogrenmeyi desteklemektedir. Bu galismada,
kampiis diginda egitim goren uzaktan dgrenenlerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmelerine yénelik olusturduklar:
Kisisel Ogrenme Ortamlar1 incelenmistir. Bu baglamda, bu caligmanin temel amaci agik ve uzaktan Ogrenme
cercevesinde Kisisel Ogrenme Ortamlarinin Ingilizce 6grenmede nasil etkili, verimli ve cekici sekilde
gelistirilebilecegine yonelik alan uzmanlarinin ve uzaktan dgrenenlerin goriislerini almaktir. Caligma, tasarim tabanlt
arastirmanin gelistirme dongiileri gergevesinde yapilandirilmistir. 2016-2017 Giiz Déneminde (Mart-Eylil 2017)
gerceklestirilmig olan aragtirmanin katilimcilarini uzaktan 6grenenler ve alan uzmanlart olusturmaktadir. Tasarim
tabanli aragtirma siirecinde nitel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma sonunda, Kisisel Ogrenme
Ortamlarina iligkin bir tasarim ¢ergevesi dnerisinde bulunulmustur. Arastirma sorularina bagl olarak ulagilan verilere
gore, Kisisel Ogrenme Ortami, agik ve uzaktan dgrenme baglaminda kisisel 6grenme deneyimini destekleyen,
tasarlanan ortamin benimsenmesini saglayan ve Ingilizce 6grenmeye yonelik genel beklentiyi karsilayan bir ortamdir.
Ancak, dgrenmedeki bireysel farkliliklar nedeniyle her bir Kisisel Ogrenme Ortami bireysel 6grenme gereksinime
yonelik olarak olusturuldugundan kisiye 6zgii olarak degerlendirilmelidir.
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Abstract

Internet paved the way for educational technologies which have gradually gained importance in the field of
education and has passed the learning responsibility to the student. Succeeding this phase, Personal Learning
Environments has gained a significance to support students’ active role of in organizing their own learning within
online platforms. Personal Learning Environments are platforms where learning is structured personally, planned and
archived for life. These environments created with Web 2.0 tools support Open and Distance Learning with a structure
that allows the design of individualized syllabi and encourages online participation, individual and group activities. In
this study, Personal Learning Environments created by distance learners studying off-campus to learn English as a
foreign language were examined. In this regard, the main purpose of the study was to seek the opinions of field experts
and distance learners on how Personal Learning Environments within the context of open and distance learning could
be developed in an effective, efficient and attractive way. This study was structured within the development cycles of
design-based research. The participants of the study, which was carried out in the 2016-2017 Fall Term (March-
September 2017), were distance learners and field experts. Qualitative data were collected and analyzed in the design-
based research process. At the end of the research, a design framework for Personal Learning Environments was
proposed. According to the data obtained depending on the research questions, a Personal Learning Environment is an
environment that supports the personal learning experience in the context of open and distance learning, ensures the
adoption of the designed environment and meets the general expectation for learning English. However, due to
individual differences in learning, each Personal Learning Environment should be evaluated individually as it is created
for individual learning needs.

Keywords: English as a foreign language, open and distance learning, personal learning, personal learning
environment, web 2.0.
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Giris

Web’in gelisim donemleri i¢inde yer alan siireclerde, bireysel 6grenme 6n plana ¢ikmis ve Web 2.0
araclart ayni derecede 6nem kazanmistir. Web 2.0 araglarinin egitimde kullanilmasi ile geleneksel 6grenme
modelinden modern 6grenme modeline bir gecisin oldugu ve 6grenme iceriklerinin artik e-Ogrenme 2.0
kavrami altinda 6grenen bireyler tarafindan olusturulabildigi gézlemlenmistir. (Gonella ve Panto, 2008). Bu
olusumun ger¢eklesmesinde bulut bilisim sistemleri (cloud computing) kisisel 6grenmeyi desteklemektedir
(Derek, 2007). Bu eksende degerlendirildiginde, Web 2.0 terimi ile birlikte ortaya ¢ikan Kisisel Ogrenme
Ortam1 (KOO) terimi, dgrenenlerin kendi kisisel verilerini bilgisayarlar1 digindaki bir bulutta saklayarak
diledikleri yer ve zamanda ulasabildikleri, paylasabildikleri ve arsivleyebildikleri alanlar1 nitelemektedir
(Mutlu, 2014). Bu sayede, cevrimi¢i 6grenme kavraminin iginde yer alan “kisisellestirme” unsuru
Ogrenenlere daha etkin 6grenim deneyimleri edinmelerinde yeni bir yol agmistir (Sheeba, Begum ve
Bernard, 2012). Giinlimiiz bilgi tabanli toplumunda bireysellestirmenin giderek 6énem kazanmasi ve bu
dogrultuda KOO’larmin da aym oranda kullaniliyor ve énemseniyor hale gelmesi (Hussain, 2013);
Ogrenenlerin bu ortamlarda bireysel olarak yapilandirdiklar bilgiye yasam boyu ulasmalarina olanak
saglamaktadir (Mott ve Wiley, 2009; Milligan, vd., 2006).

Acik ve uzaktan dgrenme baglaminda ele alindiginda, KOO’lar1 Web 2.0 araglarinin etkin olarak
kullanildig1 ve uzaktan 6grenmenin 6nemli unsurlarindan senkron ve asenkron etkilesimlerin (Miranda,
Isaias ve Costa, 2014) kendini gosterdigi ortamlardir. Ogrenen bireylerin 6grenme gereksinimleri ve ilgi
alanlar1 dogrultusunda olusturulabilen, kullanilabilen ve yasam boyu gelistirilebilen KOO’larinin (Mutlu,
2014) o6grenmeyi kisisellestirmesi yaninda, O0grenenleri yalnizlastirmasi yadsinamayacak bir gergektir
(Hafeez vd., 2014). Yalmzlagan 6grenenler, 6grenme birikimlerini daha diizenli ve etkin kullanmada
KOO’larin ise kosabilirler. Bu sayede, yalnizca dgrenenin iizerinde karar verdigi bir yap1 dogrultusunda,
halihazirda var olan ve yeni edinilen bilgi bireysel olarak organize edilebilir. Bu organizasyonun
yapilmasinda 6rnegin iicretsiz wikiler ve bloglar kelime (vocabulary) ve okuma (reading) gibi becerilerin
gelistirilmesinde; Vloglar ise sunduklar1 gorsel-isitsel kayitlar sayesinde dinleme (listening) ve konusma
(speaking) becerilerini gelistirmede son derece etkin kullanilabilmektedir (Kokila ve Phil, 2017).

flgili alanyazinda yer alan gesitli ¢aligmalarda KOO’larinin bilgiyi olusturmada, siniflandirmada,
analiz etmede, paylagsmada, yaymada ve islemede aktif kullanilabilirligi ileri siiriilmiis; ancak, bu ortamlarin
cesitli egitim diizeylerinde ve alanlarinda uygulanmasinin hala deneme agamasinda oldugu ifade edilmistir
(Kompen, Edirisingha, Canaleta, Alsina ve Monguet, 2019). Yapilan diger ¢alismalarda, KOO’larmin
kavramsallastirilmasina iligkin bir fikir birliginin olmadig1 ve bu ortamlarda 6grenmeyi en iyi destekleyen
araclarin neler olduguna dair kesin bir listenin verilemedigi belirtilmistir (Korhonen, Ruhalahti ve
Veermans, 2019). Ancak, KOO’lar1 6rgiin egitimin &tesine uzanan ve dgrenme faaliyetlerini formal
egitimden bagimsiz kisisel baglamda destekleyen ortamlar olarak giderek onem kazanmig (Fiedler ve
Viljataga 2013), 6grencilerin 6z yonetimli 6grencilere donlisme yolunda kendi 6grenmelerini yonetmelerini
saglayan Web 2.0 ve sosyal medya teknolojileri olarak nitelendirilmistir (Haworth, 2016). Bir baska deyisle,
KOO’lar 6grenmenin kendi kendini diizenleyen dogasini vurgulayarak, dgrenme eylemindeki bireysel
sorumluluklart daha odakli bir sekilde 6grencinin kendisine yiiklemektedir (Valtonen, vd., 2012).

Alanyazinda ayrica internetin ve buna bagli olarak gelisen 6gretim teknolojilerinin etkisinin yabanci
dil grenimine de yansidig1 ifade edilmektedir. KOO’lar1, yabanci diller de dahil olmak iizere herhangi bir
alanla ilgili 6grenme siirecinin, becerilerin, yeteneklerin ve yetkinliklerin gelisimini saglayan bir araglar
biitiinii olarak kullanilabilmektedir (Sangeetha, 2016). Ancak, iilkemizde Kisisel Ogrenme Ortaminin
olusturulmasina yonelik somut uygulamalar heniiz bulunmamaktadir (Sézler ve Mutlu, 2015). Yabanci dil
ogretimi baglaminda, KOO’lar1 genis sayidaki Ogrenci Kkitlelerine ulasabilir, yapilandirilmamis ve
yapilandirilmis 6grenme topluluklarini bir araya getirebilir ve ¢evrimigi dersler yoluyla kurumlar arasi
paylasilabilir (Laakkonen, 2011). Buna ek olarak, KOO’lar1 geleneksel 6grenme yaklasimlarinin ydniinii
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degistiren alternatif bir yontem olarak, Web 2.0 uygulamalarinin etkin bicimde kullanildig1 platformlarin
yasam boyu Ogrenme deneyimlerini farklilastirdigi (Alharbi, Platt ve Al-Bayatti, 2013), ozellikle dil
6grenimine yonelik daha kolay yo6netilebilir bir ortam sundugu ifade edilmektedir (Panagiotidis, 2012). A¢ik
ve uzaktan dgrenme baglaminda, bu ¢alisma, alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizceye yonelik olarak
ongoriilmiis, tartisilmig; ancak, uzaktan Ogrenenler tarafindan genellikle teoride kalan KOO’larim
somutlastirmak adina 6zgiin bir degere sahiptir.

Calismanin temel amac1 agik ve uzaktan dgrenme baglaminda KOO nin Ingilizce 6grenmede nasil
etkili, verimli ve g¢ekici sekilde gelistirilebilecegine yonelik alan uzmanlarmin ve uzaktan dgrenenlerin
goriislerini almaktir. Bu dogrultuda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir:

1. Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde kullanilmak {izere bir KOO hangi 6zelliklere sahip
olmalidir?

2. Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde kullanilmak iizere bir KOO nasil tasarlanmalidir?

3. KOO’nm yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde kullanilmasina yarayacak biitiinsel bir sistemin
olusturulmasina yonelik 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Kuramsal Cerceve

Bu calisma, Sosyal Iletisim ve Bireysel Ogrenme boyutlarinin kesisim noktas: olan KOO’nin
yabanci dil olarak Ingilizce grenimindeki kullanimi iizerinde durmaktadir. Calismanin kuramsal matrisinde
‘Sosyal Iletisim” boyutu Sosyal Yapilandirmaci Kuram (Social Constructivist Theory) cercevesinde ele
alinmugtir. Matris’in ‘Bireysel Ogrenme’ boyutu ise Oz Yonetimli Ogrenme (Self Regulated Learning)
yaklagimi baglaminda irdelemistir.

Sosyal Yapilandirmacilik Kurami temelde ¢ocuk &grenenlerin 6grenmeye iliskin  bilgi
edinimlerinde sosyal iletisimin etkili olmasina vurgu yapar (Vygotsky, 1978). Kuramin 80’li yillardaki
aciklamalarim takiben daha sonraki yillara ait kaynaklar incelendiginde, sadece ¢ocuk grenenlerin degil,
yetiskin Ogrenenlerin de aym degerlendirmenin igine alnabildigi gozlemlenmistir. Bu diisiinceyi
destekleyen diger goriisler de 6zellikle uzaktan egitim kapsaminda olusturulan 6grenen topluluklarinda,
O0grenme siirecinde gosterilen c¢abanin dogru yodnlendirilmesinde Ogrenenlerin birbirleriyle baglantili
kalmasinin 6nemine vurgu yapmakta ve sosyal iletisimin altin1 ¢izmektedir (Farkas, 2012; Rovai, 2007).
Giincel yorumuyla, sosyal yapilandirmaci goriis, grup c¢alismalarini ve grup tartismalarini §grenme
stirecinin merkezinde goren, yetiskin 6grenenlerin var olan bilgilerinin iizerine yenilerini eklerken hem
akranlariyla hem de ogreticileriyle etkilesim icine girdikleri bir 6grenme bigimidir (Farkas, 2012, 5.86).

Matris’in  “Bireysel Ogrenme” boyutu ise Oz Yonetimli Ogrenme yaklasgimi baglaminda
irdelemistir. Oz yonetimli grenme, 6grenme hedeflerinin ne oldugunun dgrenen tarafindan bilindigi ve bu
hedeflere ulasmada gerekli araglarin belirlenebildigi bir beceri biitiiniinii tanimlar (Dabbagh ve Kitsantas,
2012). Bu beceriyi kazanma siirecinde Ogrenen bir rehberlik esliginde ya da kendi basina Ggrenme
gereksinimlerini belirler ve netlestirir, kaynaklara erisir, uygun 6grenme stratejilerini seger ve onlar1 uygular
(Saks ve Leijen, 2014). Oz Yonetimli 6grenme alan yazinda alt1 tema ile ele alinmaktadir. Bunlar:

1. Amag Belirleme (Goal Setting) (Zimmerman, 2000)

2. 0z-Gozlemleme (Self-Monitoring) (Zimmerman ve Paulsen, 1995)
3. Oz-Degerlendirme (Self-Evaluating) (Zimmerman, 2000)

4. Gorevler (Task Strategies) (Dabbagh ve Kitsantas, 2005)
5.Yardim Isteme (Help Seeking) (Dabbagh ve Kitsantas, 2005)
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6.Zaman Planlamasi ve Yonetimi (Time Planning ve Management) (Zimmerman, 2000)
seklindedir.

Aragtirma Modeli bashig altinda yer alan Sekil 1’de sézii edilen matrisin Sosyal
Yapilandirmacihik Kurami gergevesinde ele aliman “Ogretici  (rehber) &grencinin  bilgiyi
yapilandirmasini kolaylastirir” ve “Ogrenci 6grenme eyleminde aktif katilimcidir” baslikl iki boyutu
(matriste mavi renkte isaretlenmistir) sentezlenerek calisma desenlenmis ve bu dogrultuda goriisme
sorular1 olusturulmustur.

Yontem

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, arastirma alani ve katilimcilar, veri toplama araglari
ve verilerin analizine yonelik aciklamalar yapilmastir.

Arastirma Modeli

Nitel veri analizlerini kapsayan bu calisma, tasarim tabanli arastirma modeli ile desenlenmistir.
Alanyazinda tasarim tabanli arastirma modeli “yinelemeli, siire¢ odakli, isbirlik¢i, ¢ok katli, fayda
odakli, teori odakli ve tiretken” (Shavelson, Phillips, Towne ve Feuer, 2003) ya da “sistematik, tasarim
ilkelerine dayanan, tekrar eden analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama yoluyla egitim uygulamalarini
iyilestirmeyi amaclayan bir arastirma tiirii” olarak adlandirilmaktadir (Anderson, 2005). Ayn1 yazara
gore, Ozellikle e-6grenmede etkili bir ara¢ olarak kabul edilen bu arastirma tiirlinde arastirmaci,
arastirmay1 katilimcilarla birlikte yiiriitiir ve bu sayede arastirma siireclerinin 6nemli bir parcasi haline
gelir (Cobb, Confrey, DiSessa, Lehrer ve Schauble, 2003). Kullanicilara ve tasarimeilara birlikte ¢calisma
imkani sunan bu arastirma tiiriinde (Amiel ve Reeves, 2008) arastirmaci, arastirmanin isleyisi esnasinda
modelin gelistirilmesinde dongiisel degisiklikler yaparak en iyi ve etkili versiyona ulagmaya calisir.
Problemlerin giderilmesi, ¢oziimler, yontemler ve tasarim ilkelerini kapsayan model asagidaki sekilde
betimlenmistir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011, s.30):

1. Arastirmacilar ve uygulayicilar tarafindan mevcut problemlerin analiz edilmesi,

2. Teknolojik yenilik ve var olan tasarim prensipleri kullanarak ¢éziimlerin gelistirilmesi;
3. Cozlimlerin bulunmasi i¢in kendini siirekli yenileyen test ve gelistirme siireci;

4. (Cozlim iretimine katkida bulunmak ve tasarim prensipleri olusturmak i¢in yansitma.

Ozetle, sistematik ve tekrara dayali bir iyilesmeyi amaglayan bu arastirma modelinde tasarim
hedeflerinin ortaya ¢ikis stirecleri 6gretici rehberliginde, tasarimda aktif rol almasi gereken 6grencilerin
(Kelly, 2003) bakis agis1 ile degerlendirilmistir.

Tasarim tabanli arasgtirmanin Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme
asamalarina (Bannan-Ritland, 2003) ge¢meden &nce Sosyal Yapilandirmaci Kuram ve Oz Yonetimli
Ogrenme temelli gelistirilmis olan kuramsal matris, arastirmanin amaci baglamida veri toplama aracinin
gelistirilmesine bir ¢ergeve olusturmaktadir:
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(Time Planning ‘bulunduklars gevrede R Imaa TS P Xe yonetimini yaparken bunlann sosyal streglerin, .
and Mansgement) | zaman plnlamssins v | Gorciierinyol | Sgrencinin akiifrol | P Sl bem e | yormlamalara ve ygolamalaa bi
(Z 2000) | ¥¢ y 1 Sy rolit igsel gidalenmesi bitiing olmasi

Sekil 1. Kuramsal matris

Matrisin Sosyal Iletisimi temel alan birinci boyutunda, cevreyle etkilesim icinde &grenme,
Ogreticinin kolaylastiric1 gorevi, 6grenme eyleminde aktif katilime1 olma, 6grenmede giidiilenme ve
dgrenmenin sosyal bir siire¢ oldugu vurgusu yapilmustir. Bireysel Ogrenmeyi temel alan ikinci boyutunda
ise Amag Belirleme, Oz-Gozlemleme, OZ—Degerlendirme, Gorevler, Yardim Isteme ve son olarak Zaman
Planlamasi ve Yonetimi ele alinmistir. Bu iki boyutun kesisim ¢iktilari otuz goze olarak belirlenmis; ancak,

uzmanlara sorulacak sorular baglaminda pedagojiyle iliskili yalnizca on iki gézeye odaklanilmigtir. Bu
sayede uzmanlarla yapilacak yar yapilandirilmis gériisme sorularinin tiimii kuramsal matris temel alinarak

hazirlanmstir.

Asagida yer alan Sekil 2’de Tasarim ve Gelistirme asamasinda Ogreticinin, uygulama ve

degerlendirme agamasinda ise §grenenin aktif oldugu bes asama gorsellestirilmistir:

§E:

Analiz

@

Tasarim >»  Gelistirme

>

(Uzman Goérusme)

——

Ogretici

>

Uygulama >» Degerlendirme

\4

Birinci Oturum

\ 4

Ikinci Oturum

| S

(Ogrenen Gorusme)

Sekil 2. Arastirma akisi

o
Al
|
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Analiz: Bu asamada alinan uzman gériisleri Amag Belirleme, Oz-Gézlemleme, Oz-Degerlendirme,
Gorevler, Yardim isteme, Zaman Planlamasi ve Yonetimi temalar1 gcercevesinde degerlendirilmistir. Birinci
arastirma sorusu (Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde kullanilmak iizere bir KOO hangi 6zelliklere
sahip olmalidir?) bu agsamaya yonelik sorulmustur. Uzmanlara yoneltilen bu sorudan elde edilen verilere

gore siirecin tasarimi planlanmustir,

Tasarim: Bu asamada, arastirmaci (6gretici) tarafindan taslak bir KOO kagit iizerinde tasarlanmis
ve ortamin anlatimina dair bir video senaryosu kurgulanmistir. Bu asamada yaygin olarak kullanilan KOO
olusturma araglar1 model alinmustir (6rnegin: Baslangig sayfalari (start pages) symbaloo, start.me). Ogretici

tarafindan olusturulan taslak ortam Sekil 3’te verilmistir:

e o o o @

e o o o

o o

Gelistirme: Bu asamada, arastirmaci (dgretici) taslak olarak olusturdugu KOO’larin1 (Symbaloo ve
Start.me) bu kez yalmzca ingilizce 6grenmeye yonelik olarak gelistirmistir. Bu siirecte dil becerilerini (alict
beceriler (dinleme, okuma), iiretken beceriler (konugma, yazma)), dil alanlarimi (gramer, kelime) ve bireysel
dil ilgi alanmm (field of interest) KOO’na dahil edilmistir (Sekil 4). Bu asamada ogretici tarafindan
hélihazirda var olan iki farkli (Draggo ve Surfedia) KOO da video ile 6grencilere 6rnek olusturmalarini

Online Kitaplar Geleneksel
Sesli Kitcplar iletisim Araglarim iletisim Araglarim |
Radyo

clevizyon |
Gazeteler
ResearchGate Akademik Arastirma
Academia.edu Aglarim Araglarim
Blogger
Google Scholar Kisisel Ogrenme

Ortamim

symbaloo
start.me

Veri Depolama
ve Paylasma
Alanlarim

Ag
Tarayicilarim

Google Drive
Dropbox
Mende ey

o Twitter
« Facebook
« Coogle +

o €Seminer

Senkron - Asenkron
Derslerim

Sosyal Aglarm

Sekil 3. Ornek KOO

kolaylastirmak adina tanitilmigtir:

o Sanal Sinfim

Skype
Twitter
Emai

Google
Youtube
Wikipedia
Slideshare

Chome
Frefox
Internet
Cxplorer
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Reading

List of Great Books

Easy Articles for Students Of English
Grammar i .
English Grammar Lessons Listenin
Time Clauses i ili A H Free Listening Worksheet:
English Online Grammar Exercises Inglllzceye Yénelik e

Kisisel ©grenme

Ortamim

Vocabulary symbaloo Speaking
ESL and EFL Vocabulary Lessons . start.me Education
Activities for ESL / EFL Studies BBC / Learning English

Field Of Interest Writing
English News/Jokes i

g Courses / Coursera
;?sst;nioerg?:::t?; EngVid / Free Writing Lessons

Sekil 4. Ogretici tarafindan Ingilizceye Yonelik gelistirilen KOO

Uygulama: Uygulama asamas, ikinci arastirma sorusuna (Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde
kullanilmak iizere bir KOO nasil tasarlanmalidir?) yanit aramak iizere desenlenmistir. Bu asama, iki
adimdan olusmustur. Birinci adimda, aragtirmact KOO’ larin1 senaryolastirdig1 videolar ve canli yaynlar ile
dgrencilere cevrimici olarak tamitmis ve dgrencilerden bireysel olarak Ingilizce 6grenmeye ydnelik KOO
gelistirmelerini istenmistir. Video tanitimlari ve tanitimlarin ardindan 6grencilere 4 hafta siire verilmistir.
Ogrenciler siireg zarfinda anlamadiklar1 ya da zorluk ¢ektikleri kisimlar hakkinda arastirmaci ile temasa
gecmis ve gerektiginde sorularim yoneltmislerdir. Bu siire sonunda dgrencilerle gelistirdikleri KOO’lar,
siire¢ ve deneyimleri odakli cevrimigi goriismeler yapilmistir. Ayrica, siirecin her asamasinda 6grencilerden
ortak bir Google dokiiman tizerinde hangi asamada olduklari, siirecin onlar i¢in nasil gittigi, karsilastiklart
sorunlar ve gelistirdikleri ¢oztiimler iizerine yansitma raporlar1 yazmalari istenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda 2. adima gereksinim oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ikinci adimda ise &grenenlerden birinci adimdan elde edilen verilere gore KOO’larim
giincellemeleri istenmistir. Bu siirecte ¢evrimici goriismelerle dgrencilerden Amag¢ Belirleme Oz-
Gozlemleme, Oz-Degerlendirme, Gérevler, Yardim Isteme, Zaman Planlamasi ve Yonetimi temalari
acicisindan tasarladiklari KOO’larmi degerlendirmeleri istenmis ve Ogrencilere arastirmaci tarafindan
rehberlik edilerek yon verilmistir. Ikinci adim sona erdiginde katilimcilardan siire¢ tasariminin
anlasilmadigma yonelik herhangi bir geri bildirim alinmadigindan bu adim sonlandirilmistir. Ogrenciler
tarafindan Ingilizceye yonelik somutlastirilmis drnek bir Kisisel Ogrenme Ortami Sekil 5°teki gibidir:

Gyildiz89 we < e

ationa’ Too

English

Vocational "

Education —— 1
A i a8z 1217

LISTENING S WRITING

Sekil 5. Ogrenci tarafindan Ingilizceye yonelik somutlastirilan KOO
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Degerlendirme: Bu asama, son (iigiincii) arastirma sorusuna (KOO’nin yabanc dil olarak Ingilizce
ogreniminde kullanilmasina yarayacak biitiinsel bir sistemin olusturulmasina yonelik 6grencilerin goriisleri
nelerdir?) yoneliktir. Degerlendirme asamasinda dgrenenlerden yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimlerine
katki saglamas1 amaciyla tasarladiklari KOO na iliskin genel goriisleri, tasarima y&nelik onerileri, ortamin
Ingilizce ogrenimlerine ve Ogrenme motivasyonuna etkisi, Ogrenme beklentilerine ydnelik ve
stirdiiriilebilirlikle ilgili goriisleri alinmastir.

Arastirma Alam ve Katihmcilar

Bu arastirmanin katilimcilarint Atk Ogretim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde egitim aliyor ya da
almis olan uzaktan 6grenenler ve alan uzmanlari olusturmaktadir. Aragtirmanin alani ise disariya kapali
olarak kurulmus bir sosyal ag platformudur (Facebook). Bu gruplardan her biri baglangicta on bir olmak
iizere toplam yirmi iki 6grenciyi igermektedir. Grup sayisi zaman i¢inde her iki grup i¢in de on iki kisiye
inmistir. Siire¢ zarfinda, 6grenciler tasarim siireci boyunca 6gretici tarafindan bilgilendirme amacgli yapilan
canli yayinlar takip etmisler, olusturduklari gorselleri ve ortak dokiimanlar1 paylasmislardir. Ogrenciler bu
paylasim akis1 sayesinde istedikleri bilgiye ve doniitlere eszamanli ve es zamansiz ulasma imkanin
bulmuslardir. Tablo 1°de béliimlerinde Ingilizce 1 ve Ingilizce 2 dersini alan katilimcilarin egitim
durumlarina iliskin bilgiler kod adlariyla birlikte goriilmektedir:

Tablo 1. Arastirma katilimcilarimin egitim durumlarina iligkin bilgiler

No TakmaAd Béliim Simif
1  Elife Maliye Mezun
2  Gilgin Sosyal Hizmetler 2. Smif
3 Yaguz Isletme 4.Smif
4 Nilifer Kamu Yo6netimi 2. Smif
5 Berrin Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri 4. Simif
6  Tilay Sosyal Hizmetler 2. Simf
7 Nurullah Isletme 4. Simf
8  Aysegiil Tiirk Dili ve Edebiyati 4.Sinif
9  Giilay (1-2) ilahiyat (1) Mezun
Sosyal Hizmetler (2) 2. Simf
10  Zerrin Kamu Yo6netimi 4. Sinif
11  Berna Eczane Hizmetleri 2. Siif
12 Murat Sosyal Hizmetler 2. Simif

Calismanin ilk adimini olusturan ve olast bir KOO’nin nasil bir ortam olmasi gerektigini irdeleyen
Analiz agamasinda alt1 dil uzmani ve alti teknolog olmak iizere on iki farkli uzman ile goriigiilmiistiir.
Uzmanlar, kendi mesleki alanlar1 olan Ingilizce dgretimi ve bilisim uzmanhginda en az yedi senelik
deneyime sahip yetkin kisilerdir. Bu uzmanlarm bir kism1 Uzaktan Egitim alaninda giincel ¢aligmalarda
bulunan, kalan kism1 ise Uzaktan Egitim yoluyla egitim alan/almis kisilerdir. Tablo 2’de takma adlariyla
uzman katilimcilarin ¢alisma alanlarina iligkin bilgiler yer almaktadir. Tabloda yer alan UZE ifadesi
Uzaktan Egitimin kisaltmasi olarak kullanilmistir.
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Tablo 2. Uzman katilimcilarin ¢alisma alanlarina iligkin bilgiler

No Takma Ad Uzmanhk Alam Calisma UZE
Siiresi
1 Arda Yabanci Dil/ Uzaktan Egitim 12 6
Teknoloji 6
2 Aysen Yabanci Dil / Uzaktan Egitim 18 4
3 Sevcan Yabanci Dil/ Uzaktan Egitim 16 3
4 Selin Yabanci Dil 8 -
5 Zeynep Yabanci Dil/ Uzaktan Egitim 12 4
6 Aygiil Yabanci Dil/ Uzaktan Egitim 15 4
7 Hakan Yabanci Dil/ Uzaktan Egitim 13 6
8 Kadri Teknoloji/ Uzaktan Egitim 7 5
9 Pelin Teknoloji/ Uzaktan Egitim 14 10
10 Enis Teknoloji/ Uzaktan Egitim 13 12
11 Ecrin Teknoloji/ Uzaktan Egitim 12 9
12 Remzi Teknoloji 13 -

Veri Toplama Araclari

Tasarim tabanl arastirmanin dongiilerinden olan Analiz, Uygulama ve Degerlendirme asamalarinda
kullanilan veri toplama araglar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

e Tasarim tabanl1 arastirmanin analiz asamasi (Ogretici): Uzman Goriismeleri (igerik Analizi)

e Tasarim tabanli arastirmanin uygulama asamasi (iki Oturum/Ogrenen): Ogrenen Gériismeleri
(Igerik Analizi) / Ogrenenlerin KOO’larina iliskin kapali grup paylasimlar1 (Gozlem)

e Tasarim tabanli arastirmanin Degerlendirme asamasi (Ogrenen): Ogrenen Goriismeleri (Igerik
Analizi)

Goriisme

Egitim ve diger konularla ilgili fikir sahibi olmanin giiclii bir yolu olan derinlemesine
gorlismelerin amaci, sorulan sorulara cevap bulmak ya da hipotezleri test etmek degil, yasanmig
deneyimlere ve onlarin anlagilmasina olan ilgidir (Seidman, 2013). Goriismeler, detayli verilerin
saglanmasinda ve belirli katilime1 gézlem faaliyetlerine odaklanilmasinda yardimei araglardir (Goldstein ve
Reiboldt, 2004). Bu calismadaki en temel veri toplama araglarindan olan “gériisme” hem uzmanlarla hem
de 6grenenlerle gergeklestirilmistir. Yapilan yari yapilandirilmig gérissmelerde sorulan agik uglu sorular bes
farkli uzaktan egitim uzmanin goriisiine sunularak diizenlendikten sonra goriismelerde kullanilmistir.
Uzmanlarla yapilan goriismeler yiiz yiize gergeklestirilmis, ortalama yirmi bes dakika siirmiis ve
goriismelerin ses kayitlar1 alinmistir. Ogrenenlerle yapilan goriismeler ise ¢evrimicgi gerceklestirilmis ve
ortalama otuz dakika stirmiistiir. Goriismeler 6ncesinde tiim katilimcilardan goniillii katilimer formu yoluyla
izin alinmig ve siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmustir.

Gozlem

Gozlem, tipki goriisme ve yazili dokiiman gibi insan davraniglarinin dogal ortaminda derinlemesine
incelenebilmesini saglamaktadir (Patton, 2002). Bu dogal incelemenin yapilmasi ile tek siire¢ esnasinda
ortaya ¢ikan durumlar derinlemesine incelenebilir (Merriam, 2002). Bu sayede, arastirilan olayin kavram
karmasasindan uzak ve biitiinliyle kavranmasinda zengin tamimlamalarin elde edilmesine olanak
taninmaktadir (McMillan, 2004). Gozlem farkli veri tiirlerinin toplanmasini miimkiin kilar. Belirli bir zaman
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boyunca siireci gozlemlemek arastirmaciyi ¢alisma grubuna alistirir ve 6grencinin arastirmaya katilimini
kolaylastirir (Bernard, 1994). Acik ve Uzaktan Egitim baglaminda degerlendirildiginde, gozlem sanal
ortamlarda dijital igerikler iizerinden yapilir. Bu arasgtirmada gozlem bir sosyal ag platformundaki kapali
grupta gerceklestirilmistir. Bu calismada 6grenciler KOO’larin1 kapali grupta diizenli olarak paylasmislar
ve rehber konumundaki 6gretici bu paylagimlar takip ederek siireci yakindan gozlemleme firsati bulmustur.
Siire¢ boyunca kendi KOO’larin1 olusturan ve paylasan 6grencilerin sunduklari tiim igerikler arastirmaci
tarafindan dosyalanmustir.

Veri Analizi

Goriisme Icerik Analizi: Analiz siirecinde, uzman goriismelerinin ses kayitlari yaziya aktarilmis
ve iki bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Arastirmanin temelini olusturan bir kuram ya da
kuramsal bir ¢ergevenin oldugu durumlarda mevcut temalarin kullanilmasinin kodlama siirecinde kolaylik
saglamasindan dolay1 (Yildirim ve Simsek, 2016, s.244) arastirmact ayn1 yontemi izleyerek, alanyazinda
yer alan “Amag¢ Belirleme Oz-Gozlemleme, Oz-Degerlendirme, Gorevler, Yardim Isteme, Zaman
Planlamasi ve Yonetimi” temalarinin igerik analizini agik kodlama yontemiyle gerceklestirmistir. Ek olarak
arastirmact mevcut temalarla iligkili kodlar1 dnemli ifadeler igerisinde belirlemis ve aralarindaki baglantilar
kurmustur.

Uygulama asamasinda iki defa, degerlendirme asamasinda bir defa olmak tizere 6grenenlerle
yapilan toplam ii¢ oturumdan olusan goriismelerin ses kayitlar1 yine metne aktarilmis ve iki bagimsiz
arastirmaci tarafindan icerik analizleri yapilmigtir. Alanyazinda kodlayicilar arasinda standart veya temel
bir anlagma yiizdesi yoktur. Istatistiksel kanit arayisinda olan arastirmacilar igin %85-%90 aralig1 minimum
bir olgiit gibi goriinmektedir. Bazi arastirmacilar ise bu tiir niceliksel onlemlerden ziyade kodlayicilar
arasinda tartigsma yoluyla uzlasmayi tercih ederler (Harry, Sturges ve Klingner, 2005, s. 6). Bu calismada
uzlasma yolu izlenmis ve iki arastirmaci tarafindan verilen kodlar bir araya gelinerek karsilastirilmigtir.
Miizakereler sirasinda, iki aragtirmaci arasinda eslesmeyen kodlar tartigilarak uzlasma saglanmistir.

Gozlem Veri Analizi: Arastirmaci kapali grupta 6grenenlerin paylasimlarini gézlemlerken saha
notlar tutmustur. Bu notlarla aragtirmaci siirecin her bir katilimcei agisindan nasil gittigini, 6grenenlerin
KOO’lar1 olustururken gerceklestirdikleri bireysel tercihlerini, dgrenenlerin zorluk yasadigi anlari ve
nedenlerini raporlamistir. Bu raporlarda gecen onemli ifadelerden yola ¢ikarak kodlamalar yapmis ve
bdylece elindeki veriyle goriismelerde Ogrenenlerin belirttikleri noktalara asinalik kazanmis ve
gorlismelerin daha saglikli ilerlemesini saglamistir.

Bulgular

Calismanin ilk asamasinda “Yabanc dil olarak ingilizce 6greniminde kullanilmak iizere bir KOO
hangi 6zelliklere sahip olmalidir?” olarak belirlenen birinci arastirma sorusuna yanit almak iizere kuramsal
matris ¢er¢evesinde hazirlanan sorulardan yararlanilmistir. Alti ana temaya (Amag¢ Belirleme Oz-
Gozlemleme, Oz-Degerlendirme, Gorevler, Yardim Isteme, Zaman Planlamasi ve Ydnetimi) bagl olarak
olusturulmus agik uclu sorular yar1 yapilandirilmis gériismeler ile uzman katilimeilara sorulmustur. Temalar
gercevesinde yoneltilmis acgik uclu sorularin metin analizi iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve Tablo 3’te goriilen kodlar ortaya ¢ikmustir:
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Tablo 3. Uzman katiluimct yanmitlarina iliskin kodlar ve temalar

Tema Kod Onemli ifadeler
(Ogreten)
Amag Amaci somutlagtirma Enis: Ogrenme amaglarinin ve sonunda ulasiimasi gereken
Belirleme N . noktalar ¢ok net bir sekilde ortaya konmali. Amaglar
Yonlendirme oy .
netlestirilmeli.
Farkindalik Aysen: Ogrencinin ulasmak istedigi nihai noktaya yonelik
amaclar1 se¢mesini kolaylastirmali.
Kadri: Ogrenciler rehber yonlendirmesine ihtiyag duyar.
Zeynep: Amaciniz konusunda farkindalik yaratilmali.
Hakan: Seviyelere gore ¢esitli araglar tasarlanmali ya da hazir
araglari kullanilmali.
Oz Yonlendirme Arda: Ogrencinin kendisini gdzlemlemesine imkan verilmeli.
Gozlemleme Ogrenci bilissel olarak hazirlanmali
Arag kullanma
T Kadri: Ogrenci dogru araglarla yonlendirilmeli. Pargadan
Kendini gézlemleme s e . S .
biitine nasil ulagsmasi gerektigini ve bunu 6grenme siirecine
Ilgi duyma nasil yaymas: gerektigi anlatilmali. Ogrencinin 6grenme
stirecine yansitma yapmast saglanmali
Pelin: Ogrencinin ilerleyisi gdzlemlenmeli. Uygun 6grenme
malzemeleri kullanilmali
Arda: Ogrenci eksiklerini tespit edip gdzden gegirmeye
yonlendirilmeli. Konuya yonelik ilgi uyandiriimali
Oz Yonlendirme Hakan: Her bir ders becerisinden sonra dgrencinin kendisine
Degerlendir soru sormasini saglayacak bir rubrik belirlenmeli.
me Arag kullanma

Kendini degerlendirme
Yansitma yapma

Secenek sunma

Arda: Siireglerde farkli becerilere odaklanilmali. Amaglar
dogrultusunda uygun Web 2.0 araglarini kullanilmali.
Ogrenen kendi degerlendirmesini yapmali. Is birligine dayali
etkinlikler yapilmali.

Aysen: Ogrencilere kendilerinin secebilecegi, cok segenekli
odevler (task) hazirlanmali.  Ogrenci kendi tercihi
dogrultusunda ddev segmeli.

Arda: Ogrencilere kendilerini degerlendirebilmeleri icin
onceki etkinliklerine erisim saglanmali. Konularla ilgili
aciklamalar 6grencilere gonderilmeli.
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Tablo 3. (Devam)

Tema Kod Onemli ifadeler
(Ogreten)
Gorevler Yonlendirme Zeynep: Ogrenciler konuya yonelik c¢alisma igin farkli sitelere

Farkindalik yonlendirilmeli.

Arag kullanma Ay§en:v Kullamsl.l' farkl 6grenme qﬂammdan ornekler getirilmeli. Bilgi
geri ¢cagirmada diizenlemenin 6nemi vurgulanmali.

M?tlvasyon Selin: Sorumluluk verilmesi i¢in yapilacaklar listesi ile ydnlendirme

saglama
yapilmali.

Model olma Arda: Cevrimigi ortamlarda Web 2.0 araglari kullanirken 6grenenin sahip
oldugu belli beceriler &lgiilerek farkindalik yaratilmali. Ogrenenin
becerilerini tecriibe etmesi saglanmali. Ogreten model olarak dgrenenleri
yonlendirmeli.

Selin: Web 2.0 araglarindan drnekler iizerinden yapabildikleri listelenmeli.
Kullanabildikleri araglar listelenmeli.
Enis: Amaca yonelik farkli ara¢ kullanimi saglanmali
Remzi: Bilgi kaynaklarina erisme siirecinde, bilgiyle ilgili diizenleme
yaptirilmali, 6grenci yonlendirilmeli ve motive edilmeli.
Enis: Ogretici 6grenciye gorevleri yerine getirmesinde rol model olmali
ve dgrenme siirecini planlamasinda ya da kaynaklara erismesinde bulut
tabanli ¢ézlimlere yonlendirmeli.
Yardim Yonlendirme Zeynep: Ogrenenlere dgrenme amaglarina ulasmada destek saglanmali.
Isteme N Ogrenenler yardim alabilecekleri bir platforma yonlendirilmeli.

Ogreticinin

kolaylastirict gérevi ~ Arda: Yardimct olmak admna ‘ben dili” kullanilmali.

Arag kullanma Aygil: Egitsel ag araglar1 kullanilmal1.

Kaybolmus Enis: Sosyal medya platformlar: veya uygulamalari kullanilmali.

hissetmeme Ecrin: Sosyal medya platformlarindaki gruplar ise kosulmali.

Etkilesim Aysen: {letisimle 6grenenin kaybolmusluk hissi énlenmeli.

Hakan: Her konu sonunda &grenene farkli soru sorma kanallari
saglanmali.
Zaman Yonlendirme Zeynep: Aktif yer alan 6grenenler zaman planlamasi ve yonetimi temasi
Planlamasi . kapsaminda yonlendirilmeli
ve Calisma takvimi
Yénetimi kullanimi1 Remzi: Ogrenenler kendi caligma zamanlarina karar vermeli. Ogreten

Zaman planlamasi

Ogrenme
sorumlulugu

Otonom olma

rehber olmali.

Ecrin: Belirli araliklarla &grencilerin takvim kontroliinii yapmalari
saglanmali.

Sevcan: Ogrenenlerin zaman planlamasi ve ydnetimi, grafik ve listelerle
somutlagtirtlmali.

Pelin: Ogreten dgrenene zaman planlamasi konusunda yardimei olmal.
Ogrenen zaman planlamasimi farkli sekillerde yapilandirmali.

Arda: Ogrenen zaman ydnetimini kendisi yapmali. Ogrenen otonom ve 6z-
yoOnetim becerilerini gelistirme agisindan yonlendirilmeli.
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Tablo 3’ten anlasildig1 iizere, uzman katilimeilar 6ncelikli olarak 6grenme amaclarinin ¢ok net bir
sekilde ortaya konulmasi gerektigini belirtmislerdir. Uzmanlara gére, her ne kadar Kisisel Ogrenme Ortami
kavrami 6grencinin kendi ortamini organize etmesi anlamina gelse de, 6grenciler rehber yonlendirmesine
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu baglamda, 6gretici belirli sorularla, tasarima koyacagi belirli yapilarla, gérevler
vererek, 6grenciyi biligsel olarak bu siirece hazirlayabilir.

Analiz agamasinda uzmanlarla bir kez goriisme yapilmistir. Uzmanlardan ‘Amac¢ Belirleme’ye
yonelik elde edilen bulgular, 6gretici agisindan degerlendirildiginde, 6grenme amacinin belirlenmesinde
ogreticilerin aktif rol oynayarak rehberlik etmesi 6ne ¢cikmaktadir. Ogrenen agisindan degerlendirildiginde
ise 6grenme amacini belirlerken, sadece 6grenme gereksinimlerine goére amag belirlemesi 6grenenlerin
yararina olacaktir. Bu baglamda, arag olarak KOO’lar1 etkin olarak kullanilabilir. Y&nlendirme’de
Ogreticinin net bir izlence sunmasi kolaylastiricidir. Farkindalik’da 6grenenlerin kendi dil seviyelerinin
farkinda olmalar1 6nemli goriilmektedir. Bu siirecte Web 2.0 araglarmin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Farkindalik saglamada, 6grenenler 6grenme amacinin farkinda olmali, farkindalik kazanmay1 6grenmeli,
kendi dil seviyelerini bilmelidirler. Ogrenme amacina yonelik arastirmayr kisisel olarak kendileri
yapabilirler. ‘Oz Gozlemleme’de, 6grenenin kendi eksigini tamamlamasi konusunda greticinin aktif roliine
vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda, farkli 6grenme araclar1 denenebilir. Bu sayede 6grenenler, kendilerini
belirli araliklarla gézlemleyebilirler. ‘Oz Gozlemleme’de grenenlerin su anki 6grenme durumunun
farkinda olmasi ve igerikle etkilesime ge¢cme ve seviyelerini anlamalar1 6nemli olup, kendi
gozlemlemelerini belirli araliklarla yapmalari ve 6grenme sorumlulugunu almalari Snemlidir. ‘Oz
Degerlendirme’de, yonlendirme agisindan sistemden yararlanilmasi, 6grenenlere bir degerlendirme aracinin
Onerilmesi ve kaybolmusluk hissini azaltmada oOgrenenlerin o6nceki Ogrenme deneyimlerinden
faydalanabileceklerinin alt1 gizilmistir. ‘Oz Degerlendirme’de 6grenenler internetten etkin yararlanarak blog
takibi yapabilir, oyunlagtirma gibi farkli 6grenme yaklagimlarini inceleyebilir, ilgi alanlarini1 belirleyerek
ogrendiklerini hayata gecirebilirler. ‘Gorevler’de yonlendirme agisindan 6grenme sorumlulugunun
Ogrenciye verilmesi, 6greticilerin gorevlere yonelik farkindalik yaratmalari, motivasyon stratejilerinin ise
kosulmasi, d6grenmeye yonelik tutumlarin dikkate alinmasi ve teknolojik 6z yeterliligin artirilmasinin
gerekliligi vurgulanmistir. ‘Gorevler’de 6grenciye bilgi saglama, farkindalik kazandirma, 6nceki 6grenme
deneyimlerinden faydalanmalarimi saglama 6nemlidir. Yardim Isteme’de dgreticiler ‘ben dili’ kullanarak
ogrencileri yonlendirebilirler, bu sayede forumlarda Ogrencilerin etkilesimini saglayabilirler. Ayrica,
“Yardim Isteme’de &greticinin kolaylastiric1 gorevi icin, etkilesim icinde amagl tartismanin i¢inde olmasi
onemlidir. ‘Zaman Planlamasi ve Yonetimi’nde 6greticiler kolaylastirici gorevi tistlenerek, belirli araliklarla
ogrencilerin takvim kontroliinii yapmalarini saglayabilir, grafik ve listelerle somutlagtirarak 6grenme
planlamasini tesvik edebilirler. ‘Zaman Planlamasi ve Yonetimi’nde tiim planlamanin takip edilebildigi
cevrimici bir miifredattan yararlanilabilir. Ayrica, farkindalik baglaminda 6grenenin kendi seviyesini
bilmesi, yapilacak gorevleri giin bazinda ve esit olarak bdlmesi, organize etmesi ve somut planlama yapmasi
onemlidir. Alanyazindaki mevcut temalardan yola ¢ikarak yapilan tematik metin analizi sonucunda ortaya
cikan kodlar Sekil 6’da goriilmektedir.
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Sekil 6. Uzman égreticiler analiz asamast kodlart
Uygulama ve degerlendirme asamasi yalnizca 6grenen katilimeilar ile gerceklestirilmistir. Tablo

4’te 6grenenler ile uygulama asamasinda iki defa, degerlendirme asamasinda bir defa olmak iizere yapilan
tiim goriismelere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve 6nemli ifadeler yer almaktadir:

Tablo 4. Ogrenen katilimct yanitlarina iliskin kodlar ve temalar

Tema Kod Onemli ifadeler
(Ogrenen)
Ogretici Ogretici Giilgin: Ogreticinin konu ile ilgili &n bilgi vermesi ve
Yardimi N . . Ogrenenleri somut adimlara yonlendirmesi oldukga faydali.
Yonlendirmesi
Canli Destek Yagiz: Tanitim videolariyla yardimer olacak diger sitelerin

linklerini 6grendim.
Niliifer: Tanitim videolarini izlerken kendimi siirece asina
hissettim.

Giilgin: Ogreticinin stk araliklarla tekrar ettigi canl
yonlendirmeler oldukga faydali.

Yagiz: Canli yayinlarla linkleri olusturmay1 6grendik. Canli
yaymlar daha sistematik olmamizi sagladi. Ogrenmemizi
daha bir gelistirdi.

Niliifer: Canli yaymlariniz bize verdigi pozitif enerji verdi.
Canli yayinlarla siire¢ zevkliydi.

Berrin: Tanitict videolarin1 izledik ve uyguladik, canli
yayinlariniz ekstra bilgi verdi ve rahatlatt1.
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Tablo 4. (Devam)

Tema Kod Onemli ifadeler
(Ogrenen)
Deneyim-  Kullanim deneyimi ile Gilgin: Artik biraz daha nasil sdyleyeyim, acemilik gitmisti
ler Ozgliven artmasi daha profesyonel, linkleri artik kendimiz de bulmaya
L baslamustik, sizin verdiginiz bazi linkler vardi drnek olarak.
Igerigin kullanim
kolayligmin 8grenenleri Yagiz: ‘.‘Bep 6n(5e Symbaloo’yu yaptim, o kullanim agl.smdan
cekmesi kolay bir siteydi. Sym.baloo daha bir bana sicak geldi, daha
o 5 . kullanimi kolay geldi. Daha sonra Draggo uygulamasim
Erisim zorlugu ve d}ger calisirken sitenin kendisinden kaynaklanan bir erisememe
F?Haﬂlm epgellermln durumu s6z konusu oldu... Bu ilk olmasindan mudir yoksa
ogrenenleri uzaklastirmasi gercekten kolay olmasindan midir onu tabi bilemeyecegim ama
Yer imlerinin sagladig1 benim igin su an Symbaloo.”
gorsel zenginlik Nurullah: “Kendi istedigimiz bazi linkleri ekleyemiyorduk,
hata verdi, digerlerine sonrasinda eklenen linkler ondan
eklenmedi, birkac sitede ekleyemedim o Surfedia... Evet, o
Draggo gelistirme asamasinda oldugu i¢in bir ara ben de sorun
yasadim, girig yapamadim.
Niliifer: Gorsellik galiba ger¢ekten ¢ok dnemli yani o gorsel
detaylarla taglandirmak ¢alismay1 ¢ok zevkli gegti benim igin.
Bi'lf Iceriklerin kendi iginde Elife: Tek tek kodlanabilmeli bir seyler ¢linkii 6teki tiirlii zor
KOO’nun  ayrilabilmesi oluyor. Ingilizce 6grenirken sozligii ayri yere koyduk, dil
sahip Kullanimin kolay olmast O6grenmeyi terclimeyi falan hepsini ayr1 ayri sayfalara koyduk.
olmasi Farkl kullanicilarla Dikkatim dagilmiyor higbir seye, o giin o programa yonlenmis
gereken . . oluyorum.
5 sellikler paylasilabilmesi o o o .
0ze Zerrin: Ingilizcede hani biz her seyi bilemeyebiliyoruz,
Kolay kayita ve . .
. : .. anlayamayabiliyoruz, ondan dolay1 bizim kullanis agisindan
bireysellestirmeye izin .
. kolayliklar vermeli.
vermesi. .
Farkli 65 K Kl Murat: Kisisel olmasi lazim, adi iistlinde zaten, hem aym
-arikli ogreime kaynakiar bicimde daha rahat ifade edecegini veya daha rahat
iizerine farkindalik . bilecesini hissedi I
yaratmasl. Ogrenebilecegini hissediyorsam onu yapmasi lazim.
T Nurullah: Kolay buldugum i¢in kolay siirede kendimi
Cevrimici 6grenmeye elistirebilivorum
yonelik 6zgiiveni arttirmast. gelis 4 ’
Kolay organize edilebilmesi
KOO’ nun  Kelime dgrenimi Giilgin: Kesinlikle ¢ok biiyiik bir katkisi olacak su an ilk
Ingilizce Kelime ezberleme etapta... Sadece site icerisindeki kelimeleri kendim arastirarak
O0grenmeye bulabildim ama onun diginda linkler, igerikler, bunlar1
katkisi Ciimle kurabilme 6grenebilmek, bunlar1 anlayabilmek igin tabi ki de zamanla

Ceviri yapabilme

Grup igi ¢alismanin
motivasyonu artirmasi
Kisisel 6grenme deneyimini
desteklemesi

siteleri ziyaret ettik¢e ingallah gelisecek.

Tiilay: Hafizada ¢ok kaliyor. Kelime 6grenimi ve hatirlama
acisindan c¢ok faydali.

Aysegiil: Kelime hazinemi daha da zenginlestirdi. ingilizce
ciimle kurabilmemi kolaylagtirdi. Ceviriler yapabildim.

Berna: Benim i¢in motivasyonum giizeldi. Bir taraftan caligip
bir taraftan bunlar1 yapmak gercekten zevkli.

Berrin: Motivasyonumu olumlu etkiledi.
Giilgin: Zevk alarak yaptim, kendi ihtiyacim i¢in de yaptigim
i¢in ¢ok da motivasyon konusunda sikint1 yagamadim.

Zerrin: Yani bana ait bir sey benim... Kendim tasarladim,
gorseli var. Cok zevkle 6grenmemi sagladi.
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Tablo 4. (Devam)

Tema Kod Onemli ifadeler
(Ogrenen)
Tasarlanan  Kolay organize edilebilen ve  Berrin: Oncelikle favori web sitelerini organize edebilmeyi
KOO’nun  sosyal medyada paylagima zaten belirlememiz gerekiyor, daha sonra bunlari organize
Genel izin veren bir yapida olmas1  edebilmemiz gerekiyor ve kolayca da sosyal medya da
Pnigseirlendl KOO eklentilere izin veren, paylasabilmemiz gerekiyor.
pratik bir yapida olmasi Nurullah: Google Bookmark’1. Ekledigim sayfalar1 kolay
Eklenen sayfalarm tek bir bgiizlillrineol:u rr11<;1n bagka kategorilere bir de hepsini de
arayiizde kolaylikla & Y '
bulunabildigi bir yapida Murat: Pratik olmast lazim yani igerde bile kanallarin daha
olmast rahat acilmasi lazim.
Saat kisitlamasindan uzak, Yagiz: ...giiniin her saatinde ulasilabilir ve faal olmasi lazim ki
her an ulagilabilir bir ortam ders ¢alismalar1 aksama yagatmasin. Calisan 6grenciye.
olmast Nurullah: Beklentilerimi karsiladi. Biraz daha kaynak
Beklentiyi kargilamasi bulabilirsem daha da ¢ok karsilayacak.
Kolay icerik Niliifer: Benim beklentilerimin ¢ok {istiinde ihtiyacimi
Uzaktan 6grenme kgrslhyor. Simdi . sanki . Qupya avucumun .1g:1nde gibi
basl d Wi o hissediyorum. Yani tahminimin ¢ok ¢ok iizerinde ve ¢ok
aglaminda gerekii ofmast mutluyum bu konuda.
Memnuniyet Giilay: Beklentilerimi karsiladi. Benim hi¢ boyle kisisel
gelisim ortamlarindan aslinda hi¢ haberim bile yoktu hocam.
Eger siz bahsetmemis, gdstermemis olsaydiniz bilemezdim de
yani.
Niliifer: Gereklilik agisindan baktigimda 6grenci olsun olmasin
herkesin hayatinda olmasi gereken bir ortam bana gore.
Giilgin: Simdi Kisisel Ogrenme Ortaminda tiim kullandigim ve
kullanacagim kaynaklarin bir arada olmasi, kolay sekilde
ulasabilmem agisindan yeterli geldi bana.
Yagiz: Gereklilik olarak bir bookmark zaten 6grenme, uzaktan
o0grenme ogrencileri i¢in mi desem, 6gretmenler i¢in mi desem
yoksa tamamen sosyal eglence amagcli internet kullanicilari bile
bir bookmarka ihtiyaci var.
Diger Etkin ve aninda iletisime Berna: Bence Symbaloo’da hani Messenger gibi aktif

izin vermesi
Arsivlemeye izin vermesi

Mobil uygulamalarda esnek
ve kolay kullanilir olmamast

mesajlagsma sayfasi olabilir... Aktif bir mesaj sayfasi olursa...
Ortak bir alanda toplanmak bence ¢ok daha giizel.

Giilay: Telefon programi olabilirdi diye diisiiniiyorum. Illaki
bilgisayardan girmem gerekiyor. Program olmus olsayd
hani...

Yagiz: Mobil ortamda webmix olusturmak, karo eklemek biraz
daha zor, o agidan mobil uygulamasini biraz daha gelistirebilir
diye diistiniiyorum.

Tablo 4’ten anlasildig: iizere, dgrenenler {ic oturum sonrasinda, olusturduklar1 Kisisel Ogrenme
Ortami1 hakkinda daha dnce bilgi sahibi olmadiklarini, ortamlarin 6zellikle yabanci dil bilmeyenler ancak
yeni baglayanlar i¢in eglenceli oldugunu ve dgrencileri kisisel baglamda rahat hissettirdigi kisitsiz ortamlar
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda, elde edilen bulgular asagidaki gibidir:
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Birinci oturuma yonelik elde edilen bulgular, 6grenen agisindan degerlendirildiginde, 6greticinin
senkron yayinlarla yapilan yonlendirmeleri olduk¢a faydali bulunmustur. Deneyimler acisindan, her bir
Ogrenen farkli bir 6grenme deneyimine sahip olmustur ve bu durum 6zgiiveni arttirmistir. Yer imlerinin
sagladigi gorsel zenginlik, dgrenenlerin KOO’larin1 bireysellestirmelerinde en biiyiik artilardan biri
olmustur. Ancak, grup etkinliklerinin kisith kalmasi etkilesimi azaltmistir. Genel baglamda, bir KOO nin
sahip olmasi gereken ozellikler degerlendirildiginde igerikler kendi i¢cinde ayrilabilmeli, kullanimi kolay
olmali ve farkli kullanicilarla paylasilabilmelidir. Buna ek olarak, kolay kayita ve bireysellestirmeye izin
vermelidir. KOO Ingilizce 6grenimine katkis1 acisindan faydali linkleri arsivleyerek kelime 6grenimini
biiyiik 6l¢iide hizlandirmaktadir.

Uygulamanin  ikinci oturumuna yonelik elde edilen bulgular, &grenen agisindan
degerlendirildiginde, 6grenenler KOO nin Ingilizce 6grenmeye kelime 6grenimi, kelime ezberleme, ciimle
kurabilme ve ¢eviri yapabilme agilarindan katkis1 oldugunu gostermektedir. Bunlara ek olarak, grup ici
calismanin motivasyonu arttirdigi ve kisisel 6grenme deneyimini destekledigi Ogrenenler tarafindan
belirtilmistir.

Uygulamanin degerlendirme ve son asamasina yoOnelik elde edilen bulgular, 6grenen agisindan
degerlendirildiginde, mevcut diger drneklere kiyasla kolay icerige sahip olan KOO’lar1 uzaktan 6grenme
baglaminda gerekli goriilmiis ve memnuniyet agisindan bir kazanim olarak degerlendirilmistir. Ogrenen
goriislerine gore, KOO’lar1 etkin, aninda iletisime ve arsivlemeye izin veren, mobil cihazlarda kolay
kullanilan ortamlar olmalidir. Ayrica, elde edilen deneyimde, KOO’lar1 grup ici ¢alisma motivasyonunu
arttirmis, kisisel 6grenme deneyimini desteklemis ve tasarlanan ortamin benimsenmesini saglamistir. Bu
baglamda, KOO’lar1 Ingilizce grenmeye yonelik olarak genel beklentiyi karsilanmistir, zaman iginde daha
etkin hale getirilebilir ve farkli dersler icin gelistirilebilir oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerle yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlardan ulasilan daha kapsamli
anlam iceren temalar Sekil 7°de goriilmektedir.
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Sekil 7. Ogrenen uygulama ve degerlendirme asamalar: kodlar:

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmanin temel amaci agik ve uzaktan 6grenme baglaminda Kisisel Ogrenme Ortamlarmin
Ingilizce 6grenmede nasil etkili, verimli ve gekici sekilde gelistirilebilecegine yonelik alan uzmanlarinin ve
uzaktan Ogrenenlerin  goriislerini  almaktir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar ekseninde
degerlendirildiginde, 6grenme amaglarinin netlestirilmesinde, belirli bir hedefin baslangicinda zorlanan
Ogrenenlere (Tu, Sujo-Montes, Yen, Chan ve Blocher, 2012) somut 6rneklerin saglanmasi oldukca
onemlidir. Boylece, belirli 6grenme hedeflerine 6grenciler daha kisa siirede ulasabilmekte ve zaman kaybi
engellenmektedir (Latham ve Locke, 2007). Dogru yonlendirme i¢in 6grenme amacinin belirlenmesi ve
Ogretici destegi onemlidir; ancak, amaci belirlemede egitsel teknolojiler de 6grenme hedeflerine yonelik
egilimleri degerlendirerek, gelecege yonelik hedef 6neren sistemler haline gelebilirler (Mol, Kobayashi,
Kismihok ve Zhao, 2016). Bunun yam sira, ig¢-giidiilenme (self-motivation) ve giidiilenmenin
saglanmasindaki temel 6ge olan 6z yeterliligin olmasi1 (Zimmerman, Schunk ve DiBenedetto, 2015) dikkat
cekici bir unsurdur. Adi gecen gerekliliklerin saglanmasindan sonra Oz Gozlemlemenin bir uzantisi olarak,
ogrenenler Oz Degerlendirme asamasinda uygun Web 2.0 araclarini kullanabilirler. Bu araglar1 kullanarak,
Ogrenenler bilgiyi bulma, diizenleme, arsivleme, paylasma, yorumlama, bloglama, ortak calisma, sosyal ag
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kurma, sosyal imleme, bilgi etiketleme, egitsel oyunlar1 ve sanal diinyalar1 kullanma gibi birgok agidan
yararlanabilecekleri bir KOO olusturabilir ve bu sayede yiiksekogretimde bagimsiz &grenenler haline
gelebilirler (Santoso, Fadhilah, Nurrohmah ve Goodridge, 2016). Anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde
iicretsiz kaynaklar olan wikiler, bloglar ve Vloglar sunduklar1 kelime (vocabulary), okuma (reading),
dinleme (listening) ve konusma (speaking) gibi farkli becerilerin gelistirilmesinde son derece yararl sekilde
kullanilabilir (Kokila ve Phil, 2017). Bu sayede ¢alismanin temel amaci olan agik ve uzaktan 6grenme
baglaminda Kisisel Ogrenme Ortamlarmin ingilizce 6grenmede etkili, verimli ve cekici sekilde
gelistirilmesi s6z konusu olacaktir.

Bu calismada, Ingilizce 6grenmek adina internete erisim, dgrenme siirecini planlama, bilgi
kaynaklarina erigme, bilgiyi depolama, bilgiyi diizenleme ve bilgiyi paylasma gibi stratejileri igeren tiim
gorevleri yerine getirmeyi basarmislardir. Bu gdrevlerin yerine getirilmesi siirecinde 6grenenler 6z
yonetimli olma adiminda diger 6grenenlerden ve 6greticilerden gereksinim duyduklarinda yardim almaya
yonelmisgler bu sayede sanal platformlardaki sosyal varliklarini gelistirerek, stirdiirmiislerdir (Rovai, 2007).
Ancak, caligmada yer alan 6grenenlerin iginde akranlariyla etkilesim i¢inde olmayan ya da daha az olan
bireyler bilgi edinmede zorlanmislardir. Bu baglamda degerlendirildiginde, 6grencilerin 6grenme siirecinin
basinda ya da esnasinda 6greticileri ya da akranlari ile iletisim halinde olmalari, bu ¢aligmanin kuramsal
matrisine atif yaparak bireysel Ogrenmenin sosyal iletisim sayesinde daha rahat gergeklestigini
gostermektedir.

Dogru ve verimli sekilde yardim alinmasi kadar, zaman planlamasi ve yonetimi de dogru
yapilandirilmadir (Won, Wolters, ve Mueller, 2017). Calismada uzmanlar tarafindan zaman planlayicilar:
Endnote, Excel, Microsoft Project, Takvim ve Checklist olarak listelenmis ve bu sayede akademik zaman
yonetiminin etkin sekilde gergeklestirilmesinin alt1 ¢izilmistir. Zaman planlayicilarin yani sira, ¢calismada,
dgrenenlerin Ingilizceye yonelik bir konuyu kavramada yardim alabilecekleri araglara ve sosyal medya
ortamlarina yonelik 6rnegin, Edmodo, Wiki, Facebook, WhatsApp, Basecamp, Asana, Twitter, blog ve wiki
gibi araglar uzmanlarca tavsiye edilmistir.

Caligmada iki oturum gergeklestirilmistir. Bunlardan ilkinde elde edilen sonug her bir 6grenenin
diger 6grenenlerden farkli 6grenme deneyimine sahip oldugudur. Ancak, 6grenenlerin kullanim deneyimleri
arttikga Ozgiivenleri de artmaktadir. Ogrenenler 6grenme sorumlulugunun bilincinde olarak, icerik
gelistirme, blog yorumlama, Wiki sayfasina eklemeler yapma ve tartisma forumlarina aktif katilma gibi
etkinliklerde bulunarak, KOO’larinda kullandiklar1 araclarin daimi tiiketicileri (consumer) olmak yerine,
iretken tiiketicileri (prosumer) haline gelmislerdir (Schaffert ve Hilzensauer, 2008). Bu sayede, 6grenenler
KOO’larin1 olusturduklar1 yer imlerinin sagladig1 gorsel zenginlik ve kullanim kolaylhig1 ile elde etmek
istedikleri bilgileri arsivleme firsati yakalamiglardir. Bu c¢alismada da gozlemlendigi iizere, grup
etkilesimlerinin sinirli kalmasi nedeniyle ¢oklu ¢aligmaya izin veren del.icio.us (Alexander, 2006) benzeri
platformlar tercih edilebilir. Boylece, ortak alanda etiketlenen, kaynagi belirtilen, diizenlenebilen ve
kronolojik siraya konulabilen tiim kaynak konumlayicilarina (URL) grup iginde toplu olarak ulasilabilir.

KOO’lar1, dgrencilerin kendi baslarina yapilandirdiklari ortamlardir (Attwell, 2007); ancak, bu
calismada Ogrenenler bireysellestirebildikleri ve diger Ogrenenlerle grup etkilesimine kolaylikla
girebildikleri KOO’larinda daha fazla aidiyet duygusu hissetmislerdir. Bu baglamda, Ingilizce 6grenimine
yonelik hem grup etkilesimine izin veren, hem de etkin bireysel 6grenmenin gergeklesmesi icin igerik,
kullanim, kayit ve kisisellestirme gibi farkli ozellikler dikkate alinmali ve grenenlerin KOO’larini
i¢sellestirilmesine firsat verilmelidir. Bu igsellestirmenin gergeklesmesine dgrenenlerin gilidiilenmesini
saglamada en iyi ¢6ziimii iireten kisiler dgreticilerdir (Shaikh ve Khoja, 2012).

Uygulamanin ikinci oturumuna yonelik elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, ¢alisma boyunca
ogretici tarafindan Ingilizce 6grenmeye yonelik verilen rehberlikte iGoogle, GoogleReader, vb. araglar,
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ogrenenleri daha fazla 6grenenin dahil oldugu bir 6grenme agina dahil etmede kullanabilir (Tu v.d., 2012).
Ayrica, Google Keep, Wunderlist, To-do lists ve Zinciri Kirma gibi uygulamalar bu ¢alismada 6grenenlerce
kullanilmis diger araglar1 temsil etmektedir.

Kisisel 6grenme deneyimi sosyal, kiiltiirel ve teknolojik ortamda kendini géstermekte ve problem
¢Ozme, sorgulama ve bilgi edinimini igeren yapilandirmaci bir siireci igermektedir (Sharples, 2000). Bu
eksende degerlendirildiginde, uygulamanin degerlendirme ve son asamasina yonelik elde edilen sonuglar,
ogrenen agisindan degerlendirildiginde, KOO’lar1 6z yonetimli 6grenme becerisinin kazandiriimasinda
gerekli bir alan olarak gozlemlenmistir. Bu ¢aligma ¢ergevesinde kullanilan yer imleri genel 6grenme
beklentisini karsilasa da grup i¢i etkinliklerin ve etkilesimin daha fazla oldugu ortamlar arastirilarak
Ingilizceye ve farkli dersleri 6grenmeye yonelik gelistirilebilir. Bu ¢aligmanin temelini olusturan ve uzman
goriisleri dogrultusunda 6grenenler tarafindan Ingilizce dgrenmeye yénelik olusturulan KOO’lar1 icin
Oneriler incelenerek 6grenme hedeflerine yonelik genel egilimler ve 6rnekler 6gretici tarafindan somut
olarak sunulabilir.

Kullanilacak uygun Web 2.0 araclari, sayica fazla oldugu ve siirekli gelistiginden uzaktan egitim
verecek olan ogreticiler tarafindan, bagli bulunduklari kurum tarafindan hizmet i¢i egitim i¢inde sunulabilir.
Ogrenme gereksinimlerine yonelik uygun Web 2.0 araclarmin ise kosulmasinda drnegin, Anlatict Araglar,
Yansitict Araglar, Aragtirma Araglari, Oyun Araglari kategorik olarak siniflandirilarak hangi aracin hangi
islevde kullanilacagi dgreticilerce belirlenebilir.

Ogrenenler belirli araliklarla 6z-gdzlemleme yaparak Ogrenme sorumlulugunu iistlenmeleri
konusunda tesvik edilecekleri, geri bildirimler 6greticiler ya da hazirdaki bir sistem tarafindan saglanabilir.
KOO’larinda Ingilizce dgrenme ve gelistirme deneyiminde, dgrenme bigimleri dikkate alinarak (&rn.
anlamsal 6grenme) uygun araglar 6gretici tarafindan belirlenmelidir. Buna ek olarak, yer imlerinin grup
etkinliklerine yonelik kisitlayici yapilari nedeniyle Ogrenenlerin tasarim siirecini kendi bagina
deneyimlemesine neden olan etmenler saptanarak, sorunlar ortadan kaldirilabilir. Bu sayede, Ogreticiler
tarafindan verilecek her somut 6rnek ve rehberlik sayesinde 6grenenler, uzaktan egitimde en sik rastlanan
zorluklardan biri olan kaybolmusluk hissinden kurtarilabilir.

Ogrenme eyleminin verimli gergeklesmesinde, dogru forumlara ve uygun araglara yonlendirmek
zaman kaybim &nlemek acisindan degerli bir unsurdur. Ogrenenlerin kullanim deneyimi arttikca
Ozglvenlerinin de arttig1 akilda tutularak, icerik gelistirme, blog yorumlama, wiki sayfasina eklemeler
yapma ve tartisma forumlarina aktif katilma gibi etkinliklerde daha fazla yer almalarini saglayacak 6grenme
senaryolar1 olusturulabilir. Ayrica, gelecek calismalarda, Ingilizce ve farkli diger dallara y&nelik
kiiltiirleraras1 ve karsilagtirmali ¢aligmalar, diinyanin farkli yerlerinde bulunan 6grenenlerin ne tiir igerik ve
etkilesim tiirleri igerisinde daha rahat 6grendiklerini ortaya koyarak grup etkilesiminin 6grenmedeki kiiltiirel
boyutlarin1 anlamamizi saglayabilir (D'Agustino, 2016). Bu sayede hem igerik hem de etkilesime yonelik
cok sayida veriye ulasilabilir. Ek olarak, sadece 6grenenler arasindaki farka degil, Dogu ve Bati kiiltiirleri
arasindaki farklara da vurgu yapilabilir. Ogrenme deneyimi her birey icin farklidir. Bu sayede KOO’lari
Orgiin ve uzaktan egitimin yardime1 ve en dnemli arag¢ olarak 6grenmeyi kolaylastirabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The requirement of learning for the 21st century is to become active learners who can keep up with
new technologies and closely follow the current developments in both formal and distance education. In
achieving this transformation, information and communication technologies, can be considered crucial as
they help learners to become autonomous, self-regulated learners who can actively create their own learning
experiences. With the recent advances in information and communication technologies, learning has become
a fast-paced activity with which learners communicate, interact and learn online. In this regard, Personal
Learning Environments (PLES) may play a pivotal role in creating a learning milieu where learners can
perform activities related to their learning experiences and where they can create, direct and share their
learning archives synchronously and asynchronously.

PLEs designed with Web 2.0 tools, can be defined as milieus that allow distance learners to select,
store, process and share data with other learners. As a collection of tools designed by individuals for their
learning needs, PLESs can be used as educational tools for meeting the learning needs of students. With their
unique forms, PLEs may be organized through Web 2.0 tools, and have a huge impact on personal learning.
When these features are taken into account, it can be realized that the action of learning might take place
anytime and anywhere in PLEs’ combined platforms, where learners may follow personalized syllabi and
participate in activities that promotes learner autonomy.

Within the scope of open and distance learning, PLESs can be used especially for enhancing foreign
language learning skills. Therefore, distance learners who have to learn out of campus due to financial
restrictions or time limitations can organize their own PLEs for online foreign language learning through
Web 2.0 tools which are constantly being developed. In this connection, the central objective of this study
was to explore how PLEs were used in English learning. To achieve this goal, the following research
guestions were posed:

1. What features should a PLE to be used in English learning have?

2. How should a PLE be designed for English learning?

3. What are the students' views on the creation of a holistic system that will enable the use of a PLE
in English learning?

Method

The main purpose of the study was to seek the opinions of field experts and distance learners on
how Personal Learning Environments within the context of open and distance learning could be developed
in an effective, efficient and attractive way. This study was structured within the development cycles of
design-based research. The participants of the study, which was carried out in the 2016-2017 Fall Term
(March-September 2017), were distance learners and field experts. The research questions were sought
within the framework of five cycles of design-based research namely Analysis, Design, Development,
Implementation and Evaluation. In the Analysis phase, the features of a PLE were tried to be described from
expert views. In the following phase, Design, the necessary factors for design were identified. In the last
cycle of the research, namely Evaluation, the opinions of distance learners were collected in order to picture
a holistic system that would be used in learning English. As the research being conducted, qualitative data
were collected and analyzed during the design-based research process.
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Findings

Depending on the research findings, it is observed that the nature of open and distance learning
process requires personal effort and PLEs in this connection ensure the adoption of the designed
environment and meets the general expectation for learning English. However, due to individual differences
in learning, each PLE should be evaluated individually as it is created for personal learning needs. In this
regard, there are various suggestions during the process of creating PLES; for instance, with the guidance of
the instructor, the learning goals should be determined clearly by the learner at the beginning of the learning
activity.

When learning goals are set, appropriate Web 2.0 tools to be used can be offered by instructors. As
Web 2.0 tools constantly evolving and they are in large numbers, some specific samples can be introduced
to the students by the instructors according to their students’ learning objectives. The informing and updates
can also be done through blogs and regular feedback provided by instructors. By making a categorical
distinction (e.g. Narrative Tools, Reflective Tools, Research Tools, Game Tools) appropriate Web 2.0 tools
for learning needs, can be determined by the students. In addition, as developable environments, PLEs may
help online learners to foster their receptive skills (listening, reading) and productive skills (speaking,
writing) within bookmarks such as Symbaloo, Pearltrees, Stumble, Start.me, Everhelper, Scoop.it,
Bookmarkee, Bookyio, 43 Mark, Delicious, Memotoo and so on. In this way, preferably selected web sites
can be embedded in one single virtual bookmark and help learners to develop their self-directed learning
skills, and to meet the learning deficiencies. The restrictive nature of some of the bookmarks for group
activities may cause learners to experience the design process alone. In this context, the instructors can
especially place bookmarks for more interaction and group work in online learning process while guiding
the learners.

Conclusion, Discussion and Suggestions

When evaluated on the axis of all the debate of this study and the findings obtained from the five
cycles implemented within the research design, it can be concluded that PLESs can be observed as platforms
to foster self-directed learning skills. Moreover, PLEs with their structures allowing modification and
addition can be used as platforms that can gather information on a single interface created specifically for
the research interests of the learner. The bookmarks used within the framework of this study met the general
learning expectation; however, more PLES using in-group activities and interaction can be searched and
created for learning English.

While foreign language learning is supported within PLES, one of the points to keep in mind is that
self-confidence of the learners. To create confidence in learning, scenarios can be created to support learners
to participate in activities such as content development, blog commenting, wiki page additions and active
participation in discussion forums. These scenarios can be designed by the instructor in accordance with the
syllabi. Additionally, learners can be encouraged to take responsibility for learning via self-observation at
regular intervals. The factors that cause learners to experience the design process alone can be detected and
problems can be eliminated. In this way, learners can be rescued from the feeling of being lost, which is one
of the most common difficulties in open and distance learning.

All in all, a Personal Learning Environment is an environment that supports the personal learning
experience within the scope of open and distance learning. However, due to individual differences in
learning, each Personal Learning Environment should be evaluated individually as it is created for individual
learning needs. Additionally, for future studies a large number and variety of data can be obtained on the
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content and interaction of PLESs by conducting intercultural studies. Thus, PLEs with their dynamic, flexible
and rich structures can be long lasting alternative tools that may change the future of education.
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