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Makale Bilgisi

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin FeTeMM (Fen, Teknoloji, Mithendislik ve
Matematik) mesleklerine yonelik ilgilerini tespit etmektir. Bu arastirmada nicel arastirma
yontemleri kapsaminda, tarama arastirmast tiirlerinden kesitsel tarama aragtirmasi modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Canakkale Merkez’de 2016-2017 egitim-0gretim
yilinda 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde egitim-6gretim goéren 834 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Bu ¢aligmada Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2014) tarafindan
ortaokul dgrencileri i¢in gelistirilen ve 6zgiin ad1 “STEM Career Interest Survey (STEM-
CIS)” olan Koyunlu-Unlii, Dékme ve Unlii (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlannis bigimi
olan “FeTeMM Mesleklerine Yonelik ilgi Olgegi (FeTeMM-MYIO)” adhi dlgek
kullanilmistir. Bu c¢alismada o6lgegin genel o6lglim giivenirligi .91, fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alt boyutlar1 i¢in Cronbach o degerleri sirasiyla .88; .87; .90;
ve .91 olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programi kullanilarak t-testi ve varyans analizi (ANOVA) ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerinin cinsiyet ve simf
diizeyi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasti§i sonucuna ulasilmistir. Fen alt
boyutundaki ilginin cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi; teknoloji alt
boyutundaki ilginin cinsiyet, kendine ait bilgisayar, tablet ya da ¢alisma odasina sahip olma
durumu, smif diizeyi; milhendislik alt boyutundaki ilginin cinsiyet; matematik alt
boyutundaki ilginin ise kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi degiskenleri temelinde
anlaml olarak farklilastig1 sonuglarina ulagilmistir. Elde edilen sonuglara yonelik oneriler
sunulmustur.
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Secondary School Students’ Interest in STEM Professions

Abstract

Article Info

The purpose of this research is to determine the interest of secondary school students
interests in STEM professions. In this quantitative research, cross-sectional survey research
model was used. The target of the study consisted of 834 secondary school students at 5th,
6th, 7th and 8th grade who were studying in four different public secondary schools in the
central district of Canakkale. In this study, "Science, Technology, Engineering and
Mathematics (STEM) Career Interest Survey" developed by Kier, Blanchard, Osborne, and
Albert (2014) for secondary school students and adapted to Turkish by Koyunlu-Unlii,
Dokme, and Unlii (2016) was used. In this study, the overall measurement reliability of the
scale was .91, and Cronbach a values for science, technology, engineering, and mathematics
subscales were .88, .87, .90 and .91 respectively. The data obtained were evaluated by using
the SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) package program with t-test and
variance analysis (ANOVA). Students' interest in STEM professions was significantly
different according to gender and grade level variables. It was also concluded that students'
interests in science sub-dimension of STEM significantly differentiate by gender, the
perceived most successful lesson, grade level variables; the interests in technology sub-
dimension significantly differentiate by gender, owning a computer or tablet, or study room,
grade level variables; the interests in engineering sub-dimension significantly differentiate
by gender variable; the interests in mathematics sub-dimension significantly differentiate
by the perceived most successful lesson, grade level variables. Suggestions for the results
have been presented.
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Badur & Timur
Extended Summary

There is a need for a sustainable, competitive functional model, where individuals who are equipped with the knowledge
and skills required by the 21st century and who have turned to the areas where they can exhibit these knowledge and
skills and who have been able to find products that may be the key to individual and social development. For all these,
it is essential to find the most valuable resource of human existence in qualified, productive and sustainable educational
environments and to ensure that they turn to the right professions in line with their skills by taking into account lifelong
learning processes. There is a need for individuals who have grown in line with the STEM education approach in the
real dress of the aforementioned situations and who are oriented towards professions and competent in these fields in
line with their skills. For this reason, it is important to examine the students' interests, attitudes, perceptions, skills and
achievements in line with STEM.

The aim of this study is to examine the interests of secondary school students towards STEM professions and to
determine the situation within the scope of this subject. This research may contribute to the literature in that it can attract
researchers' attention and reveal the interest and desire to study STEM on various subjects, create various research ideas,
create new research ideas, and increase the students' interest in STEM in order to determine their interest in professions
in STEM. It is important in terms of being used by teachers and students in educational environments.

In this study, descriptive survey model was used. The target of the research consists of secondary school students at
the 5th, 6th, 7th and 8th grades at the 2016-2017 academic year in Canakkale. The sample of the study consists of 834
secondary school students selected from the specified target. "STEM Career Interest Survey (STEM-CIS)" developed
by Kier, Blanchard, Osborne and Albert (2014) for secondary school students and adapted to Turkish by Koyunlu-Unlii,
Dokme and Unlii (2016) was used in this study. The reliability of the whole scale was found as .91, the Cronbach o
values for science, technology, engineering and mathematics sub-dimensions was determined as .88; .87; .90; and .91,
respectively. The analysis of the collected data was carried out using the SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) package program. With the SPSS program, the normality tests of the data, skewness and skewness coefficient
(kurtosis) were examined and tested. The fact that the statistical tests carried out in the research studies are as parametric
as possible is a desired situation in terms of the reliability and generalizability of the research results. As a prerequisite
for performing parametric tests, the data available should show normal distribution. It was determined that the skewness
and kurtosis coefficients of the data were between the specified limits and the data had a normal distribution.

Students’ interests towards the science, technology, engineering and mathematics sub-dimensions of STEM were
analysed according to gender, grade level, the course the student found herself most successful, and whether they had
her own computer, tablet or study room. Accordingly, students' interest in science sub-dimension of STEM did not
change according to the variables of having own computer or tablet or study room, but their interest in science varied
statistically according to the variables of gender, the course they find themselves the most successful and grade level.
Moreover, students' interest in the technology sub-dimension of STEM did not change statistically significant according
to the course variable that they found themselves most successful, but it differed statistically significant according to
the variables of gender, having a computer, tablet or study room and grade level. Furthermore, students' interests in the
engineering sub-dimension of STEM did not change statistically significant according to the course that they found
themselves most successful, having own computer, tablet or study room and grade level but it varied statistically
significantly according to the gender variable. In addition, students' interest in mathematics sub-dimension of STEM
did not change statistically significant according to the variables of gender, having own computer, tablet or study room,
but it did alter statistically significant according to the variables of grade level and the course that they found themselves
most successful.
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Giris

Giliniimiiz diinyasinda 6zellikle teknoloji alanindaki hizli gelisim ve degisimler siirekli yenilesme ve gelisme
hareketlerini dogurmaktadir. Gergeklesen be degisimler basta bilhassa toplumun her kilcalina etki eden egitim alaninda
yasanmaktadir. Toplumsal degisim i¢in egitim sistemleri degisime her seyden 6nce uyum saglamalidir (Cakmak, 2008).
Bilgi ¢ag1 olarak kabul edilen bu yiizyilda egitim artan bir 6nem kazanmustir. Bilgi ¢aginin ve bilgi toplumunun
gerektirdiklerini saglayabilecek nitelikli bir egitimin uygarlik diizeyini ytikseltici etkisi konunun ne denli 6nemli oldugu
bilincinde olan uluslar tarafindan kabul edilmektedir. Gilinlimiizde gelismislik diizeyi artik ne 6l¢iide bilgi toplumu
olunduguyla belirlenmektedir (Giilcan, 2014). Yasama, Ogrenme ve calisma bigimleri hizla degisen giinlimiiz
diinyasinda bireyleri hayata hazirlama gayesini tagiyan egitim sistemlerinin degisim saglanmadan uygulanmasi kiiresel
rekabet agisindan gelisimi ve yenilenmeyi 6ziimsemis nitelikli fertlerin olusturulabilmesi adina miimkiin degildir (Senel
& Gengoglu, 2003).

Kiiresellesme olgusu ve beraberinde yasattig1 degisimlere uyum saglayabilme, iiretilen bilgileri kullanabilme,
bilgiyi iiretebilme, bilgiyi giinliik yasama aktarabilme ve {irline doniistiirebilme adina sahip olunmasi gerekli birtakim
beceriler gerekmektedir. iginde yer aldigimiz yiizyilin gerektirdigi becerileri sergileyebilecek nitelikteki bireylerin
yetistirilmesinde pek ¢ok faktoriin yaninda egitim-6gretim programlarinin yapisi ve ortaya konan egitim anlayis ve
yaklagimlar1 6nem arz etmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [MEB,
EARGED], 2011, s. vi, 5). 21. yiizyilin bireylere ve toplumlara gerekli kildig1 becerilerin gerisinde kalan egitim-6gretim
ortamlari, toplumlar1 muasir medeniyetlerin diizeyine ve Gtesine tagiyamayacaktir. Bu nedenle egitim yaklagimlarinin
ve anlayislarinin 21. ylizyilin ruhuna giincellenmis reform ve yenilikleri igermesi kac¢inilmaz bir liizumdur.

FeTeMM egitimi 6grencilerin 21. ylizyil bilgi ve becerilerini sergilemelerini ve tutum ve ilgilerini saglayarak bu
alanlara egilim gostermelerine neden olacak faaliyetleri kapsayan bir yaklasimdir (Baran, Canbazoglu-Bilici, &
Mesutoglu, 2015). FeTeMM okuryazarliginin igerdigi beceriler bireylerin 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanagelen
becerileri giinliik yagamlarinda kullanma ve gelistirme gerekliliklerini saglayici niteliktedir (Sahin, Ayar, & Adigiizel,
2014). 21. yiizyilin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis ve bu bilgi ve becerileri sergileyebilecekleri alanlara
yonelmis ve tiim bunlarin sonucunda bireysel ve toplumsal gelisimin ve kalkinmanin anahtari olabilecek iirtinleri ortaya
¢ikarabilmis bireylerin varlik buldugu siirdiiriilebilir, rekabet giicii yiiksek islevsel bir modele liizum vardir. Tim bunlar
icin kaynagin en degerlisi olan insan varliginin nitelikli, verimli ve siirdiiriilebilir egitim ortamlarinda bulunmasi, hayat
boyu 6grenme siiregleri de goz onlinde bulundurularak becerileri dogrultusunda dogru mesleklere yonelmelerinin
saglanmas1 elzemdir. Sozii edilen durumlarin gergek kiyafetini giymesinde FeTeMM egitim anlayist dogrultusunda
yetismis ve becerileri dogrultusunda bu alanlardaki mesleklere yonelmis ve yetkinlesmis bireylere gereksinim vardir.
Bu nedenle de o6grencilerin FeTeMM dogrultusundaki ilgileri, tutumlar, algilari, becerileri ve basarilar gibi
durumlarinin incelenmesi onem teskil etmektedir.

STEM egitim yaklagimi, bilginin hem dis diinyadan hem de zaman, mekan ve bireylerin 6znelliginden etkilendigini
kabul eden biitiinciil (holistik) felsefi akimla viicut bulmustur. Bu anlayisa gére 6gretmen daha fazla bilgiye sahip oldugu
veya daha Once diinyaya geldigi i¢in degil, daha zengin bir hayat deneyimine sahip oldugundan 6grencilerin rehberidir.
Kavramlar arasi iliskiler 6gretmen ve dgrencilerin ortak ¢abalar1 neticesinde olusturulur ve yapilandirilir. Okul, bireyi
hayata hazirlayan degil bizatihi hayatin dogal parcasidir. Dersler yoluyla, bireyleri gelecek mesleklere hazirlamak degil
mesleklere dair tecriibelerin dgrenciler tarafindan deneyimlenmesi aglanmalidir. Ogretmenler, kendi disiplin alanlarma
0zgii at1l bilgileri aktaran degil bugiiniin problemlerine 6grencileri ile birlikte ¢6ziim gelistirenler olmalidir (Corlu, 2017,
ss. 1-3).

Ogrencilerin STEM egitimine ve STEM mesleklerine olan ilgilerini artirmak ve canli tutabilmek i¢in; yasantisal
O0grenme, uygulamali aktiviteler, STEM egitimi ¢ercevesinde biitiinlestirilmis igerikler ve 6grenme topluluklarinin
olusturulmasi1 gibi olas1 yollar yaratilabilmelidir (Gallant, 2010). STEM egitimine gecilebilmesi i¢in &gretim
programlarinin ve sinif ortamlarmin giincellestirilmesi gerekmektedir. Egitim sistemi i¢inde STEM anlayisinin hayata
gegirilmesi, gelecege hazirlamak admna Ogrencilerin hayatla daha giincel baglanti kurmalarin1 ve daha anlamh
ogrenmelerini saglayacaktir (Dugger, 2010). STEM alan1 dahilindeki mesleklerin zaman gegtikge artis gosterecegine
dair raporlar yayinlanmaktadir. Bu nedenle, STEM anlayisinin hedeflerinin, bireylerin STEM alanlarindaki
yeterliklerini saglamak ve mesleki becerilerini yiikseltmek; fen, matematik, teknoloji ve miihendislik mesleklerine
yonelen ve bu alanlarda kariyer yapan hatta ileri derecede egitim diizeyine ulasabilecek 6grencilerin sayisini arttirmak
oldugu soylenebilir. Ciinkii STEM meslekleri en yliksek {icretli, en hizli biiyiime gosteren, ekonomik biiyiimeye ve
inovasyonun gerceklesmesinde en fazla etkiye sahip ugrasi alanlarina sahiptir. Literatiir incelendiginde, STEM egitim
anlayisinin amagclari kisa bir bicimde; STEM alanlarinda yetisecek iiniversiteli birey sayisinin arttirilmasi, STEM isgiicii
sahasindaki kisi sayisinin arttirilmasi ve fertlerin STEM okuryazari olarak yetistirilmeleri olarak ifade edilebilir (Giilhan
& Sahin, 2016). 21. yy sagliktan teknolojiye her seyi etkilemekte, toplumda hizli degisimler yasanmaktadir. STEM
egitimi sonucu kazanilan beceriler, daha bilingli kararlarin alinmasini da saglayacaktir (Lamberg & Trzynadlowski,
2015). STEM egitim anlayist dogrultusunda yetismis bireyler, bu alanlarda karsilagilan gilinliik yasam problemlerine
kars1 yaratict ¢oziimler gelistirebilme, uygulayabilme ve sonuca ulasabilme becerilerini sergileyebileceklerdir
(Thomasian, 2011).
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Badur & Timur

Diinya, daha teknolojik bir yer halini, ekonomi bilim ve bilisim teknolojileri temelli bir hal aldik¢a, yarinin is
piyasasinda rekabet edebilmek i¢in giderek artan bir bicimde STEM becerilerine ihtiya¢ duyulacaktir. Gelecekte ihtiyag
duyulan becerilere sahip fertlerin azligi hem bireysel ¢alisanlar1 hem de ekonomiyi etkileyecektir. Modern diinyay1
diislintip, bulundugumuz odaya bir bakmamiz yeterlidir. Diziistli bilgisayar, bilgisayar ya da tablet ve igindeki
yazilimlardan duvardaki boyaya ya da duvar kagidina, giysilerin {iretim teknolojisinden evcil hayvanlara temin edilen
yiyecege kadar bir¢ok alanda, en azindan kismen de olsa STEM becerilerine sahip bilim insanlari, aragtirmacilar,
miihendisler ve teknisyenlerin ¢abalar1 yatmaktadir. Bu becerilere sahip insanlar olmadan ekonomi yeterince saglikli
isleyemez. Bir yandan STEM becerilerine sahip mezunlarin sayisinin gittikce diismesi, diger yandan STEM
alanlarindaki uzmanlarin gittikce emekli olmasi, ufukta biiyiik sikintilarin oldugu manasina gelmektedir (Stone, 2014).
Bu aragtirmanin literatiire katkida bulunmasiyla; yapilacak calismalara yol gosterici olabilecegi, arastirmacilarin
dikkatlerinin ¢ekilerek FeTeMM konusunda ¢aligma yapma ilgi ve istegi aciga ¢ikarabilecegi, 6grencilerin FeTeMM
alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin belirlenmesi adina ¢esitli ¢aligmalarin ortaya konulabilecegi, yeni arastirma
fikirleri olusturabilecegi, 0grencilerin FeTeMM’e olan ilgilerini artiracak cesitli etkinliklerin tasarlanabilecegi ve
egitim-0gretim ortamlarinda 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilabilecegi, diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik
ilgilerinin incelenmesidir.

Problem sorusu: Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik
ilgileri nedir?

Problem alt sorulari: Ogrencilerin; cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar, tablet ya da
kendine ait ¢calisma odasina sahip olup olmadigi ve sinif diizeyi degiskenlerine gore:
e Fen alt boyutundaki mesleklere ilgileri,
Teknoloji alt boyutundaki mesleklere ilgileri,
Miihendislik alt boyutundaki mesleklere ilgileri,
Matematik alt boyutundaki mesleklere ilgileri,
FeTeMM boyutu kapsamindaki mesleklere ilgileri anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Calisma Tiirii

Bu ¢aligmada kapsaminda tarama deseni kullanilmistir. Deneysel bir ¢alismanin yiiriitiilmemesi nedeniyle ve belirli
ozellikleri belirlemek, arastirma kapsamindaki katilimcilarin ilgilerini tayin etmek, arastirma konusuna yonelik var olan
durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaya caligmak (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2014, s. 177), bilinmek istenene ulagsmak (Karasar, 2014, s. 77), érneklemden yola ¢ikarak evren genelinde
nicel betimlemede bulunmak (Creswell, 2016, s. 155) amaciyla tarama desenine bagvurulmustur. Bu ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerini belirlemek adina tarama deseni kullanilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Canakkale Merkez’de 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde egitim-
Ogretim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini belirtilen evren iginden secilen 834
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2014) tarafindan ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen ve 6zgiin adi
“STEM Career Interest Survey (STEM-CIS)” olan 6lgegin Koyunlu-Unlii ve digerleri (2016) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmis bigimi olan “FeTeMM Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi (FeTeMM-MYI0)” kullanilmustir. Bu dlgek fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik olmak tizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Her alt boyut kapsaminda 10 madde
bulunmak iizere toplam 40 maddeden olusan, 5°1i likert tipinde bir 6lgektir. Cronbach a giivenilirlik katsayis1 0,93 olan
FeTeMM-MYIO Olceginin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alt boyutlar1 bu degerleri sirasiyla ,86; ,88; ,94
ve ,90 olarak hesaplanmistir (Koyunlu-Unlii vd., 2016). Mevcut ¢alismada ise dlgegin giivenirlik katsayis1 .91, fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik alt boyutlar i¢in Cronbach a degerleri sirasiyla .88; .87; .90; ve .91 olarak
hesaplanmustir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin normallik analiz sonuglarina gore basiklik (kurtoisis) ve ¢arpiklik (skewness) degerlerinin -1 ile +1
arasinda degistigi yani verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Verilerin analizinde t-testi ve varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin Fen Alt Boyutuna Yénelik ilgileri
Bu boyut kapsaminda, on farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 ve kendine ait caligma
odast olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 1’de goriilmektedir.

Sinif diizeyi degiskeni temelinde iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA)
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 1. Fen alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analizi sonuglari

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
_ Cinsiyet Eﬁ(fk 3(3)3 iﬁiﬁz ;:gé 810.93  -3.99 .00
E‘ Kendini en basarth buldugu ders Fﬁﬁﬁﬁf ;‘i; gg:gg ;:}1‘9‘ 832 507 .00
E Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigt ;’g{( ?Z; g;:gg gﬁ‘l‘ 832 19 .85
Kendine ait ¢alisma odas1 olup olmadig: ;lslr( Zg gggg ;g; 832 1.80 .07

Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan kiz Ogrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [tsi0.93=-3.99, p <.05].

Ogrencilerin fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili bulduklar1 derse gore fen
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri a¢isindan kendini en ¢ok fen bilimleri dersinde basarili géren 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [ts32= 5.07, p<.05].

Kendisine ait bilgisayar, tablet ya da ¢aligma masasi olan ve olmayan 6grenciler arasinda fen alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamh farkliliklar bulunmamustir.

Tablo 2. Fen alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rmeklemler i¢in tek yonliil varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Boyut Degisken Varyans Kaynag Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Farkhhk

;—E = Gruplar Arasi 961.98 3 320.66
£ % Smuf Diizeyi Gruplar I¢i 44634.15 830 53.78 596 .00 5-6
~ M Toplam 45596.13 833 5-8

Ogrencilerin sinif diizeyleri arasinda fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir [F, s30= 5.96, p< .05]. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi (Tukey) sonuglarna gore; 5., 6. simuf
Ogrencileri arasinda ve 5., 8.simif Ogrencileri arasinda fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan 5.simif
ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ogrencilerin Teknoloji Alt Boyutuna Yonelik Ilgileri
Bu boyut kapsaminda, on farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tableti olup olmadig1 ve kendine ait caligma
odast olup olmadigi degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agindan kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [tis32= 6.78, p< .05]. Bu durum, 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin cinsiyete gore farklilastigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3. Teknoloji alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz érneklemler i¢in t-testi analizi sonuglar

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
«; Cinsiyet Eﬁizk 3(3)3 i?éé gzég 82 678 .00
é Kendini en basarth buldugu ders Fﬁ;;gﬁiﬁ ;‘i; gg:zg ;% é 832 92 36
:g Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 ¥21r< ?Z; gg g 2%2 832 2.89 .00
é Kendine ait ¢alisma odast olup olmadig: ¥21r< Zg gzgg ;(7)2 832 1.97 .04

Ogrencilerin kendilerini en basarili bulduklar: dersler olan fen bilimleri ve matematik derslerini secen 6grenciler
arasinda teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kendisine ait bilgisayar, tablet ya da ¢aligma masas1 olan ve olmayan 6grenciler arasinda olan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli sonuglar bulunmustur. Yani, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
kendilerine ait bilgisayar, tablet ya da ¢aligma masasi olma durumlarina gére degigmektedir.

Tablo 4. Teknoloji alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglari
Boyut Degisken Varyans Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F l?a I;lli‘ll:llllli
<. g Gruplar Aras 700.79 3 233.60
g < 2 SmifDizeyi Gruplar igi 42457.14 830 51.15 4.57 .00 5-8
=R Toplam 43157.94 833 6-8

Ogrencilerin simif diizeyleri arasinda teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak
anlamli fark gézlenmistir [F3, 330= 4.57, p<.05]. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi (Tukey) sonuglarina gore; 5. ve 8.smif
Ogrencileri arasinda 5.simif 6grencileri lehine teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmustur. Benzer sekilde, 6. ve 8.sinif 6grencileri arasinda 6.sinif 6grencileri lehine
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin Miihendislik Alt Boyutuna Yénelik Ilgileri
Bu boyut kapsaminda, on farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 ve kendine ait caligma
odast olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Miihendislik alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz érneklemler igin t-testi analizi sonuglar

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
5 Cinsiyet EI:kle 335 g;gg g:g 832 479 .00
E é Kendini en basarili buldugu ders F ﬁaiiiﬁliiﬂ ;‘i; gg:% g: é% 82 66 5l
??:2 2 Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 \Y(?lr( ?2; gggé g?g 230.28 .59 .56
= Kendine ait ¢alisma odas1 olup olmadig: \Y(?lr( E; gigg 22; 832 .65 .52

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda mithendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [t@g32)= 4.79, p<.05].

Kendilerini en basarili bulduklar1 dersler olarak fen bilimleri ve matematik derslerini segen 6grenciler arasinda
miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Benzer
sekilde, kendisine ait bilgisayar, tablet ya da ¢aligma masasi olan ve olmayan 6grenciler arasinda miithendislik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamustir.
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Tablo 6. Miihendislik alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (anova)

sonuglari
Boyut Degisken Varyans Kaynag Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
= 5 Gruplar Aras 522.01 3 173.67
Z =
s = .
E = Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 72306.37 830 87.12 1.99 11
= =
S < Toplam 72827.38 833

Ogrencilerin simf diizeyleri arasinda miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gézlenmemistir [F3, 830= 1.99, p> .05].

Ogrencilerin Matematik Alt Boyutuna Yonelik lgileri
Bu boyut kapsaminda on farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Tablo 7. Matematik alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rneklemler igin t-testi analizi sonuglar

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
. Kiz 432 3831 810
Cinsiyet Erkek 402 3818 765 532 -2 80

Fen Bilimleri 487 3557  8.02

Kendini en basaril1 buldugu ders Matematik 347 4200 607

82898  -13.16 .00

Matematik Alt
Boyutu

Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 3\(/312 ?Z; gggg gg; 832 1.12 .26
. o Var 711 3837  7.85
Kendine ait ¢aligma odas1 olup olmadig1 Yok 123 3754 837 832 1.07 .29

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir [ts32=-.25, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin
cinsiyete gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Kendilerini fen bilimleri ya da matematik derslerinde en basarili bulan dgrenciler arasinda kendisini fen bilimleri
dersinde en basarili bulanlar lehine matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir [ts2s.08= -13.16, p<.05].

Kendisine ait bilgisayar, tablet ya da ¢calisma masasi olan ve olmayan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmamastir.

Tablo 8. Matematik alt boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz drneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuglari
Anlamh
Boyut Degisken Varyans Kaynag Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F
Farkhhk
= =2 Gruplar Arast 2186.70 3 728.90 5-8
= B .
§ E Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 50217.42 830 60.50 12.05 .00 6-8
s Z Toplam 52404.12 833 7-8

Ogrencilerin siif diizeyleri arasinda matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak
anlamli fark gozlenmistir [F, s30= 12.05, p<.05]. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi (Tukey) sonuglarina gore; 5. ve 8.
simif dgrencileri arasinda, 6. ve 8. smif dgrencileri arasinda, 7. ve 8. smif dgrencileri arasinda matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri agisindan 8. sinif 6grencileri aleyhine istatistiksel olarak anlaml farkliliklar bulunmustur.

Ogrencilerin FeTeMM Boyutuna Yonelik ilgileri

Bu boyut kapsaminda, on farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:
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Tablo 9. FeTeMM boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz drneklemler igin t-testi analizi sonuglar

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
S SR R0 aw o
5 Kendini en basarth buldugu ders F;};;;i‘;liiri ;‘i; };‘g:gz ﬁ :gg 832 -1.82 .07
§ Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadig1 ¥21r( ?2; }iégg gé;% 832 1.57 12
= Kendine ait ¢aligsma odas1 olup olmadig1 ¥21r( E; }i;gg g?;g 832 1.83 .07

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [ts32)= 2.64, p<.05].

Kendilerini fen bilimleri ve matematik derslerinde en basarili bulan 6grenciler arasinda FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [ts32= -1.82, p> .05]. Benzer
sekilde, kendisine ait bilgisayar, tablet ya da ¢aligma masasi olan ve olmayan 6grenciler arasinda FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaigtir.

Tablo 10. FeTeMM boyutuna yonelik ilgiye dair bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonli varyans analizi (ANOVA)

sonuglari
< < Kareler Kareler Anlamh
Boyut Degisken Varyans Kaynagi Toplam sd Ortalamas F P Farkhlik
= = Gruplar Arasi 13159.87 3 4386.62 5.8
E % Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 426573.64 830 513.94 8.53 .00 6-8
£ - Toplam 43973352 833 7-8

Ogrencilerin simf diizeyleri arasinda FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri agisindan istatistiksel olarak
anlaml fark gézlenmistir [F3, s30= 8.53, p< .05]. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi (Tukey) sonuglarina gore; 5. ve 8.
smif ogrencileri arasinda, 6. ve 8. smif dgrencileri arasinda, 7. ve 8. smif 6grencileri arasinda FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri agisindan 8. sinif 6grencileri aleyhine istatistiksel olarak anlaml farkliliklar bulunmustur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Fen Alt Boyutu Dahilinde Sonuc ve Tartisma

“Ogrencilerin fen alt boyutuna yénelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait
bilgisayar ya da tablet olup olmadigina, kendine ait ¢alisma odas1 olup olmadigina gore anlaml farklilik gostermekte
midir?” arastirma problem alt sorusu kapsaminda toplam bes degisken temelinde ¢alisma yapilan bu boyut dahilinde;
kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odasi olma durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamlh
bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir. Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi degiskenlerinin
istatistiksel olarak bir anlam olusturdugu sonuglarina ulasilmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koymak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t-testinde, kiz 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani ile
erkek 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Kiz
Ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani erkek 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puanindan
daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini
gostermektedir.

Perez-Felkner, McDonald, Schneider ve Grogan (2012) ulusal tabanli tutulmus olan boylamsal veri kiimesini
tarayarak bir ¢calisma gergeklestirmislerdir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yogun bir bi¢imde miihendislik,
bilgisayar bilimleri ve matematik alanlarina yonelmis olduklari; kiz 6grencilerin miihendislik, bilgisayar ve matematik
alanlarindan ziyade biyoloji, saglik ve klinik alanlarinda meslek tercihlerinde bulunduklan ifade edilmistir. Sadler,
Sonnert, Hazari ve Tai (2012), lise 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin arastirildigi ¢alismalarinda, kiz
ve erkek 0grenciler arasinda anlamli farklar oldugunu belirtmislerdir. Erkeklerin 6zellikle miihendislik konularina ilgi
gosterirken, kizlarin daha ¢ok saglik ve tip alanindaki mesleklere ilgi gosterdikleri ifade edilmistir. Ing, Aschbacher ve
Tsai (2014) erkek ogrencilerin miihendislik alanlarma gosterdikleri ilginin, fen alanlarina gosterdikleri ilgiden daha
yiiksek olup; bu durumun kiz dgrenciler i¢in tam tersi oldugu sonucuna varilmistir. Hong ve Lin (2011), 6grencilerin
fene yonelik tutumlarin1 da inceledigi c¢aligmasinda; kiz &grencilerin fene yonelik ilgilerinin erkek 6grencilerin
ilgilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Karakaya ve Avgin (2016) 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan
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tutumlarinda, cinsiyet degiskeni temelinde fen alt boyutunda kizlarin lehine anlamli bir sonuca ulagilmiglardir. Koyunlu-
Unlii ve Dékme (2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul &grencisi ile dgrencilerin STEM
mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore anlamli farkliliklarin, fen alt
boyutunda kiz 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili bulduklar: derse gére fen
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t-testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik
ortalama puani ile en basarili ders olarak matematik dersini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Kendilerini en basarili bulduklar1 dersin fen bilimleri oldugunu belirten
Ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puaninin, kendilerini en basarili bulduklar1 dersin matematik oldugunu
belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerini en basarili buldugu dersin fen bilimleri ya da
matematik olmasina gore degistigini gostermektedir.

Cibir ve Ozden’in (2017) 4. smmf diizeyinde 1041 6grenci ile gerceklestirdikleri calismalarinda ulastiklari
sonuglardan biri; fen bilimleri alanlariyla ilgili bir meslek yapmak isteyen 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin diger
alanlarda meslek sahibi olmak isteyen 6grencilerin fene yonelik tutumlarindan anlamli bir bigimde yiiksek oldugudur.

Ogrencilerin simf diizeylerinin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak igin tek yonlii
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir. Siif diizeyi 5. sinif olan &grencilerinin ilgilerinin, siif diizeyi 6 ve 8. sinif olan 6grencilere gore
istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, sinif diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan baska, 7. simif diizeyinin diger sinif diizeyleri
ile istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Koyunlu-Unlii ve Dékme (2020) 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. 5 ve 6. siniflarin fen
alanindaki mesleklere ilgilerinin 7. simif 6grencilerinden, 6. sinif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin
8. smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagmiglardir.

Teknoloji Alt Boyutu Déhilinde Sonu¢ ve Tartisma

“Ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ilgileri; cinsiyete, simf diizeyine, kendini en basarili buldugu derse, kendine
ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina, kendine ait ¢alisma odasi olup olmadigina gore anlamli farklilik gostermekte
midir?” arastirma problem alt sorusu kapsaminda toplam bes degisken temelinde ¢alisma yapilan bu boyut dahilinde;
kendini en basarili buldugu ders degiskenin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulagilmstir.
Ogrencilerin teknoloji altboyutuna yénelik ilgilerinin cinsiyet, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, galisma
odas1 olma durumu, sinif diizeyi degiskenlerine gore farklilasmadig1 sonucuna ulasilmigtir.

Kiz ve erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigim ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6reklemler igin t testinde, kiz 6grencilerin teknoloji alt boyutuna
yonelik ortalama puam ile erkek 6grencilerin teknoloji boyutuna yonelik ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani kiz 6grencilerin teknoloji
alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini gostermektedir.

Master, Cheryan, Moscatelli ve Meltzoff (2017) tarafindan gerceklestirilen galigmada, kontrol grubundaki erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore teknoloji alanlarina ilgilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Cheryan,
Master ve Meltzoff (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, kizlarin teknoloji alanlarina olan ilgilerinin, erkeklere
oranla daha az oldugunu bildirmislerdir. Christensen, Knezek ve Tyler-Wood (2014) yaptiklar1 ¢alismada, erkek
Ogrencilerin teknoloji alanlarina olan ilgilerinin, kiz 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmuslardir. Unfried, Faber ve Wiebe (2014) elde ettikleri bulgular sonucunda; kiz 6grencilerin teknoloji alanlarina
olan tutumlarmnin, erkek grencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde diisiik oldugu belirtilmistir. Koyunlu-Unlii ve
Dokme (2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmiglar. Cinsiyete gore anlamli farkliliklarin, teknoloji alt boyutunda
erkek 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Ogrencilerin, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumuna gére teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in, yapilan bagimsiz dérneklemler i¢in t testinde, kendine
ait bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani ile kendine ait
bilgisayar ya da tablet olmadigini belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlaml
bir fark oldugu goriilmiistiir. Kendine ait bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna
yonelik ortalama puaninin, olmadigini belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
bilgisayar ya da tablet olmasina gore degistigini gostermektedir.
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Ogrencilerin, ¢alisma odasi olma durumuna goére teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigim ortaya koymak i¢in kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testinde, ¢aligma odas1
oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani ile g¢alisma odasi olmadigim belirten
ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Calisma odas1
oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puaninin, olmadigim belirten 6grencilerin
teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, ¢alisma odas1 olmasina gore degistigini gostermektedir.

Ogrencilerin siif diizeylerinin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri iizerine etkisini
arastirmak icin, tek yonlii gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarm ortalamalarmin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir. Simif diizeyi 5. sinif ve 6. sinif olan dgrencilerinin ilgilerinin, siif diizeyi
8. snif olan Ogrencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, simif diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan
baska, 7. sinif diizeyinin diger sinif diizeyleri ile istatistiksel olarak anlamli farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Koyunlu-Unlii ve Dékme (2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi ile,
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. 5. siniflarin teknoloji
alanindaki mesleklere ilgilerinin 7 ve 8. smif 6grencilerinden, 6. siif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere
olan ilgilerinin 7. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Miihendislik Alt Boyutu Dahilinde Sonu¢ ve Tartisma

“Ogrencilerin miihendislik alt boyutuna yénelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, kendini en bagarili buldugu derse,
kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina, kendine ait ¢caligma odas1 olup olmadigina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” arastirma problem alt sorusu kapsaminda toplam bes degisken temelinde ¢aligsma yapilan bu boyut
dahilinde; kendini en bagarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odas1 olma durumu,
siif diizeyi degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulagilmistir. Cinsiyet
degiskeninin istatistiksel olarak bir anlam olusturdugu sonuglarina ulagilmistir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi ortaya koymak i¢in bagimsiz drneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik
ortalama puani ile erkek dgrencilerin miithendislik alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik ortalama puani kiz 6grencilerin mithendislik
alt boyutuna yoénelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini gostermektedir

Cheryan ve digerleri (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢caligmada, kizlarin mithendislik alanlarina olan ilgilerinin,
erkeklere oranla daha az oldugunu bildirmislerdir. Christensen ve digerleri (2014) yaptiklan1 calismada, erkek
ogrencilerin miihendislik alanlarina olan ilgilerinin, kiz dgrencilerden anlaml olarak daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmuslardir. Perez-Felkner ve digerleri (2012), ulusal tabanli tutulmus olan boylamsal veri kiimesini tarayarak
gergeklestirdikleri caligmada, erkek O6grencilerin kiz 6grencilerden daha yogun bir bi¢imde miihendislik alanlarina
yonelmis olduklari; kiz &grencilerin mithendislik alanlarindan ziyade biyoloji, saglik ve klinik alanlarinda meslek
tercihlerinde bulunduklar1 ifade edilmistir. Unfried ve digerleri (2014) elde ettikleri bulgular sonucunda, kiz 6grencilerin
miihendislik alanlarma olan tutumlarimin, erkek 6grencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde diisiik oldugu belirtilmistir.
Koyunlu-Unlii ve Dokme (2020) 5, 6, 7 ve 8. simif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 8grencisi ile, dgrencilerin
STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore anlamli farkliliklarin,
miihendislik alt boyutunda erkek 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Matematik Alt Boyutu Déhilinde Sonuc¢ ve Tartiyma

“Ogrencilerin matematik alt boyutuna yonelik ilgileri; cinsiyete, simf diizeyine, kendini en basarili buldugu derse,
kendine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina, kendine ait ¢caligma odas1 olup olmadigina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” Arastirma problem alt sorusu kapsaminda toplam bes degisken temelinde ¢alisma yapilan bu boyut
dahilinde; cinsiyet, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢aligma odasi olma durumu, degiskenlerinin
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulagilmistir. Kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi,
degiskenlerinin istatistiksel olarak bir anlam olusturdugu sonuglarina ulagilmistir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili bulduklar1 derse gore
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim ortaya koymak icin
yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin matematik
alt boyutuna yonelik ortalama puani ile en basarili ders olarak matematik dersini belirten 6grencilerin matematik alt
boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmistiir. Kendilerini en basarili bulduklari dersin
matematik oldugunu belirten dgrencilerin matematik alt boyutuna yonelik ortalama puaninin, kendilerini en basarili
bulduklar1 dersin fen bilimleri oldugunu belirten 6grencilerin matematik alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha
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yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
kendilerini en bagarili buldugu dersin fen bilimleri ya da matematik olmasina gore degistigini gostermektedir.

Ogrencilerin smif diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri {izerine etkisini
arastirmak i¢in yapilan tek yonlii gruplar aras1 ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarimin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir. Sinif diizeyi 5. siif, 6. sinif ve 7. smif olan dgrencilerinin ilgilerinin, siif
diizeyi 8. sinif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu durum,
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, siif diizeyine gore degistigini gostermektedir.

Yerdelen, Kahraman ve Tag (2016) ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlarini arastirdiklar: ¢aligmada
matematik alanina kars1 olan tutum bakimindan 8. sinif 6grencilerinin 6 ve 7. siniflara gére anlamli olarak daha diisiik
tutum sergiledikleri sonucuna ulagmiglardir. Karakaya ve Avgin (2016) c¢aligmalarinda, smif diizeyi degiskeni
temelinde, 6grencilerin matematik alt boyutunda anlamli bir sonug ortaya ¢ikardigimi bulmuslardir. Karakaya, Avgimn ve
Yilmaz (2018) 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde ortaokul 6grencileri ile FeTeMM mesleklerine olan ilgileri {izerine bir ¢caligma
gergeklestirmiglerdir. Calisma sonunda; matematik mesleklerine olan ilgide 6. sinif 6grencilerinin ilgilerinin 7 ve 8.
siif dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu sonuglarma ulasmuslardir. Koyunlu-Unlii ve Dékme (2020) 5, 6, 7 ve 8.
siif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini gesitli
degiskenler temelinde arastirmiglar. 5. siniflarin matematik alanindaki mesleklere ilgilerinin 6 ve 8. smif
ogrencilerinden, 6. siif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin 7 ve 8. simif 6grencilerinden
daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagsmiglardir.

FeTeMM Boyutu Dahilinde Sonu¢ ve Tartiyma

“Ogrencilerin FeTeMM boyutuna yénelik ilgileri; cinsiyete, simf diizeyine, kendini en basarili buldugu derse, kendine
ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina, kendine ait ¢aligma odas1 olup olmadigina, gore anlamli farklilik gostermekte
midir?” arastirma problem alt sorusu kapsaminda toplam bes degisken temelinde ¢alisma yapilan bu boyut dahilinde;
kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odasi olma durumu
degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir. Cinsiyet, smif diizeyi,
degiskenlerinin istatistiksel olarak bir anlam olusturdugu sonuglarina ulagilmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik
ortalama puam ile erkek 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama puam arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Erkek Ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama puam kiz 6grencilerin FeTeMM
boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini gostermektedir. Ayrica, cinsiyet degiskeni temelinde hesaplanan etki
biiyiikliigiiniin, kiigiik bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmstir.

Christensen ve Knezek (2017) tarafindan; ortaokul &grencilerinin FeTeMM mesleklerine iligkin ilgilerinin de
arastirlldig1 ¢alismada, erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore, FeTeMM alanlarinda meslek edinme niyetlerinin ve
FeTeMM alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmus; FeTeMM mesleklerine
ilginin, cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Robnett ve Leaper (2013) yiiriittikleri ¢alismada, kiz
ogrencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin, erkek dgrencilerin ilgilerinden anlamli olarak farklilagtigini ve daha
diisiik diizeyde oldugu sonucuna varmiglardir. Mann ve DiPrete (2013), FeTeMM alanlarinda son 40 yilda, dort farkl
kurulus tarafindan boylamsal olarak tutulan istatistik verilerini temel alarak yaptiklar aragtirma sonucunda, FeTeMM
mesleklerinde ¢alisanlarin cinsiyet degiskeni temelinde incelendiginde, erkeklerin lehine anlamli fark oldugu sonucuna
ulagsmslardir. Modi, Schoenberg ve Salmond (2012) yaptiklar tarama arastirmasinda; kizlarin FeTeMM alanlarindaki
mesleklerde erkeklere gore daha az temsil edildigini, ortaokul doneminde kizlarin fen ve matematik alanlarina ilgilerini
kaybettiklerini ve ilgilerinin erkek dgrencilere oranla daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Koyunlu-Unlii ve Dékme
(2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmiglar. Cinsiyete gore anlamlh farkliliklarin, STEM boyutunda
erkek 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Ogrencilerin simf diizeylerinin, dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri iizerine etkisini
arastirmak i¢in yapilan tek yonlii gruplar aras1t ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark gozlenmistir. Sif diizeyi 5. siif, 6. sinif ve 7. sinif olan 6grencilerin ilgilerinin, simif
diizeyi 8. sinif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, sinif diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan
baska, 5, 6 ve 7. sinif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulagilmstir.

Christensen ve digerleri (2014) yaptiklar1 caligmada, 11. simf 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik
tutumlarmin, 12. smif diizeyindeki 6grencilerin tutumlarma gore anlamli derecede yiiksek olduguna ulagmislardir.
Unfried ve digerleri (2014), 4 ile 12. simf diizeylerinde bulunan dgrencilere dair topladiklar verilerden elde ettikleri
bulgular sonucunda; yas seviyesi yliksek olan 0grencilerin, yas seviyesi daha diisiik olan 6grencilere gore FeTeMM
alanlarma genel olarak tutumlarinin diisiis gosterdigini ifade etmislerdir. Genel anlamda, erkek 6grencilerin FeTeMM
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alanlara olan tutumlarimin, kiz 6grencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Potvin ve
Hasni (2014), smif diizeyine gore fen ve teknoloji alanlarina yonelik ilgideki diisiisii arastirmak amaciyla
gerceklestirdikleri caligmanin sonucunda, sinif diizeyi arttik¢a, 6grencilerin fen ve teknoloji alanlaria olan ilgilerinde
anlaml diislis yasandig1 goriilmistiir. Aydm, Saka ve Guzey (2017), 6grencilerin FeTeMM tutumlarimi incelemek
amaciyla 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yiiriittiikkleri ¢calismalarinda, simif diizeyi degiskeninin FeTeMM’e olan
tutumda anlamli bir farklilik olusturdugu sonuglarina ulasilmistir. Karakaya ve digerleri (2018) 6, 7 ve 8. smif diizeyinde
bulunan toplam 611 ortaokul 6grencisi ile 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgileri {izerine bir ¢aligma
gergeklestirmiglerdir. Calisma sonunda, FeTeMM mesleklerine olan ilginin sinif diizeylerine gore anlamli farklilagtigini
belirtmislerdir. Koyunlu-Unlii ve Dékme (2020) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi
ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini gesitli degiskenler temelinde arastirmislar. 5. ve 6. smif
ogrencilerinin STEM mesleklerine olan ilgilerinin diger simf diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonuglar ile
karsilasgilmistir.

Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5, 6 ve 7. stmif 6grencilerinin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diigiikk oldugu bulunmustur. Okul ve
sinif ortamlarinda, bilhassa 8. sinif Ogrencileri icin, FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik kariyer bilinci
olusturabilecek ¢esitli etkinliklere (seminer, gezi, ilgili rehberlik, FeTeMM meslekler dergisi-gazetesi olusturma vb.)
yer verilebilir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e 5,6ve7.smif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigi, 8. smif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5,
6 ve 7. stmif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik
oldugu bulunmustur. Arastirmacilar tarafindan, ortaokulun son simif diizeyi olan 8. simif 6grencilerinin bu
anlaml ilgi diistikliigii nicel ve nitel olmak iizere etraflica arastirilabilir.

e Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gore ilgilerinin, sadece teknoloji alt
boyutunda anlamli bir farklilik sergiledigi, diger alt boyutlarda ve FeTeMM boyutunda anlamli bir farklilik
sergilemedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu degisken, bu ¢caligmanin baglaminda olmak iizere farkli arastirmalara
dahil edilerek, benzer bir bulgu ile karsilasilip kargilagilmayacagi arastirilabilir. Nitel bir asama da dahil edilerek
nedenleri arastirilabilir.

e Bu arastirma, ortaokul dgrencilerine yonelik gerceklestirilmis olup, ilkokul ve lise diizeyindeki 6grenciler igin
de benzer bir bicimde nicel ve nitel olarak gergeklestirilebilir.
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