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bir problem olarak karsimiza gikarmistir. Bu iki 6nemli sorunun ¢oziilmesi konusunda tarihsel diisinme ve
arastirma yontemlerinin mufredatlara dahil edilmesi zorunlulugu vurgulanmistir. Tarih egitiminde 6grenme
ilerleyisini konu alan bu geviri, bu konudaki uygulamalarin okuyucu ile paylasiimasi Gzere hazirlanmistir. Bu
cercevede vyazl iceriginde tarih programlarinda uygulanan farkli tarihsel kavram sirliimlerinin bir
karsilastiriimasina yer verilmis; ingiltere, Malta, Singapur, Avustralya ve Kanada gibi iilkelerin tarih dersleri ile
kazanim hedeflerine deginilmistir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme alaninda elde edecegi beceriler, yas ve sinif
diizeylerine gore siralanmistir. Buna ilave olarak, ingiliz tarih egitimi akademisyeni Alex Ford (2016) tarafindan
gelistirilentarihsel sorgulama siirecine iliskin alti kavram eksenli detayli bir tablo da paylasiimistir.
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Giris

Paul Hirst (1974) ayirt edici arastirma yontemlerine sahip fiziki bilimler, matematik ve
tarih gibi 7 alana “bilgi formlari” adini vermistir. Bilimlerin hayati 6neme sahip ampirik,
deneysel ve gozlemsel testlere, matematigin ise belirli birtakim aksiyomlardan yapilacak
timdengelimsel ispatlara dayandigini tartismistir. Tarih ve bilimin “ampirik gézlem ve deney
konusu olan gercekleri” paylasirken, aralarinda net ayrimlar oldugunu gostermek lzere
karsilastirmasini yapmistir. Bilimsel yontem, dogasi geregi metodolojik olarak ampirik nitelikte
olup gozlem ve deney yoluyla veri toplanmasi, hipotezlerin olusturulmasi ve test edilmesinden
olusur.

Hirst'e (1974) gore tarih metodolojisi, “belirli olaylarin kiimeleme, genel yasalarin
kullanimi ve kaynaklardan elde edilen kanitlarla tarihsel olarak agiklamasi” sirecinin
gelistirilmesidir. Hem bilim hem de tarih, sorgulama veya kesifsel 6grenme sirecini
kullanmasina ragmen, her birinin kendine 6zgl bir sezgiselligi vardir. Amerika Birlesik
Devletleri'nde Ulusal Arastirma Konseyi (2000, s. 155) tarafindan yapilan arastirmada da
belirtildigi tzere, “farkh disiplinler farkh sekilde organize edilir ve arastirma igin farkl
yaklasimlara sahiptir”.

British Schools Council History 13—16 Projesinin kurucu ortagi olan Denis Shemilt
(1983: 2), bilimin aksine, tarihsel gerceklerin degisebilir oldugunu vurgulamistir. Bir tarihgi
kaynaklari hassas veya kusurlu bir sekilde gosterebilirken, kanita dayali kesinlik, uygulamali
bilimde oldugu gibi kanitlarla iliskili “gerceklerin” dogrulugunu garanti etmez. Martin Booth
(1994: 63), tarihginin sorusturmasinin nesnesi olan ge¢misin, bilim insaninin sorusturmasi
nesnesinden farkli olduguna ve diisiince siireglerinin esit derecede farkli olduguna inaniyordu.
“Tarihsel dliisiincenin mantigi, tiimdengelimsel ¢ikarimin genel mantigina uygun degildir ... Ne
Ozelden genele tiimevarimsal akil ylriitmeden ne de genelden 6zele timdengelimsel akil
ylritmeden olusur.”

1980'lere gelindiginde dahi, Bati Glkelerindeki birgok okul ve tniversitede tarih “igerik”
ya da ginimizde kullanilan isimle "tarihsel bilgi" olarak &gretiliyordu. Ogrencilere de
ezberlemeleri ve resmi sinavlarda yeniden dizenlemeleri beklenen tarihler ve olaylar dizisi
olarak sunuldu. Ogrencilerin zihinleri “bos gemiler” olarak goriiliiyordu ve égretmenin roli,
onlari inkar edilemez bilgilerle doldurmakti. “Gergekler ve rakamlar” lizerindeki bu dar odak,
tarihi bircok genc¢ icin sikici hale getirdi ve “tim bu sikici tarihleri ve gercekleri
hatirlayamadiklan” icin tarihi sevmediklerinden sikayet ettiklerini duymak olagandisi degildi.

Elbette, olgusal hatirlama, tarihin anlasiimasinin 6nemli bir bilesenidir, ancak olgusal
hatirlama tarihi 6grenmenin baskin amaci ise 6grenilen, tarihin bilgi alanina 6zgl olmayan
ezberleme becerisi olur. Seixas'a gore (2011, s. 140) “... tarih egitimi icin anlamli bir hedef
olarak -herhangi bir standarta gore- bir egitim katalogunun ezberlenmesi, acikca yetersizdir.”

Neyse ki, tarih calismasi 1990'lardan beri 6nemli 6l¢iide degisti. ingiltere, Kanada,
Amerika Birlesik Devletleri, Hollanda ve Avustralya'dan egitim akademisyenleri ve sinif
ogretmenleri tarafindan yonetilen ve tarihsel distinme lizerine yapilan arastirmalar birgcok
yargy etkiledi. ilkégretimden yiiksekdgretime kadar olan okullarda tarih &gretimi, tarihsel
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bilginin ezberlenmesine odaklanmaktan ziyade tarihsel kavramlari anlama ve tarihsel
becerileri kullanma yetenegine dogru kaymistir.

Tarih egitimi son otuz yilda bircok yonden degismistir. Glinlimizde tarih, arastirma ve
yorumdaki degisikliklere cevaben sirekli kendini yeniden sekillendiren dinamik bir konu olarak
nitelendirilmektedir. Lee ve Ashby (2000), tarihin “kendi prosediirleri ve standartlari ile ge¢cmis
hakkinda gergek ifadeler ve gegerli iddialar yapmak igin tasarlanmig, karmasik ve sofistike bir
disiplin oldugunu” agiklamistir.

Postmodernistler bize tarihsel anlatilarin, tarihgilerin ve tarih yazimi araglarinin kendi
icinde tarihsel olarak kosullu ve konumlanmis olduklarini hatirlatir (Lévesque 2011). Tarih,
“icinde gelistigi sorular, proseddrler ve tartismalar baglaminda” anlam ve gerekceye sahiptir
(Levstik ve Barton 2001). Clnki tarih, zaman ve mekan degiskenlerine tabi bir yapidir.
Ornegin, ulusal tarihler her zaman cografi olarak ulus devletler arasinda, bazen de ilgili
zamanda tarihsel olarak 6nemli oldugu dislintlen konu ekseninde muhakeme yapana goére
degiskenlik gosterir.

Tarih galismasi yirmi birinci ylzyil 6grencilerine bugiini anlama ve gelecegi tahmin
etme yollari sunar. Ge¢mis olaylarin bugliniin diinyasini nasil etkiledigini anlayarak ve gelecegi
nasil etkileyebileceklerini tahmin ederek ge¢misle buglin arasindaki baglantilari gérmelerini
saglar. 2017 Singapur Alt Orta Ogretim Mifredati'nin dedigi gibi, “Simdiyi yénetmeyi ve
gelecegi 6ngérmeyi 6grenmek, gecmisi bilmeden mimkiin olmaz” (s. 3). Ogrenciler bunu
gecmisle ilgili buglin baglaminda sorular sorarak ve ikisi arasindaki baglantilar kurarak
yaparlar.

Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030 raporunda, gelecegin 6grencilerine bilinmeyen ve
gelisen kosullarda bilgiyi uygulamalari gerekecegini ve dnceligin bir baglamda 6grenilebilen ve
digerlerine aktarilabilen bilgi, beceri, tutum ve degerlere verilmesi gerektigi tavsiye
edilmektedir (OECD 2018). Tarih dersleri, 6grencilere sadece ge¢misten gelen ve hipotezlerin
dayandirilacagi 6rnekler sunmakla kalmaz, ayni zamanda pratik anlama, empati, elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri bir cerceveyi de sunar. Ornegin, tarihin nasil
insa edildigini inceleyen tarih yaziminin énemli bir bileseni elestirel disiinmedir.

Tarih Egitiminde Ogrenme ilerleyisi Nedir?

Ogrenme ilerleyisi, erken 6grenmeden daha gelismis ustalik dizeylerine kadar
gelismeyi izleyerek 6grenmedeki dizileri olcen bir sirectir. Matematik, ampirik bilgi ve
kavramlarin hiyerarsik bir sirada anlasilmasina dayanir; 6grencilerin bir matematik kavramini
bir sonrakine gegmeden Once anlamalari (ya da 6grenmeleri) gerekir. Buna karsilik, tarih
derslerinde kavrayisin silsilesi hiyerarsik olmak zorunda degildir, ¢linki icerik cografi ve
zamansal olarak degisken olan tarihsel bilgilerden ziyade kavramlara ve becerilere hakim
olmaya dayanir.

Tarih derslerinde, bir kavrami anlamak icin birinden digerine sirayla gecise gerek
yoktur; 6grenme, her beceri veya anlayis icindeki karmasiklik seviyelerindeki ustalik ile olgilir.
Ustaliklar eszamanli ve birbiriyle iliskili olabilir.

Lomas (1993) bu konuda 6grenciler acisindan kapsamli bir tanim sunar.
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 ifadeleri ve kararlari dogrulamak icin daha fazla miktarda tarihsel bilgi kullanmak

e icindeki temel bilgileri kavrayabilmek icin bir yigin ayrintiyi kategorilere ayirmak,
icindeki kaliplari gormek, 6zetlemek ve genellestirmek

e Donemler boyunca yasanan meseleler arasinda baglanti kurmak, gecmisteki dnemli
konulara, ilgili diizeylerine ve daha genis 6nemini anlama yetenegine odaklanmak

e Somuttan soyut kavramlara gegmek

e Sadece betimlemek ve kesin veya dogru tarifler olusturmaktan ziyade agiklamak ve
temellendirmek

e Ddisunce bagimsizhgini ve soru sorma kapasitesini gelistirmek, cevap bulma yollarini
varsaymak ve tasarlamak

e Geg¢mis hakkinda bilingli bir siphecilik kazanmak, belirsizlik unsurlarina ve kalite
beyanlarina egilim gostermek, ancak yine de sonuclara varabilmek muimkindur.
(Lomas 1993, atif veren Phillips 2002, 5.102).
Grosvenor ve Watts (1995, s. 25) tarih egitimindeki bu ilerlemeyi daha basit bir sekilde;

e Gegmise dair bilgi ve anlayisin genisletilmesi

e Terminoloji ve kavramlara dair anlayisin artiriimasi

e Daha karmasik tarihsel kaynaklari kullanma yeteneginin artirilmasi

e insanlarin tarihi nasil ve neden farkli sekillerde yorumladiklarinin anlagiimasi

e Arastirma, organizasyon ve iletisim becerilerininin gelistiriimesi boyutlari ile
ogrencilerin kapasiteleri Gzerinden agiklar.

Tarih egitiminde ilerlemenin temel 06zelligi, Ogrencilerin analitik ve elestirel
duslinebilmeleri icin bilissel yeteneklerinde bir artis gosterebilmeleridir.

Tarihsel Diisiinme, Anlayis ve Sorgulama

Van Drie ve van Boxtel, yillar iginde tarih egitiminde yer alan kavramlari tanimlamak
icin: “tarihsel disinme” (Booth 1994; Wineburg 2001; Lévesque 2008; Seixas ve Morton
2013); “tarihsel anlayis” (Seixas 1993; Avustralya Mifredati 2018); “tarih okuryazarligi” (Taylor
ve Young, 2003; Lee 2005); ve “tarihsel akil yiritme” (van Boxtel ve van Drie 2004) gibi farkh
terimlerin kullanildigina dikkat ¢ekmektedir.

Bu terimlerin her biri, tarihi kavramlarin veya fikirlerin analizine verilen 6nemi vurgular
(Parkes ve Donnelly 2014) ve hepsi de “tarih yapma” yollarini temsil eder. Lee ve Ashby'ye
gore (2000, s. 199) “tarih anlayisimizin bir disiplin veya bilgi bicimi olmasini saglayan, bu
fikirlerdir”.

Wineburg'a (2001) gore tarihsel diisinme, kolay gelmeyen ancak 6grenilmesi gereken
'dogal olmayan bir eylemdir'. Bunun en iyi tarifi de gegcmise dair glindelik goérislerden, birincil
kaynaklarin arastirilmasi lizerine insa edilen anlayisa dogru bir hareket olmasidir. Benzer
sekilde, Booth (1994: 64), "Tarihsel olarak dislinmek, mevcut kanitlarin uygun bir sekilde
dikkate alinmasi ve zaman ve mekan kisitlamalarina saygi gosterilmesi yoluyla bas ve kalbin
disiplinli bir sekilde kullaniimasidir.” der.

Seixas (1994, 2006) tarihsel distinmeyi tarihsel 6nemi belirlemeyebilme, kanitlari
elestirerek ele alabilme, zaman icindeki degisimi anlama, tarihin ilerleme kadar gerilemeyi
kapsadigini kabul edebilme, geg¢mis ve sakinleriyle empati kurma ve nedenselligin
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karmagikhgini benimseyebilme yetenegi olarak agiklar. Son zamanlarda Seixas ve Morton,
Kanadali 6gretmenler igin tarihsel 6nem, kanit, streklilik ve degisim, neden sonug, tarihsel
bakis acilari ve etik boyutlarindan olusan “Biyik Alti Tarihsel Distinme Kavramlar” ni (2013)
gelistirmistir.

Van Drie ve van Boxtel (2008, s. 88) “tarihsel akil yiritme teriminin, 6grencilerin tarihi
Ogrenirken yalnizca ge¢mis hakkinda bilgi edinmedikleri, ayni zamanda ge¢mis ve bugtnki
olgulari yorumlarken bu bilgileri kullandiklari gercegine de vurgu yaptigini” sdylemektedir.

Sekil 1. Okul Mifredatinda Uygulanan Farkli Tarihsel Kavram Siriimlerinin Karsilastiriimasi

Kanada Kanada Hollanda ingiltere Australya Malta
(sﬂ;?tso‘-’:;d (Lévesque) (van Drie and van Ulusal Miifredati Miifredati
Boxtel) Miifredati
Tarihsel disinme Tarihsel Tarihsel Tarihsel Anlamak igin Tarihsel
disinme akil yaridtme kavramlar tarihsel kavramlar
kavramlar
Onem Onem Onem Onem
Kanit Kanit Kaynak kullanimi Kanit Kanit kullanimi |Kaynak kullanimi
Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve
degisim degisim degisim degisim degisim
Sebep ve sonug ilerleme ve Sebep ve sonug| Sebep ve etki | Sebep ve sonug
gerileme
Perspektifler Perspektifler Perspektifler
Empati Empati Empati
Etik boyut
Yargilama Yarigma
Kronoloji Zaman ve
kronoloji
Terimler
Benzerlik ve Benzerlik ve
farklilik farkhlik
Soru sorma
Baglamsallastirma
Asli kavramlari
kullanma*
Meta kavramlari
kullanma*

Okul 6grencileri, birincil kaynaklari tarihsel kisiler ve olaylar hakkinda kanit olarak
kullandiklarinda tarihsel olarak disintrler. Gegmisin farkl yorumlarini anlama ve sonucta
kendi yorumlarini gelistirmek icin tarihsel kanitlari kullanma yeteneklerini gosterirler. Bir
O0grencinin,“tarihsel olarak duslinebileceklerini” gbsterme yetenegi, tarihte 6grenmenin
silsilesinin kaniti olarak dlgiimlenmektedir. ilerleyisi anlamak igin, tarihsel diisiinme siirecinde
asli ve prosedirel bilgiyi birbirinden ayirmak énemlidir.

Sekil 1, farkh tarih egitimi arastirmacilarinin tarihsel kavramlari ifade etme bicimleri
arasindaki benzerliklerin farkliliklardan daha fazla oldugunu gostermektedir. Her kavram
icinde karmasiklik ve zorluk hiyerarsisi vardir ve 6rnekler asagida verilmistir. Elestirel diistinme
ile rasyonel ve iyi desteklenen bir argliman gelistirme yeteneginin bilissel olarak en zorlayici
tarihsel kavramlar oldugu genel olarak kabul edilmektedir. Ornegin, 'yarisma' ve 'tartisma’
genellikle ilkogretim dizeyinden ziyade ortadgretimdeki 6grenciler tarafindan elde edilir.
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1970'lerde ve 80'lerde ingiliz arastirmacilar Lee, Ashby ve Dickinson (1996; 2000;
2005), dgrencilerin (7 ila 14 yas arasi) tarih anlayisini inceleyen “Tarih Kavramlari ve Ogretim
Yaklagimlari (CHATA)” ¢alismasini Ustlendi. Tarih 6grenimini iki ayri alana ayirdilar:

a) Asli veya “birinci dereceden” bilgi ve anlayis; isimler, tarihler, kisiler, olaylar, yerler
ile koyli, devrim veya ideoloji gibi temel kavramlari iceren bilgileri kapsamaktadir. Bu, tarih
hakkinda bilmektir. Bununla iliskili olarak krallik, toplum, 6zgiirliik ve feodalizm gibi temel
kavramlarin anlami zamana ve yere gore degisebilmektedir (Ayres 2015, 2).

b) Prosediirel veya “ikinci dereceden”, ge¢misin 6zinl anlamak veya tarihin nasil
yapilacagini bilmek igin kullanilan kanit, degisiklik veya neden gibi bilgilerdir. Lee ve Ashby
(2000) prosedirel bilgiyi, “tarihi bir disiplin veya bilgi bicimi olarak anlamamizi saglayan
fikirler... tarih yapmaya devam etmemizi sekillendiren fikirler” olarak tanimlamaktadirlar (Lee
& Ashby 2000: 199-200).

Tarihsel bilgi cografi ve zamansal olarak spesifiktir ve o zaman 6énemli goriilen seylere
bagh olarak uluslar, devletler ve yerel bolgelerde farklilik goésterebilir. Diger yandan,
prosedirel bilgi evrenseldir. Bircok Ulkenin 6grenme silsilesinin olgltleri olarak ayni veya
benzer tarihsel kavramlari ve becerileri kullandigini bu raporda Sekil 1, 2, 3, 4 ve 5’te
gosterilmektedir. Asli (birinci dereceden) ve prosediirel (ikinci dereceden) bilgi ayri ayri ele
alinmamalidir; birbirleri Gizerine inga edilirler ve birlikte islev gérmelidirler.

Asli bilgi, prosedirel bilgiden 6nce gelebilir ve daha basit olmak durumunda degildir.
En dnemlisi, karsilikli olarak destekleyici ve stireklidir (Ayres 2015, s.3). Lévesque (2011, s. 30),
“derslerde sikca goriilebilecegi gibi, icerigin becerilere karsi basit bir ikilemi olarak temel bilgi
ile yapisal bilgi arasindaki ayrimi ve gegcisi yanlis yorumlamamak énemlidir. Ogrencilerin
gecmisin 6zl hakkinda bilgisi yoksa prosediirel bilgiyi anlamalari veya kullanmalari mimkin
degildir.” diyerek uyarir.

Tarihsel arastirma, son otuz yilda tarih konusuna 6zgu sekilde sezgisel olarak gelismis
ve egitimcilerin tarihi 6gretmek icin kullandiklari en yaygin yontem haline gelmistir. Tarih,
analiz edilmesi, pargalanmasi ve yorumlanmasi igin ortaya konulan bir ikilem, ¢atisma, gizem
veya celiski olarak sorunsallastirilir. Tarihsel arastirmanin temeli, yazili, gorsel veya arkeolojik
olabilecek birincil kaynaklarin sorgulanmasi ve elestirel degerlendirilmesidir. Ogrenciler gorgii
tanigi aciklamalari, giinlikler ve gazete raporlari gibi yazili birincil kaynaklari ve fotograflar,
kartpostallar ve resimler gibi gorintileri analiz ederler. Ayrica, ¢anak ¢omlek, silahlar,
heykeller, madeni paralar ve miicevherler ve giinliik yasamin eski nesneleri gibi eserleri de
inceleyebilirler. Tarihsel arastirma siirecinde, 6grenciler akademik ve profesyonel tarihgilerle
(ayni karmasiklik ve karmasiklik olmadan) ayni isi yapabilir, tarihsel sorular sorabilir, celiskileri
ve catismalari belirleyebilir ve tarihsel kanitlarla desteklenen yorumlar gelistirebilirler.

Ogrenciler ayrica, olaya katilmayan veya olayi ilk elden deneyimleyen biri tarafindan
tarihsel olaydan sonra olusturulan kaynaklar olan ikincil kaynaklari elestirel olarak
degerlendirmeyi Ogrenirler. Akademik kitaplar, ders kitaplari, arastirma makaleleri ve
belgeseller ikincil kaynaklara 6rnektir.

Lee ve Ashby’nin 6ncl arastirmalari, g¢ocuklarin ikinci dereceden kavramlari
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anlamalarinin giderek daha sofistike olabilecegini géstermistir. Lee ve Ashby (2000, s. 200)
bunu; “daha gli¢lii prosediirel veya ikinci dereceden fikirlere sahip olmanin bir yolu- belki de
en iyisi” seklinde ifade ederler. ilerlemenin temel ilkelerinden biri &grencilerin 6grenme
surecleri boyunca tarihsel bir sorgulama sireciyle mesgul olmalaridir (Byrom 2013). Esas soru,
ogrencilerin tarih egitimindeki ilerleyislerinin nasil 6lgtldtgidr.

Miifredatlarda Ogrenme ilerleyisi

Ders programlari ve O6gretmenlerin planlama programlari gibi mifredat belgeleri,
o0grenme silsilesinin, bir 6grencinin bir egitim sistemi araciligiyla sirali hareketi baglaminda
tanimlandigi yerlerdir. Bu belgeler, 6grencilerin belirli bir yil, sinif, seviye veya asama igin
dgrenmeyi tamamladiktan sonra ne yapabilir hale geleceklerini agiklar. Ogrenme ciktilari veya
standartlari 6gretmenlere, belirlenmis sonuglara ulasacak 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin
ve degerlendirmelerinin nasil gelistirilecegi konusunda rehberlik saglar.

Ogrenmedeki gelismeler zaman icinde bir sireklilik olarak ifade edilir. Ornegin,
Avustralya Mifredatinda (ACARA 2018) tarihsel bilgi ve becerilerin 6grenilmesi, 6grencilerin
hangi becerilere hangi sirayla hakim olmasi gerektigini 6neren yillik Bagari Standartlari olarak
ifade edilir. ingiliz Ulusal Miifredatinda (2013) bunlara “Kazanim Hedefleri” denir. Bu
standartlar veya seviyeler yasa (veya 8 ila 10 yas gibi yas araliklarina) dayanir ve cogu 6grenci
tarafindan her sinifin sonunda elde edilmelidir.

ingiltere, Kanada (Britanya Kolumbiyasi), Avustralya, Malta ve Singapur'dan asagidaki
ornekler, mifredat baglaminda tarihteki 6grenme silsilesini ifade etmenin farkh yollarini
gostermektedir. Bunlar, 6gretmenlerin ve degerlendirme otoritelerinin 6gretim ve 6grenme
programlarini ve degerlendirmelerini tasarlamak igin kullanabilecegi yararl ¢erceveler olarak
gelistirilmistir.

Avrupa - ingiltere: ingiliz Ulusal Miifredati (2013) Tarih Kazanim Hedefleri

Sekil 2. Ulusal Miifredat (ingiltere) 5-14 Yas Arasi Cocuklar i¢in Tarih Kazanim Hedefleri

Temel Asama 1 Temel Asama 2 Temel Agama 3
5-7Yas 7-11Yas 11-14 Yas
Zamanin gecmesi ile ilgili ortak Caligtiklari dénemler icinde ve ingiliz, yerel ve diinya tarihinin

kelimeler ve ifadeler kullanarak arasinda net anlafllar kurarak kronolojik olarak giivenli bilgi ve
Ingiliz, yerel ve dinya tarihi

gegmis hakkinda bir farkindalk hakkinda kronolojik olarak giivenli | anlayisini genisletir / derinlestirir,

gelistirir. bir bilgi ve anlayis gelistirmeye boylece daha genis 6grenme igin iyi

devam eder. bilgilendirilmis bir baglam saglar.
Calistiklari kisi ve olaylarin Zaman icindeki baglantilari Onemli olaylari tanimlar, baglanti
kronolojik bir gercevede nereye Ikl silimleri (; kurar, kontrastlari gizer ve uzun
uydugunu bilir ve farkli zithklari ve egilimleri not eder ve | dgnemler boyunca trendleri analiz
donemlerde yasam bigcimleri tarihsel terimlerin uygun eder.

arasinda benzerlikleri ve

farkliliklari belirler. Al el

Genis bir giinliik tarihsel terim Degisim, neden, benzerlik / Tarihsel terim ve kavramlari
L farklilik ve dnem hakkinda tarihsel | . . I .
dagarcigi kullanir. olarak gegerli sorulari diizenli gittikge daha sofistike bir
olarak ele alir, ve bazen bunlari sekilde kullanir.
olusturur.
Olaylarin temel ozelliklerini Gerekli tarihsel bilgilerin 6zenle Bazilarini kendilerinin olusturduklari

bildiklerini ve anladiklarini tarihsel olarak gecerli sorulari takip
gostermek icin dykilerin ve : o eder ve bunlara alakall,

diger kaynaklarin bélimlerini iceren bilingli yanitlar olusturur. yapilandiriimis ve kanitsal olarak
secerek / kullanarak sorular desteklenen yanitlar olustururlar.
sorar ve cevaplar.

secilmesini ve diizenlenmesini
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Gegmisi 6grendigimiz bazi yollar
anlar ve temsil edildigi farkli
yollari tanimlar.

Gecgmis hakkindaki bilgimizin bir
dizi kaynaktan nasil insa edilmis
oldugunu anlar.

Tarihsel iddialarda bulunmak icin
farkl tarihsel kaynak tiirlerinin nasil
titizlikle kullanildigini anlar ve
gecmisin zit argimanlarinin ve

yorumlarinin nasil ve neden insa
edildigini ayirt eder.

ingiltere'de devlet tarafindan finanse edilen tiim okullarin Ulusal Mifredati takip
etmeleri gerekmektedir. Akademiler ve 6zel okullar igin zounluluk yoktur, “genis ve dengeli”
olmasi kosuluyla kendi mifredatlarini gelistirebilirler. Her birinin sonunda ulusal testler olan
yas gruplarina gore diizenlenmis 4 “Temel Asama” vardir. Tarih egitiminde ilerleme,
prosedirel kavramlari anlamanin gelisimine gore izlenir. (Asli bilgi Temel Asamalara gére diger
belgelerde belirtilmistir). En sofistike gelisme, Asama 3'Uin sonunda, 11 ila 14 yaslarindaki
ogrencilerin tarihin nasil insa edildigi ve tarih yorumlarinin tartisildigi gibi daha karmasik tarih
yazimi kavramlarini anlayabilmesi gerektiginde ortaya cikar. ilerleme hem okullarda
bicimlendirici degerlendirme (Ayres, 2015) hem de 4 Temel Asamanin her birinin sonundaki
dis sinavlarla olguldr.

Amerika — Kanada: British Columbia (Kanada) Sosyal Bilgiler Ogrenme Becerileri

Sekil 3. Alti Tarihsel Diisinme Kavramina Dayanan British Columbia (Kanada) Ogrenme
Yeterlikleri

Sosyal Bilgiler arastirma siireglerini ve becerilerini kullanarak soru sormak; fikirleri toplamak, yorumlamak
ve analiz etmek; bulgu ve kararlarin iletisimini kurmak

Sinif
7

Sinif
8

Sinif
9

Belirli zamanlarda ve yerlerde

Belirli zamanlarda ve

e Belirli zamanlarda ve yerlerde

9: insanlarin, yerlerin, olaylarin yerlerde insanlarin, yerlerin, insanlarin, yerlerin, olaylarin

o veya gelismelerin dnemini olaylarin veya gelismelerin veya gelismelerin dnemini

3 degerlendirin. 6nemini degerlendirin. degerlendirin ve belirli

e Tanikliklarin, anlatilarin, e Tanikhklarin, anlatilarin, zamanlarda / yerlerde ve
haritalarin veya metinlerin haritalarin veya metinlerin gruptan gruba tarihsel 6nem
icerik olusturucularinin icerik olusturucularinin hakkinda degisen
belirledikleri 6nemi tespit edin belirledikleri 5nemi tespit perspektifleri karsilastirin.
edin
ol Birden fazla kaynagin e Birden fazla kaynagin e Catisma noktalarini,
?, glvenilirligini ve sonuglari glvenilirligini ve sonuglari kaynaklarin glvenilirligini ve

kanitlarin yeterliligini
arastirdiktan sonra, farkh
tarihsel goruslerin
gerekgelerini degerlendirin.

dogrulamak icin kullanilan
kanitlarin yeterliligini
degerlendirin.

dogrulamak icin kullanilan
kanitlarin yeterliligini
degerlendirin.

Farkh gruplarin ayni zaman
arahigindaki strekliliklerini
ve degisikliklerini
karsilastirin.

ilerleme ve diisiis .
doénemleri de dahil olmak
Uzere tarihte farkli zaman
doénemlerini tanimlayin ve
degisim dénemlerini
isaretleyen dnemli doniim
noktalarini belirleyin.
Belirli kararlari, eylemleri .
veya olaylari en ¢ok
etkileyen nedenleri
belirleyin ve kisa ve uzun
vadeli sonuglarini
degerlendirin.

o ilerleme ve diisiis ddnemleri .
de dahil olmak tzere tarihte
farkh zaman dénemlerini
tanimlayin ve degisim
doénemlerini isaretleyen 6nemli
doniim noktalarini belirleyin.

Gegerli kosullarin ve
bireylerin / gruplarin
eylemlerinin olaylari,
kararlari veya gelismeleri
nasll etkiledigini
degerlendirin.

o Belirli kararlari, eylemleriveya | o
olaylari en gok etkileyen
nedenleri belirleyin ve kisa ve
uzun vadeli sonuglarini
degerlendirin.

5nuos - uspaN | wisigaa-NIINRINS
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< ¢ Gegmis ya da simdiki e Gegmis ya da simdiki ¢ Gegerli normlari, degerleri,
o insanlar, yerler, meseleler ya insanlar, yerler, meseleler diinya goruslerini ve inanglari
§ da olaylar hakkinda farkli ya da olaylar hakkinda gbz 6nlinde bulundurarak
=3 bakis acgilarini agiklayin ve farkli bakis agilarini gecmis veya mevcut insanlar,
- farkli zaman ve yerlerde insan aciklayin ve farkli zaman ve yerler, konular veya olaylar
kaltlrd ve toplumlarinin yerlerde insan kaltiirl ve hakkinda farkli bakis agilarini
degerlerini, diinya gorislerini toplumlarinin degerlerini, aciklayin / anlamlarini gikarin.
ve inanglarini karsilastirin diinya gorislerini ve
inanglarini karsilastirin
m | Gegmis olaylar, karar!ar veya e Gegmis olaylar, kararlar C ggskit(l_itikka\\//;ragkl‘g;:jfaakrikégé?l!\u ve
= eylemler hakkinda etik veya eylemler hakkinda « Gecmisteki ve giinimizdeki
= yargilarda bulunun ve etik yargilarda bulunun ve eylemler hakkinda mantikl etik
§= gecmisten dogrudan ders gecmisten dogrudan ders yargilarda bulunun, hatirlamak
3 ve cevap vermek igin uygun
o gtkarmanin sinirlarini ¢tkarmanin sinirlarini yollari belirleyin.
degerlendirin. degerlendirin.

Egitim, Kanada'daki eyalet ve bolgelerin yargi yetkisidir. British Columbia eyaletinde
miufredat sinif gruplarina gore diizenlenmektedir. Tarih, Sosyal Bilgiler 6grenme alanina
dahildir ve hiyerarsik olarak dizenlenmis Temel Yetkinlikleri kullanir. Sosyal Bilgiler mifredat
belgesi, 6grencilerin 6grenme déneminin (sinifinin) sonunda neler yapabilecegini tarif etmek
icin tanimla, agikla ve degerlendir gibi aktif fiiller kullanir. Arastirma 6grenme stirecini kullanir
ve alti ana distinme kavrami olan 6nem, kanit, siireklilik ve degisim, neden ve sonug, perspektif
ve etik yargi aracihgiyla disinme becerilerinin gelisimini vurgular. Mifredat Gerekgesi,
ogrencilerin “sorunlari ¢ozmek, karar vermek ve fikirlerini etkili bir sekilde iletmek” igin
kullanacaklari alti disiinme kavraminin “dinyanin dort bir yanindaki kaynaklardan neredeyse
her konuda bilgi” ye uygulanabilecegi olarak aciklar.

Bu yaklasim, OECD'nin yirmi birinci yuzyill 6grencilerinin aktarilabilir becerileri
o0grenmesi gerektigi tavsiyesiyle uyumludur (OECD 2015).

Uzak Dogu — Avustralya: Avustralya Miifredati: Beseri ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alani

Sekil 4. Avustralya Miifredatinda 7 ve 8. Yillardaki ilerleme, Kavram ve Beceriler

7.
yapabilecekleri:

sinifin sonunda (13 yasinda) bir 6grencinin

8. sinifin sonunda (14 yasinda) bir 6grencinin
yapabilecekleri:

zaman icindeki degisim ve siireklilik icin nedenler
onermek

zaman icindeki degisim ve stireklilik kaliplarini
tanimak ve agiklamak

degisimin toplumlar, bireyler ve gruplar
Uzerindeki etkilerini tanimlamak

olay ve gelismelerin nedenlerini ve etkilerini
actklamak

olaylari ve gelismeleri o sirada yasayan farkli
insanlarin bakis agilarindan tanimlamak

o zamandaki insanlarin gldilerini ve eylemlerini
tanimlamak

gruplarin roliini ve belirli bireylerin
toplumdaki 6nemini agiklamak

Bireylerin ve gruplarin 6nemini ve toplumlarinin
inanglarindan ve degerlerinden nasil
etkilendigini aciklamak

farkli sekillerde yorumlanmis ge¢mis olay ve
gelismeleri tanimlamak

gecmisin farkl yorumlarini anlatmak

zamani temsil etmek ve 6lgmek icin tarihlendirme
kurallarini kullanarak olaylari ve gelismeleri
kronolojik bir cercevede siralamak

olaylari ve gelismeleri zaman araliklarina gore
kronolojik bir cerceve icinde siralamak

arastirma yaparken tarihsel bir calismayi
cercevelemek icin sorular gelistirmek

arastirma yaparken tarihsel bir calismayi
cercevelemek igin sorular gelistirmek

bir dizi kaynagi tanimlamayarak / secerek
sorularini cevaplamak lizere gerekli bilgileri
bulmak, karsilastirmak ve kullanmak

birincil ve ikincil kaynaklardan gelen bilgileri analiz
etmek, segcmek ve diizenlemek, sorulari
cevaplamak tzere kanit olarak kullanmak

farkh bakis agilarini agiklamak icin kaynaklari
incelemek

Kaynaklardaki farkh bakis agilarini tanimlamak ve
aciklamak

kaynaklari yorumlarken kokenlerini ve amaglarini
tespit etmek

kaynaklari yorumlarken kokenlerini ve
amaglarini belirlemek, olgu ve fikir arasinda
ayrim yapmak
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¢ bulgularini organize ederek sunarken tarihsel terim
ve kavramlari, kaynaklarda belirlenen kanitlari
kullanmak ve bilgi kaynaklarini tanimak

e metin gelistirirken ve bulgularini organize edip
sunarken tarihsel terim ve kavramlari kullanmak,
ilgili kaynaklari dahil etme ve bilgi kaynaklarini
tanimak

Avustralya Mufredat 6grenme alanini ilk yillarinda (5-12 yas), tarihsel bilgi, Beseri
Bilimler ve Sosyal Bilimler cografya, yurttaslik ve vatandaslk ile ekonomi ve is diinyasi ile
bitiinlestirilmistir. ikincil yillarda (12-16 yas) tarih tek basina, zorunlu bir konu olarak égretilir
ve "tarihsel bilgi ve anlayis" (asli bilgi) ile "tarihsel sorgulama ve beceriler" (prosedirel bilgi)
olarak birbiriyle iliskili iki grup halinde dizenlenir. Tarihsel anlayisi gelistirmek icin kanit;
stireklilik ve degisim; sebep ve sonug; 6nem; bakis ac¢ilari; empati ve itiraz olmak lizere yedi
tarihsel kavram vardir. Tarihsel sorgulama sirecinde yedi becerinin kullanimini tesvik edilir.
Bunlar: kronoloji; terim ve kavramlar; tarihsel sorular ve arastirmalar; kaynaklarin analizi ve
kullanimi; perspektifler ve yorumlar; agiklama ve iletisimdir. Bu suiregte tarihsel yorumlamaya
ve kanit kullanimina giderek daha fazla 6nem verilmektedir.

Tarihsel sorgulama siregleri ve becerileri iki yilhik arahklarla okul gruplarinda
tanimlanmistir. Bu iki dizi, bir 6gretme ve 6grenme programinin gelistirilmesine entegre
edilmistir. Tarihsel bilgi ve anlayis dizisi, belirli becerilerin gelistirilecegi baglamlari saglar. Her
kademedeki ilerleme, becerileri giderek karmasiklasan kavramlara uygulayarak ifade edilir.
Avustralya Mifredati, 6grencilerin 6grenme donemi sonunda neler yapabilecegini ayristirmak
icin tanimla, agikla, degerlendir gibi aktif fiiller kullanir.

Avrupa — Malta: Tarih Miifredati

Sekil 5. Malta'da 7, 8, 9 ve 10. Sinif Tarih Ders Programlari, Tarihsel Kaynaklarla Calismada
ilerleme

Konu C. Tarihsel kaynaklarla ¢calisma
Odag
Ogrenme | Tarihi kaynaklar1 analiz ederken ve yorumlarken tarihsel beceri ve kavramlar:
Ciktisi anlayabilirim
Seviye 7
C7.1 Gegmisin temsil edildigi farkl yollar1 belirlemeye baslarim.
Genel & | C7.2 Somut kanitlar1 tanimlayabilirim (6rn. Resimler, eserler, binalar).
Secmeli | C7.3 Birincil ve ikincil kaynaklari ayirt edebilirim.
Tarih C7.4 Birincil ve ikincil kaynaklardan basit ¢ikarimlar yapabilirim.
C7.5 Basit haritalari, diyagramlar1 ve grafikleri tanimlayabilirim.
C7.6 Farkli tarihsel donemler i¢in ¢ok c¢esitli kanitlarin oldugunun farkindaymm.
C7.7 ‘Nasil biliyoruz? sorusuna asinayim
Seviye 8 Seviye 9
CG8.1 Tarihin yonlerini birden fazla CG9.1 Daha genis bir kaynak yelpazesi
Genel kaynaktan dgrenebilirim. kullanarak tarihin yonlerini inceleyebilirim.
Tarih CG8.2 Kaynaklar1 farkl: tiir ve motiflere gére | CG9.2 Ayni olaym iki zit yaklagimini
siralayabilir ve siniflandirabilirim. karsilagtirabilirim.
CG8.3 Gegmisle ilgili sorulari aragtirmak i¢in | CG9.3 Kaynaklarin daha genis tarihsel
iki farkli kaynak tiirii kullanabilirim. baglamina atifta bulunabilirim.
CG8.4 "Nasil biliyoruz?" sorusuna biiyiik CG9.4 Bazi1 kaynaklarin neden digerlerinden
Onem veriyorum. daha alakal1 veya objektif olabilecegini
belirtebilirim.
Secmeli | Seviye 8 Seviye 9
Tarih CO8.1 Tarihin yonlerini birden fazla CQ09.1 Daha genis bir kaynak yelpazesi
kaynaktan 6grenebilirim. kullanarak tarihin y6nlerini inceleyebilirim.
CO08.2 Olgu ve goriis arasinda ayrim C09.2 Kaynaklardaki net dnyargi ve
yapabilirim. propaganda vakalarini taniyabilirim.
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CO08.3 Kaynaklarin 6nemini igerdikleri C009.3 Karmagsik istatistiksel kaynaklar1
kanitlardan belirleyebilirim. yorumlayabilir ve bunlardan sonuglara
CO08.4 Istatistiksel kaynaklar1 yorumlayabilir | ulasabilirim.
ve karsilastirabilirim. C09.4 Ayni olaym iki zit yaklagimini
CO08.5 Kaynaklar1 farkl: tiir ve motiflere gére | karsilagtirabilirim.
siralayabilir ve siiflandirabilirim. C09.5 Kaynaklarin daha genis tarihsel
CO08.6 Gegmisle ilgili sorulari aragtirmak i¢in | baglamina atifta bulunabilirim.
iki farkli kaynak tiirii kullanabilirim. C09.6 Tarihsel durumlar1 kaynaklardan analiz
CO08.7 "Nasil biliyoruz?" Sorusuna biiytik edebilir ve bunlar hakkinda dogrulanmis
6nem veriyorum. sonuglara varabilirim.
CO08.8 Belirli bir konudaki hangi kaynaklarin | C0O9.7 Kaynaklarin digerlerinden daha alakali
daha alakali veya giivenilir oldugunu fark veya objektif olabilecegini aciklayabilirim.
edebiliyorum. C09.8 Kaynaklardaki ¢eliski, bosluk,
tutarsizlik, 6nyargi ve propagandalari
gorebilirim.
Konu Genel Tarih Secmeli Tarih
CG10.1 Kaynaklardaki net 6nyargi ve CO10.1 Cok ¢esitli tarihi kaynaklar kullanarak
propaganda vakalarini tantyabilirim. bagimsiz olarak arastirma yapabilirim.
Seviye CG10.2 Bazi kaynaklarin digerlerinden daha C010.2 Kaynaklardaki 6nyarg1 ve
10 alakali oldugunu agiklayabilirim. propagandanin daha ince 6rneklerini
CG10.3 Kaynaklarin daha genis tarihsel taniyabilirim.
baglamina kapsamli bir referans yapabilirim. CO10.3 Alakal1 ve alakasiz kanitlar1 ayirt
CG10.4 Kaynaklarin neden yapildigini edebilirim.
aciklayabilirim (6rnegin Mitrovich’in 1835 C 010.4 Kanitlardaki geliskilerin ve bosluklarin
dilekgesi) nedenlerini acgiklayabilirim.
CO10.5 Bir konu hakkinda mevcut kanitlara
dayanarak makul sonuclara ulasabilirim.
CO10.6 Kaynaklarin daha genis tarihsel
baglamina kapsamli bir referans yapabilirim.
C010.7 Kaynaklarin neden yapildiginin
gerekgesini belirlemek i¢in sorular sorabilir ve
cevaplayabilirim.

Yaklasik 500.000 nufusu ile Avrupa Birligi'nin nispeten kiglik bir ulus devleti olarak
Malta'nin ulusal bir mifredati vardir. Tarih 7 ila 10. Yillar arasinda bagimsiz bir ders olarak
ogretilir, ancak ilk yillarda dogrudan 6gretilmez. Mifredattaki 6grenme ciktilar 6grencilerin
neler yapabilecegini aciklar. Bu 6rnek (C: Tarihsel kaynaklarla ¢alisma), 6grencilerin Seviye
7'den "yetenekli" olduklari diisiintlen Seviye 10'a kadar (DLAP 2018) 6grenme ilerlemelerini
veya “kazanimlarini” gésteren 5 tarihsel kavram ve beceriden olusmaktadir. Bu seviyeler yas /
yil seviyelerine gore diizenlenmistir, 6rnegin Seviye 7, Yil 7'ye karsilik gelmektedir.

Mifredat belgeleri, 6grencilerin neler yapabilecekleri ve bilmeleri gereken tarihi
bilgilerle ilgili aciklamalarinda ¢ok ayrintilidir. Seviye 7'de “... gecmisten glinimiize insanlarin
deger ve inanclarindaki degisiklikleri belirleyebilir ve aciklayabilir (6rnegin, kolelik Klasik
Donem'de kabul edildi, ancak bugiin yasadisi kabul edilir)”. Mifredat, 6gretmenlere ne
yapmalari gerektigi konusunda talimatlar veren “Ogretim Hedefleri”ni icerir (6rnegin
“Ogretmen o&grencilere tarihsel kavramlari ve terminolojiyi dogru baglamda nasil
tanimlayacaklari, agiklayacaklari ve kullanacaklarini 6gretecektir.”). Tanimlayicilar tarihsel
kavram ve becerilere gore diizenlenmistir ve 0Ogrencinin bakis acisiyla onun agzindan
yazilmistir (6rnegin “Tarihte zaman ve kronoloji- Tarihsel zaman doénemlerini, tarih
sistemlerini, zaman 6l¢egini, diziyi ve kronolojiyi anlayabilir ve kullanabilirim.”). Mifredat
belgelerinin ayrintilari  6gretmenlere bicimlendirici degerlendirme 6gelerinin  nasil
tasarlanacagi konusunda rehberlik eder ve dis degerlendirmelere nelerin dahil edilecegi
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konusunda recete verir.

Asya - Singapur: Tarih Miifredati

Sekil 6. Singapur Ulusal Mifredatinda 12-17 Yaslari Arasindaki Tarihteki ilerlemenin
Karsilagtiriimasi

Alt Orta
Ekspres + Normal (Akademik) Dersler (12 - 14 yas)

Ust Orta
Ekspres + Normal (Akademik) Dersler (15 - 17 yas)

o verilen bilgilerden ¢ikarimlar gizme,
o farkli gorisleri karsilastirma gibi yontemler
kullanma,

gibi yontemlerle bilgilerin nasil yorumlandigini ve
temsil edildigini anlayabilmeli, inceleyebilmeli ve
degerlendirebilmelidir.

Amag 1: Ogrencilerin yapmasi beklenenler: Amag 1: Adaylarin yapmasi beklenenler:
Bilgiyi o tarih bilgisini ve anlayigini baglam iginde Bilgiyi o tarih bilgisini baglam iginde hatirlamak,
Yaymak hatirlamak, segmek, diizenlemek ve kullanmak Yaymak secmek, diizenlemek ve kullanmak
o tarihsel sorgulama siireci hakkinda bilgisi oldugunu
gostermek (soru formiile etme, kanit toplama, akil
ylritme ve yansitici diistinme)
Amag 2; Ogrencilerden; Amag 2; Adaylardan;
Tarihsel Bilginin | e tarihsel baglam iinde nedensellik, sonug, Aciklamalar o tarihsel baglam icinde nedensellik, sonug,
Iletigimini sureklilik, degisim ve 6nem gibi anahtar Inga Etmek sureklilik, degisim ve 6nem gibi anahtar
Yapmak ve kavramlari anlamalari, ve Tarihsel kavramlari anlamalari,
Agiklamalar o incelenen donemlerin temel dzelliklerini ve bu Bilginin « incelenen donemlerin temel dzelliklerini ve bu
Inga Etmek ozellikler arasindaki iligkileri tespit etmeleri / Iletigimini ozellikler arasindaki iliskileri tespit etmeleri /
aciklamalari, Yapmak aciklamalari,
o gerekgeli bir sonuca varmak icin nedensellik ve o gerekgeli bir sonuca varmak igin
tarihsel 6nemi degerlendirme yeteneklerini nedensellik ve tarihsel dnemi
(sadece Ekspres dgrenciler) ortaya koymalari degerlendirme yeteneklerini ortaya
ve boylece gegmisi anladiklarini gdstermeleri koymalari ve boylece gegmisi
beklenmektedir analiz edebildiklerini ve
anladiklarini gostermeleri
beklenmektedir
Amag 3: Ogrenciler: Amag 3: Adaylar:
Kaynaklari Kaynaklari
Yorumlamak ve | e tarihsel bir arastirmanin parcasi olarak bir dizi Yorumlamak | e tarihsel bir arastirmanin pargasi olarak bir dizi
Degerlendirmek kaynak materyali kullanabilmeli, ve kaynak materyali kullanabilmeli,
o gecmisle ilgili Degerlendir o gecmisle ilgili
o anlama ve gikarma, mek o anlama ve gikarma,

o verilen bilgilerden ¢ikarimlar gizme,

o farkli gorusleri kargilastirma gibi
yontemler kullanma,

o olgu, gorls ve yargi arasindaki ayrimlari
yapma,

o degerleri tanima ve dnyargilari tespit
etme,

o verilen bilgilerden yararlanma,

o kanit ve iddialar gerekgeli olarak
degerlendirerek sonuglar ¢ikarma

gibi yontemlerle bilgilerin nasil yorumlandigini
ve temsil edildigini anlayabilmeli, analiz
edebilmeli ve degerlendirebilmelidir.

6 milyona yakin niifusu ile Singapur'un ulusal bir mifredati vardir. Singapur ders
programlari, 6grencileri tarihsel sorgulamaya aktif olarak dahil etmenin, cesitli donemler
hakkinda bilgi ve anlayis edinmenin ve gecmisin farkh temsillerini anlamanin 6énemini
vurgulamaktadir (Singapur Egitim Bakanhgi, 2013). ilk yillarda tarih, Sosyal Bilgiler alaninda
cografya ile birlestirilir. ikincil ddnemlerde ise Tarih dersleri, Beseri Bilimler icinde bagimsiz bir
konu olarak Cin’in, klltdr, ticaret, ekonomi ve cografya dersleri ile birlikte 6gretilir. Modernite
de orta 6gretimin sonlarinda 6gretilmektedir.

Sekil 6, tarihsel beceride bilissel ilerlemenin (“Amag¢ 3: Kaynak Materyallerin
Yorumlanmasi ve Degerlendirilmesi” 14 ila 17 yaslari arasindaki bir yerde) saglanmasinin
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beklendigini gdstermektedir.
Mifredat,

e Olgu, goris ve muhakeme arasindaki ayrim

e Degerleri tanima ve yanhligi algilama

e Verilen bilgilerin faydasinin saglanmasi

e Kanit ve argimanlarin gerekgeli olarak degerlendiriimesine dayanan sonuglar gikarmak

gibi daha Ust duzey elestirel diisinme becerilerinin gelistiriimesini tavsiye eder.

Singapur mifredati analizinde Bertram (2016), prosediirel bilgi silsilesinin en iyi
0grenme sonuglarinin lise ve Universite oncesi yillarda (17 ve 18 yas) gorilebilecegini
gozlemlemistir. Bu diizeyde, asli kavramlar yerelden bolgesele, ulusala ve uluslararasi tarihe
gecer ve sonunda “daha ileri bir boyuta cikarilarak” evrensel, soyut ve “baglamsizlastirilmis”
bir hale gelir. Ornegin, ortaokulda “hiikiimet” kavrami, lise yillarinda daha genis “Avrupa
emperyalizmi” kavramina genisletilmistir. Bertram, “... prosedirel bilginin gelisiminde yillar
boyunca ilerlemeyi tanimlamak icin bazi girisimler oldugu, ancak, prosedirel bilgiyi
benimseyen miifredat, bu tarihsel diisiinme becerilerinin siniflar arasinda nasil siralanmasi
gerektigi konusunda net olmadigl” sonucuna varmistir.

ilerlemenin degerlendirilmesi: zorluklar ve olasi ¢oziimler
Etkili degerlendirme araglarinin tasarlanmasi

Her ne kadar mufredat belgeleri 6gretmenlere farkh bir asamada 6grenme silsilesine
iliskin yonergeler ve tanimlayicilar sunsa da, bir 6grencinin tarih derslerindeki ilerleyisini
Olgcmek her zaman kolay bir is degildir. Bu genellikle bir tiir degerlendirme kullanilarak ve daha
sonra sonuglari raporlayarak elde edilir. Ne yazik ki, degerlendirme igin bir sihirli degnek
bulunmamaktadir. Zorluk, 6grencilerin 6grenmelerini etkili bir sekilde 6lcen ve raporlayan
uygun degerlendirme araclari tasarlanabilmesi noktasindadir.

Sinif, kademe ve okul degerlendirmeleri

Ogrenmenin genel amaci 6grencilerin “daha iyi olmasi” icin ise, degerlendirmenin
amaci sadece raporlamaktan ziyade iyilestirme icin teshis olmalidir. Ogretmen, 6grencilerin
gelisebilmeleri ve ilerleyebilmeleri icin gliclli ve zayif yonleri tanimlayabilmelidir (Phillips 2002,
s. 111). Bazi arastirmacilar, teshisin en iyi sekilde, 6gretmenlerin sadece 0Ogrencilerin
ogrenmelerini degil, ayni zamanda 6gretimlerinin etkinligini de degerlendirmelerini saglayan
bicimlendirici degerlendirme yoluyla elde edilmesini tavsiye eder (bakiniz William 2011; Carr
ve Counsell 2014; Fletcher-Wood 2015). Degerlendirme, kazanim (veya basari) ve ilerlemeyi
birlestirmemelidir; 6grencilere ve 6gretmenlere her ikisinin de nasil gelisebilecegi konusunda
anlaml bilgiler saglamalidir. Ogretmenlerin anlamalarini kontrol etmelerine yardimci olmak
icin cevrimici olarak onerilen bircok bicimlendirici degerlendirme stratejisi vardir (bkz. D.C.
Everest Area Schools, n.d.).

Anlamli degerlendirme tanimlayicilari, 6grencinin her seviyede basarmasi icin bilgi,
kavramsal anlayis ve becerileri agik¢a belirtmelidir. Bunlar degerlendirmelerde asagidaki
yollarla ifade edilebilir:

Turkish History Education Journal, Spring 2020, 9(1), ss. 366-382 378




ZARMATI

Karsilastirmalar veya standartlar, 6grenmenin degerlendirilebilecegi olcilebilir
Olcutlerdir. Bunlar genellikle devlet veya ulusal degerlendirme yetkilileri tarafindan makro
dizeyde gelistirilir. Her sinifta hakim olunmasi gereken kavram veya beceri seviyesi igin
karsilastirmalar yapilabilir. Ayrica belirli bir 6grencinin, sinifin veya okulun digerlerine gore
nerede siralandigini belirlemek icin de kullanilabilirler. Meyer ve Land (2006), bir konunun
merkezinde oldugu belirlenen bu ustalik seviyelerini “esik kavramlari” olarak adlandirirlar ve
konu 6grenciler tarafindan anlasildiginda, bu konuyla ilgili “esigi gegmelerine” izin verirler.
Benzer sekilde Fletcher-Wood (2013) buna “mentese noktasi” demektedir.

Ogrenme ciktilari, amag ve hedefleri, bir 6grenicinin 6grenme tamamlandiginda neler
yapmasi, bilmesi ve / veya degerlendirebilmesinin beklendiginin acik tanimlaridir. Ogrenmenin
0zUinU ve kazaniminin nasil gosterilecegini aciklarlar. Genellikle mikro diizeyde, okullarda,
siniflarda veya derslerde gelistirilirler. “Esik kavramlarn” veya “mentese noktalari” da sinifin /
okulun mikro dizeylerinde gegerli ilerleme 6élgitleridir.

Bireysel 6grenciler farkli 6grenme yeteneklerine sahip olduklari ve bu nedenle farkli
oranlarda ilerledikleri icin, ilerleme seviyeleri bir sinif icinde bliylk 6lclide degisebilir; zorunlu
olarak yil gruplarina veya kronolojik yaslara uygun sekilde hizalanamayabilirler. Bu nedenle,
zorluk Ogretmenlerin bireyin basari diizeyini ve o6grenmelerinin karmasikligini yansitan
yeterlilik seviyelerini acikca tanimlayan ilerleme modelleri gelistirmesidir.

Sekil 7'deki 6rnek, ingiliz tarih egitimi akademisyeni Alex Ford (2016) tarafindan
gelistirilmistir ve ikinci dereceden alti kavram ve tarihsel sorgulama stlirecine dayanmaktadir.
Kavramlar surekli yeniden goézden gegirme ile derinlestirilir ve glglendirilir ve 6grenciler bir
dizi “tabela” olarak tanimladigi her kavramin ustaligina yonelik calisirlar.

Ford’un ilerleme modeli, ilerlemenin, 6ngoériilen yas veya asama diizeylerinden ziyade,
her bir 6grencinin yeteneklerine gére gerceklesmesini saglar. ikinci derece veya prosediirel
kavramlarin asla tek basina isaretleme kriteri olmamasi gerektigini vurgular; 6grencilerin
anlamalari hakkinda bitlncul bir farkindalik gelistirmek icin dogasi geregi belirli tarihsel bilgi
ve baglamlara bagh olmaldirlar. Model, 6gretme ve degerlendirme hakkinda bilgi vermek igin
kullanilmali ancak bagimsiz hedefler kiimesi olarak kullanilmamaldir. Ana hatlariyla ortaya
konulan kavramlar, 06grenciler tarafindan tarihsel bilgi ve becerileri paralel olarak
guclendirmek ve gelistirmek icin tarihsel ¢alismalari boyunca gézden gegirilmelidir (2016, s.
10).

Sekil 7
Tarihteki ikinci Seviye Kavramlara Genel Bakis!
1) Sebep 4) Tarihsel Yorum
Kilavuz 1 Degisiklik coklu nedenle olur ve | Kilavuz 1 Tarihsel yorumlar her vyerdedir.
Nedensel Aglar | bircok farkli sonug veya sonuca | Yorumlarin Her tarihsel yazi pargasi bir gesit
yol agar. Bunlar, ilgili neden ve | Belirlenmesi yorumdur. Gegmis sabit degildir,
sonuglardan olusan bir ag yorumlarla insa edilir.
olusturur.

1 Alex Ford’un “tarihsel diisiincede ilerleme: Tarihsel diisiinme ve uygulama ustaliginin temel yénlerine genel
bakis”, www.andallthat.co.uk adresindeki ilerleme modelinden 6rnek.
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Kilavuz 2 Farkh nedenlerin farkh etki | Kilavuz 2 Tipki tarihsel kaynaklarda oldugu
Faktorlerin seviyeleri vardir. Bazi nedenler | Yorumlardan gibi  geg¢misin  yorumlarindan
etkisi diger nedenlerden daha | g¢ikarim gizimi ¢lkarim  yapmak  mumkiindir.
onemlidir. Cikarimlar belli bir yorumun
mesajini ortaya koyacaktir.
Kilavuz 3 Tarihsel degisiklikler iki ana | Kilavuz 3 Bir yazarin yaklasimi daima goz
Kisisel ve | faktorden kaynaklanmaktadir: | Yorumlarin oniinde bulundurulmahdir. Bu,
baglamsal tarihi aktorler ve bu aktorleri | degerlendirilmesi | yorumlarini olusturmak icin secilen
faktorler etkileyen  kosullar  (sosyal, bakis agisi, amag, izleyici ve
ekonomik vb.) kanitlarin ve bunlarin nihai yorum
Uzerinde nasil bir etki
yaratabileceginin  gbz  Oniine
alindigi anlamina gelir.
Kilavuz 4 Tarihi  aktérler, beklenmedik | Kilavuz 4 Tarihsel yorumlar kendi
istenmeyen sonuglara yol acan kendi | Baglamda terimleriyle anlasiimalidir.  Bu,
sonuglar eylemlerinin  etkilerini  her | yorumlar icinde olusturulduklari baglam, o
zaman tahmin edemezler. Bu sirada  hangi  kosullarin  ve
istenmeyen sonuglar da gorislerin var oldugu ve bunun
degisikliklere yol acabilir nihai yorumu nasil etkileyebilecegi
hakkinda distinmek anlamina
gelir.
2) Degisim & Siirelilik 5) OGnem
Kilavuz 1 Gegmis toplumlar sabit degildir, | Kilavuz 1 Olaylar, insanlar ve gelismeler
Degisimi ylzylllar boyunca meydana | Degisimle degisimle  sonugclandiklari igin
tanimlama gelen degisiklikler ~ vardir. | sonuglanan onemli olarak goralir. Zaman
Gegmisteki  degisiklikler ki icinde ve / veya insanlar tUzerinde
dénem arasindaki gelismeler'e etkiye sahiptir.
bakarak belirlenebilir.
Kilavuz 2 Degisim ve sireklilik i¢c ice | Kilavuz 2 Tarih ya da ¢agdas yasam hakkinda
ic ice sireklilik | gecmis'tir ve her ikisi de tarihte | Atif bir seyler gerekirse, 6nem atfedilir.
ve degisim birlikte bulunabilir. Kronolojiler
zamanla birlikte calisan degisim
ve surekliligi gostermek icin
kullanilabilir.
Kilavuz 3 Degisim, zaman iginde degisen | Kilavuz 3 Onem insa edilmis bir sey olarak
Sureklilik ve | bir siirectir. Degisim, hiz ve | Onemlilik gorulir, bu nedenle olaylarin,
degisim akislari | derece agisindan bir akis olarak | kriterlerini insanlarin veya gelismelerin belirli
tanimlanabilir ve trendler'e | belirleme bir tarihsel anlati icindeki dnemini
soylenebilir ve belirli donis degerlendirmek icin  kriterler
noktalari vardir. gereklidir.
Kilavuz 4 Degisim ve sureklilik tek bir | Kilavuz 4 Tarihsel Gnem zaman iginde ve bu
Degisimin slireg degildir. Ayni anda galisan | Gegici 6nem 6neme sahip olanlarin yorumlari
karmasikligi bircok degisim ve sireklilik akisi ile degisir. Onem gecicidir.

vardir. Tum akislar ayni yone
gitmez

3) Tarihsel Kanit 6) Tarihsel Perspektif

Kilavuz 1 Tarih yazdigimizda, kanitlara | Kilavuz 1 Modern diinya gorisleri ile

Kaynaklardan dayanarak ge¢misin yorumlarini | Diinya gorUslerini | gegcmiste  yasayanlar  arasinda

cikarimlar yaratmamiz gerekir. Cikarimlar | takdir etmek blyuk farklihklar vardir. Farklihklar
gecmisin yorumlarini inanglarinda, degerlerinde ve
olusturmak igin c¢esitli birincil motivasyonlarinda goralir.
kaynaklardan yapilir. Bugtinle disinmekten

kaginmaliyiz.

Kilavuz 2 iddialarin tek bir kanit pargasina | Kilavuz 2 Tarihi aktorlerin perspektifleri en
dayanmamasi icin  gegcmis | Baglam iyi, insanlarin yasadigl baglam ve
kanitlarin  g¢apraz referansh | perspektifleri
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Cross olmasi gerekir. Capraz onlari etkileyen dinya gorisleri
referencing referanslama, diger birincil veya disindlerek anlasihr.
sources ikincil kaynaklara karsi kontrol
anlamina gelir.
Kilavuz 3 Tarihsel kanitlarin birden fazla | Kilavuz 3 Tarihi bir aktorin perspektifine
Yardimci kullanimi  vardir. Bir tarihsel | Deliller yoluyla | bakmak, insanlarin ge¢cmiste nasil
kaynak kanit parcasinin faydaligi o6zel | bakis agilari dusindukleri  ve hissettikleri
programi sorusturmaya veya sorulan hakkinda  ¢ikarimlar  yapmak
sorulara gore degisir. anlamina gelir. Gegmisi hayal

etmek igin  modern dinya
gorislerini  kullanmak anlamina

gelmez
Kilavuz 4 Kanitla  g¢alismak, kaynagin | Kilavuz 4 Cesitli  tarihi  aktorler,  dahil
Kaynaklari okunmasindan oOnce, kaynagin | Cesitlilik olduklari olaylarla ilgili ¢ok farkh
degerlendirme | yazari’nin hedeflenen izleyici’'ye (farkl)  deneyimlere  sahiptir.
ve amacr’'na bagh olarak nasil Cesitliligi anlamak, tarihi
etkilenmis olabilecegini anlamanin anahtaridir.
dislinerek baglar.
Kilavuz 5 Tarihsel kanitlar kendi sartlariyla
Baglamdaki anlagiimalidir. Bu da, kaynagin
kaynaklar yaratildigi baglam ve o sirada

hangi kosullarin ve goérislerin
gecerli oldugu hakkinda
diisinmek anlamina gelir.s

Arastirma bosluklari ve gelecekteki yonelimler

OECD Ogrenme Cercevesi 2030, kiiresel diizeyde egitim sistemlerinin gelecegi icin bir
vizyon ve destekleyici ilkeler sunmaktadir. Oniimiizdeki on yil icinde genclerin karsilasacagi en
onemli U¢ zorlugun cevresel, ekonomik ve sosyal olacagini 6ngérmektedir (2018, s. 3-4).
Ancak, her Ui¢ sorunun da gelecege yonelik ciddi tehditler olusturmasina ragmen, bunlar yeni
degildir; insanlar bu zorluklarla daha 6nce birgok kez karsilagsmis ve birgok farkli sekilde karsihk
vermistir.

Tarihin kiiresel diizeyde incelenmesi, genclere insanlarin gegmiste bu zorluklarla nasil
basa ciktiklarini, neyin ise yaradigini, neyin ise yaramadigini ve nedenini ve gelecekteki
eylemleri bilgilendirmek icin gegmisten bu 6rnekleri nasil kullanabileceklerini 6grenme firsati
sunar. Tarih dersleri genclere faydali tavsiyeler, ilham verici hikayeler ve gelecekteki
olasiliklarin vizyonlarini sunabilir.

Singapur tarih ders programi, 6grencileri gelecegin aktif ve bilgili vatandaslari olmaya
hazirlamak icin genis, aktarilabilir bilgi ve elestirel disinme becerilerine odaklanan
0grenmenin faydalarini 6zetlemektedir:

“Disiplin bilgisi, yeni bilginin gelistirildigi hammadde ile birlikte, disiplinlerin sinirlari
boyunca diisiinme ve “noktalari birlestirme” kapasitesiyle birlikte 6nemini korumaya devam
edecektir. Epistemik bilgi veya bir matematikgi, tarihgi veya bilim adami gibi diisiinmeyi bilmek
de 6nemli olacak ve 6grencilerin disiplin bilgilerini genisletmelerini saglayacaktir. Prosediirel
bilgi - bir hedefe ulasmak icin atilan adimlar veya eylemler serisi - bir seyin nasil yapildigini
gorerek veya anlayarak elde edilir. Bunlardan bazilari belirli bir alana 6zgliidiir, bazilariysa
alanlar arasinda aktarilabilir. Genellikle tipik olarak tasarim diisiincesi ve sistem diisiincesi gibi
pratik problem ¢ézme yoluyla gelisir” (Milli Egitim Bakanligi Singapur 2016, s.5).

Gunlmuzde, 6grencilerin tarih derlerindeki ilerlemeleri lzerine arastirmalar, daha
genis bir kiiresel, insani perspektiften ziyade yerel ve ulusal diizeylerde yirttilmektedir. OECD
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2030 Ogrenim Cercevesi, egitimcilere ve arastirmacilara, c¢alismalarini  nasil
genigletebilecekleri ve yirmi birinci ylzyil 6grenicileriyle daha alakali hale getirebilecekleri
konusunda cesitli 6neriler sunar. Mifredat ve degerlendirme gelistiricileri, 6grencilerin tarih
egitimlerindeki ilerlemelerini 6lgmek igin kriterler gelistirmek tizere isbirligi icinde galisabilir ve
egitim arastirmacilari, 6grencilerin tarih derslerinde ilerleme yetenegi Uzerindeki etkisi ve
etkinligi hakkinda veri toplayabilir. Her iki eylem de ulusbtesi ve uluslararasi olarak
gerceklestirilebilir, boylece egitimciler- sadece 6grenciler degil- sinirlari asarak diisinir ve
“noktalari birlestirir.”
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