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Abstract m This article essentially aims to analyze the periodization of the Turkish
educational experience by exploring its turning points. The classical period begins
in the 10™ century with the Karahanlis and ends in the late 18" century, that is, dur-
ing the Ottoman early modern era. The process leading to the foundation of the
Miihendishine-i Berri-i Hiimayun (Imperial Engineering School) in 1795 marks the
end of the classical period for reasons discussed in the article. The Miihendishane
also marks the beginning of modern education in the Ottoman Empire, since it is
the first specimen of modern educational institutionalization, especially in compari-
son to the earlier attempts from the same era, and illustrates an understanding of
education and an educational experience that is occasionally similar to, but some-
times far beyond the deteriorating medrese. The third period begins with the dec-
laration of the Republic in the early 20th century when all educational institutions
as well as their curricula were integrated with one another to form a harmonious
whole, thus ending the era of polarization and disintegration that stemmed from
the mekeep-medrese bifurcation and the foreign-minority schooling during the Ot
toman Empire’s long 19th century. At the same time, this article will also eschew a
generalizing analysis of the impairments in medrese education: since, whatever the
reasons were, internal or external, during its decline in the modern era, the medrese
did to a certain extent foster and shape the socio-cultural fabric not only of the Ot-
tomans but also of the earlier Seljuks.
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TURK EGITIM DUSUNCESI UZERINE BiR COZUMLEME

Tiirk egitim disiincesi ve deneyiminin sekillenme evreleri konusunda bir
coziimleme denemesi yapmay: hedefleyen bu ¢alisma, hem anlayis ve yontem,
hem kurumsallasma acisindan 6nemli déniim noktalarindan yola ¢ikarak bir
yandan dénemlendirme yaparken 6te yandan da bu siirecler icerisinde anlayis-
ta yaganan déniisiimlerin degerlendirmesi iizerinde duracakeir. Ozlii bir sekilde
vermek gerekirse, Karahanlilar'in 9. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren baglayan
girisimlerinden Osmanlilar’in 18. yiizyil sonuna kadar devam eden siireci, 6zel-
likle Mithendish4ne-i Berri-i Hiimayun'un kuruldugu 1795’e kadar gecen uzun
donemi egitimde klasik donem olarak adlandiracakeir. Tiirk egitim tarihinde bir
déniim noktasini olusturan Kara Miihendishinesi’nin kurulmas: ile birlikte, bir
yandan “vaktin mizac1”, zamanin ruhu agisindan zeminini kaybeden, 6te yandan
silsilesi/diizeni ve gelenegi bozulan medrese egitiminin yaninda veya disinda ge-
nel egitim tasavvurunda Avrupadaki gelismelerle de 6rtiisecek sekilde modern
dénem baglamis ve bu deneyim, icerik, yontem ve anlayis acisindan daha da ge-
liserek ve kurumsallagarak Tiirk egitiminde yarattg catallagma da dahil olmak
tizere ¢esitli sorunlartyla birlikte Cumhuriyet’in kurulusuna kadar devam etmistir.
19. ylizyilin mektep-medrese ayrismasi ve yabanci okullar deneyiminden 6nemli
dersler ¢ikartan Cumhuriyet’in ilk isi, modern Tiirk egitim anlayisini ve kurum-
larint birbiriyle uyumlu bir biitiin haline getirmek, zamanin ruhuna uygun bir
sekilde gelistirmek ve egitimi; bolge, 1rk, cinsiyet ve din farki gozetmeksizin yay-
ginlagtirmak ve daha da iglevsel hale getirmek olmustur.

Egitimdeki klasik deneyimden modern caga gecisi dénemlendirirken ge-
nel hatlartyla Osmanlilar ve Tiirkiye Cumbhuriyeti seklinde bagliklar altinda ele
alan bu calisma, yontem agisindan su noktayr da dikkate alacaktr: Turkler'in
klasik dénemdeki uzun medrese deneyimini, bozuldugu son asamaya bakarak
degerlendirmek yaniltct sonuglara vardirabileceginden dolayi, uzun yillar hem
Selguklular’t hem Osmanlilar’t her agidan besleyen ve tasiyan bu egitim kurum-
larinin ge¢misini son yozlagmig halinin etkisinde kalmadan ¢oziimlemeye calisa-
cakur. Stiphesiz bdyle bir tutum olguya daha uygun diisecektir.

I. Klasik Dénem

Egitim agisindan, dncesindeki olusum ve kurumsallasma asamasi hakkinda
pek fazla bilgi sahibi olamamamiz sebebiyle yaklasik 10. yiizyildan baglayip 18.
ylizyil sonuna kadar devam eden bu uzun déneme klasik dénem adini verme-
mizin nedeni, icerigini ve farkli diistince okullarini tartisma konusu yapmaksi-
zin, kurum ve yontemiyle birlikte dini diinya goriisii cercevesinde sekillenen bir
egitim anlayisinin uzun siire varligini stirdiirebilmesinden kaynaklanmaktadir.
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Bir diger nedeni de, Islam bilim ve diisiincesinin klasik cagl olarak da ifade
edilen 8.-16. yiizyillar' arasinda geliserek ve gelenegini olusturarak olgun dé-
nemini yasayan bu egitim anlayisi ve kurumlarinin, zaman zaman tartigmals
veya sorunlu siirecler yasasa da kiiltiirel ve medeneyitsel anlamda etkinligini, bir
baska ifadeyle tastyiciligini ve dnciiligiinii modern donemin ve aydinlanmanin
sekillenmeye basladig1 asamaya, 18. ylizyil sonlarina gelinceye kadar devam et-
tirebilmesidir.

7-9. yiizyillar arasinda ¢ok farkli kiiltiir ve cografyalart etkisi altina almaya
baslayan Islim medeniyeti, ilme ve 6grenmeye yaptig1 agik vurguyla birlikte? egi-
timi, adil ve evrensel bir toplumsal diizenin gergeklesmesini saglayacak en etkin
hedef olarak belirlemisti. Bu amact gerceklestirmek icin yapili veya yapili olma-
yan hem temel, hem yiiksek seviyede egitim veren kurumlar ve kurumsallagmalar
hizlt bir sekilde yaygin hale gelmistir. Islim diisiince ve kiiltiiriiniin bigimlen-
me dénemine gesitli sekillerde katkida bulunan ilim insanlarinin ¢ogunlugunun,
ayni zamanda birer 6gretmen oldugunu gozlemlemek sagirtici gelmemelidir. Bu
ogretmen alimlerin egitim faaliyetleri, donemi ve dogast geregi bireysel, ancak
disa vurum ve ifade agisindan entelektiiel nitelikte olmustur.® Nihayet bu siirecin
orgiin egitimsel kurumsallasmasinin ise 9.-10. yiizyillardan itibaren medreselerin
olusumuyla gerceklestigi bilinmektedir.

Selcuklu ve Osmanli dénemlerinde ortaya ¢ikan siyasal ve toplumsal 6rgiit-
lenme bigimleri, kiiltiirel ve siyasal dinamiklerden kaynaklanan 6zgiin boyutlar
bazan farkliliklar ortaya ¢ikarsa da bu klasik donemin yapili egitim kurumu med-
resenin egitim anlayisinda ciddi bir degisiklik modern donemlere gelinceye kadar
yasanmamis; din bilimleri, 6zellikle fikih ve kelim agirlikli olarak egitim prog-
ramlarinin felsefesini ve ufkunu belirlemistir.

Her kiiltiir ve medeniyet, gerek Avrupali gerekse Asyali olsun, kendi sos-
yal ve kiiltiirel tarihlerinde ve egitim deneyimlerinde nasil farkli agamalardan
gecmis, evrimler yasamis, ozgiin eserler ortaya koymusgsa, Tiirkler de egitim
tecriibelerinde tarih sahnesine ciktiklari andan itibaren benzer asamalardan

1 G. Saliba, Islamic Science and the Making of Renaissance (Cambridge: The MIT Press,
2007), 8.1-72.

2 Islam kiiltiir ve diisiince tarihi konusunda 6nemli calismalari olan Rosenthal’in de
israrla belirctigi gibi, “ilim” kadar Islam uygarligint biitiin yonleriyle etkileyen ve uf-
kunu belirleyen bagka bir kavram yoktur. Bkz. E Rosenthal, Knowledge Triumphant:
The Concept of Knowledge in Medieval Islam (Leiden: Brill, 2007), s.1-4.

3 S. Glnther, “Advice for Teachers: The 9th Century Muslim Scholars Ibn Sahnun and
al-Jahiz on Pedagogy and Didactics,” Ideas, Images, and Methods of Portrayal: Insights
into Classical Arabic Literature and Islam (ed. S. Giinther, Leiden: Brill, 2005), s.89.
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gecmisler, bir yandan bagkalarindan 6grenmeye kendilerini a¢ik tuttuklar: gibi
diger yandan da egitim iceriginden kurumlarina, 6gretim yontemlerine va-
rincaya kadar kendilerine 6zgii basarili deneyim ve 6rnekleri tirecmekten geri
kalmamiglardir.

Sinifsal farkliliklarin derin olmadigy, hayat boyu elde edilen deneyim ve biri-
kimin 6ne ¢iktugi, miicadele ve esitlik anlayisinin 6zel bir yer tuttugu Tirkler'in
Orta Asya dénemlerinde, yoksullarin da ayni imkanlarda yetigerek erdemli, onur-
lu ve cesur bir sekilde hayata katilabilme firsatlarinin bulundugu anlatilmaktadir.
[slamiyet’i kabul etmelerinden sonra Kasgarlt Mahmud’un yazdig: iinlii Divinu
liigati’t-Tiirk adli eseri Tirkler'in egitim anlayisindan da izler tagirken, hayatta
“sadelik, tevazu, mertlik, comertlik ve giizel huyluluk” 6ne ¢ikan ilkeler olarak
goze carpar. Yusuf Has Hacib ise Kutadgu Biligde “Bilgiyi biiyiik bil ve anlayist
ulu; bu iki sey yiikseltir seckin kulu,” veya “Anlay1s ve bilgiye terciiman olan dil-
dir; insan1 aydinlatan agik dilin kiymetini bil!™ gibi alg1 insa edici sozleriyle klasik
donem Tiirk egitim anlayisinin sekillenmesinde 6nemli katkilar yapmustr.

10. yiizy1l ortalarina dogru Islimiyet’e giren Karahanlilar'in Bagdac'taki egi-
tim kurumlarindan esinlenerek Islam kiiltiirii ve diisiincesinin bolgeye niifuzu ve
yaygin hale gelmesinin yani sira eski inanglarla da miicadele etmek i¢in Tiirkistan
ve Iran bdlgesinde egitim kurumlari agtig1 bilinmekeedir. Tarihte ilk medresenin
kavramiyla birlikte ne zaman ve nerede ortaya ¢iktigi tam olarak tespit edile-
mese de asil gelisimini ve yayginlagmasint 11. yiizyilda Biiyiik Selguklu veziri
Nizdmilmilkin énctligiinde basardigini belirtmek gerekir. Eyytbiler, Anado-
lu Selguklulari, Artuklular ve diger Tiirk devletleri agirlikli olarak dini olmakla
birlikte ¢ok programli (fikih, tip, astronomi, matematik) medreseler kurma ko-
nusunda 6nemli tegebbiislerde bulunmuslardir.® Giiniimiize kadar gelmeyi basa-
ran Sivas ve Amasyadaki Gok Medrese,® Erzurumdaki Cifte Minareli Medrese,

4 Yusuf Has Hacib, Kutadgu Bilig (¢ev. Resid Rahmeti Arat, Istanbul: Kabala Yayinevi,
2006), S.115-121, 75-81).

s Ayrica klasik donem medrese veya medrese oncesi egitim ve bilim faaliyetlerinden
farkli cografya ve dénemlerden kesitler icin bkz. G. Makdisi, The Rise of Colleges:
Institutions of Learning in Islam and the West (Edinburgh: Edinburgh University
Press, 1981), s. 24-35: A. Sayili, Ulug Bey ve Semerkanddaki Ilim Faaliyeti Hakkinda
Giyasiiddin-i Kasi'nin Mektubu (Ankara: Ttrk Tarih Kurumu, 1991), 5.7-31, 76-92: G.
Saliba, Islamic Science and the Making of European Renaissance (Londra: The MIT
Press, 2007), s. 1-129.

6 Sadi Kucur, Sivas, Tokar ve Amasyadaki Selguklu ve Beylikler Devri Vakflar: -Vakfiye-
lerine Gore- (dokrora tezi), Marmara Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii,
1993, s. 34-54; Orhan C. Tuncer, Sivas Gok Medrese (Ankara: Vakiflar Genel Miidiir-
ltgii Yayinlari, 2008), 192 s. 1280 tarihli Sivastaki Sahibiyye Medresesi vakfiyesinde
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Konyadaki Ince Minareli Medrese ve Kayserideki Gevher Nesibe Tip Medre-
sesi Selguklulardan Mardindeki Kasimiye Medresesi, Artuklu devrinden kalma
bu dénem medreselerinin &nemli bir egitim-kiiltiir miraslarindan bazilaridir.”
Nizimilmilkin kurdugu Nizimiye medreselerinin ilki 1067°de Bagdatta egi-
time baglamig; hoca ve dgrencilere ait odalar, dershaneler, mescid, kiitiiphane,
yatakhane, yemekhane ve hamam gibi boliimlerin birbirine yakin mesafede yer
aldig1 bir kiilliye seklinde insa edilmis, daha sonra ise digerleri, Nisabur, Isfahan,
Belh, Musul, Merv, Herat ve Basra nizamiyeleri takip etmistir. Din 6nemli ol-
makla birlikte — medreseler kurulus felsefeleri geregi sadece Miisliiman 6grencile-
ri kabul etmiglerdir — hangi toplumsal sinif veya etnik gruptan gelirse gelsin ayrim
yapmaksizin herkese agik, {icretsiz ve 6rgiin olan bu medreselerde 6grenciler, ge-
nellikle burslu ve yatli olarak egitim-6gretim gormiislerdir.

12. yiizyildan itibaren yayginlagsmaya baglayan medreseler ve bunlari besleyen
vakif diizeni, sadece IslAm diinyasinin 6nde gelen, bir ugtan diger uca uzanan
kentlerine yayilmakla kalmamis, komsu kiiltiir ve medeniyetler tizerinde de et-
kili olmugstur. Monica Gaudiosi, 1274'de kurulan ve modern yiiksek okul siste-
minin baslangici olarak kabul edilen, Merton College’in (Oxford Universitesi)
olusumunda ve Ingilteredeki vakif sistemi ve anlayisinin gelismesinde Islim diin-
yasinda uygulanan vakif hukuku ve sisteminin etkili oldugunu tespit etmistir.®
Dogu ve Bat diinyasinda yiiksek egitim kurumlarinin dogusunu mukayeseli bir
sekilde inceleyen George Makdisi, Miisliimanlarin agmis oldugu egitim ve bi-
lim kurumlarinin, 6rnegin medrese ve rasathanelerin, Avrupadaki yiiksek okul
ve liniversite sisteminin gelismesine, hatta doktora ve kiirsii gibi uygulamalara da
kaynaklik ettigini ortaya koymustur. Charles H. Haskins'e gore Bat {iniversitesi,
Atina ve Iskenderiye’nin degil Paris ve Bologna'nin mirascisidir;? durum boyle

ogrencilerin seviyelerinin nasil diizenlendigine dair su onemli bilgilere rastlamak
miimkiindiir. En ytiksekten baglayarak 6grenciler dort gruba ayrilmakteadir. Seviye
farketmeksizin her 6grenci giinliik 960 gr. ekmek alirken aylik Gicretleri derecelerine
gore yapilmaktadir: 1. Fakihler (ayda 20 giimiis), 2. Miiteallimin (ayda 15 glimis), 3.
Muvassitin (ayda 10 giimiis), 4. Miibtediin (ayda 8 giimiis). Bkz. S. Kucur, Beylikler
Devri Vakiflars, s. 43.

7 Ara Altun, Mardinde Tiirk Devri Mimarisi (Istanbul: Giin Matbaasi, 1971), 5.95-100;
Berrin Alper, “Mercek Altinda bir Yapi: Sultan Kasim Medresesi,” Zasin Bellegi Mar-
din (ed. Filiz Ozdem, Istanbul: Yap: Kredi Yayinlari, 2005), s.241-264.

8 M. Gaudiosi, “The Influence of the Islamic Law of Wagqf on the Development of
the Trust in England: The Case of Merton College,” University of Pennsylvania Law
Review vol.136, no.4, (1988), s.1231-1261.

9 C. H. Haskins, The Rise of Universities (yay. haz. Lionel S. Lewis, Londra: Transaction
Publishers, 2007), s.3-36.
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olunca Bologna ve Paris’'in de Bagdat'in mirasgist oldugu sdylenebilir.' Bununla
birlikte, Antik Cag'in klasik donem Bagdat'inda sekillenen yiiksek egitim, felsefe
ve kiiltiir hayatunin olusumundaki katkist inkar edilemeyecek bir olgudur. Fa-
kat Islam diinyasindaki bu ézgiin deneyim ve birikim dolaysstyla bilgi ve egitim
alaninda yasanan bu 6nemli sicrama daha sonra, Olaf Pedersen’in de ifade ettigi
gibi, Avrupada yiiksek egitimin yeniden yapilanmasinda rol oynayan en 6nemli
etkenlerden birisi olmustur.!!

13. ylizyilin sonlarindan itibaren Anadolu’nun kuzey-bausinda kiiciik bir bey-
likle baglayan ve farkli cografya, kiiltiir ve yasam gelenegine sahip topluluklar:
icine alan ve uzun yillar yasatabilen bir devlet ve yonetim anlayisiyla temayiiz
eden Osmanlilar, ayni zamanda bu tecriibeyi insa eden, bu birikimi miimkiin
kilan tstiin bir egitim anlayist ve uygulamasinin varligina da isaret ediyordu. Ge-
rek kurumlasmis, 6rgiitlii sibyan, medrese ve Enderun'? ile gerekse yaygin ve
daha esnek olan kiitiiphane, cami, dariissif4, rasathane, muvakkithane, dergah,
tekke gibi yar1 dini yar1 egitimsel ve kiiltiirel kurumlarin yaninda “Ahi tegkilati”
ve “Loncalar” semsiyesi altinda tegkilatlanan olduk¢a genis mesleki egitim ku-
rumlar;, Osmanli Imparatorlugu'nu yiizyillarca beslemis ve modern zamanlara
kadar tagimistir. Askeri yapidan ticarete, hatta vergilendirmeye varincaya kadar
devlet diizenini inga ederken nasil ki bulundugu cografyadaki eski deneyimle-
ri ister [lhanli, Abbasi veya Selcuklu olsun, isterse Bizans olsun bu tecriibeleri
dikkate alarak, secerek ve 6ziimseyerek ve daha da gelistirerek kendi yapilarint
inga eden Osmanlilar, kurulurken dénemlerinde egitimdeki en istiin kurumlar:
ve igeriklerini de kendi diinyalarina uyarlamada gecikmediler ve kisa zamanda
[znik, Bursa, Edirne, Istanbul medreseleri'® sadece Anadolu ve Rumeli icin degil,

10 G. Makdisi, “Baghdad, Bologna, and Scholasticism.” Centres of Learning: Learning
and Location in Pre-Modern Europe and the Near East (ed. J. W. Drijvers & A. A. Mac-
Donald, Leiden: E. J. Brill, 1995), s.141-157.

11 O. Pedersen, The First Universities: Studium Generale and the Origins of University
Education in Europe. (Ingilizce’ye cev. Richard North, Cambridge: Cambridge Uni-
versity Press, 1997), s. ix-28.

12 Osmanlilarda askeri ve idarl yonetici sinifinin yetistirilmesi i¢in diizenlenen ve
bir saray egitim kurumu olan Enderun hakkinda bkz. I. H. Uzungarsili, Osmani
Devleti nin Saray Teskilat: (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu, 1945), s. 297-357: B. Miller,
The Palace School of Muhammad the Congueror (Cambridge: Harvard University
Press), s. 94-15T1.

13 Bu medreselerin basginda Fatil'in insa ettigi Sahn-1 Seman medreseleri gelir. leri se-
viyede hem akli hem nakli ilimlerin birbirleriyle uyum i¢inde 6gretildigi bu egitim
kulliyesi hakkinda bkz. E Unan, Fatih Kiilliyesi: Kurulusundan Giiniimiize (Anka-
ra: Tirk Tarih Kurumu, 2003), s. 452; H. Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi:
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biitiin IslAm diinyast i¢cin hem dini ilimlerde hem de felsefe, tip, astronomi gibi
bilimlerde cizibe merkezi haline gelmeyi basarmistir. Osmanlilar, kendilerinden
onceki gerek Selguklu olsun gerekse Maveraunnehir, Bagdad ve Misir medrese
teskilat deneyiminden ve telifat birikiminden istifade etmis, klasik medrese egiti-
mini devam ettirmistir. Hem Selcuklular hem Osmanlilar devri, dinin biitiin mii-
esseselere hakim oldugu bir dénem olmasi, 6zellikle de ilim ve medrese egitimi
soz konusu oldugunda, kurulusundan itibaren kelam ve fikhin egitimi 6ncelikle
akla gelmesi sebebiyle, Nafi Atuf’un da belirttigi gibi, Osmanlilarda da egitim
ve 6gretim anlayist ve kurumlari modern zamanlara kadar dini temelli olmustur.'*
Ozetle devir, diinya goriisii ve yasam tarzt diniydi; boylece egitim de dini gerceve
ve anlayista sekillenmisti.

Egitim anlayisi ve kurumlari dini agirlikli olmakla birlikte, bilginin diger alan-
larinda, felsefe, matematik ve astronomi gibi alanlar da zaman zaman medrese
miifredatinda yer bulmus, bazan da diglanmistr. 17. ylizyil ortalarinda felsefi
ilimlere kargi 6zellikle merkezdeki 6nde gelen medreselerin ortaya koydugu dis-
layict tavir ve medrese miifredatindaki yozlagma, gerek medrese disindan gelen,
fakat medresede okutulan veya okutulmayan pek ¢ok eseri 6zel halkalarda ¢e-
sitli hocalardan okuyan Katib Celebi (6. 1657), gerekse medrese icinden gelen
Hafici (6.1659) gibi donemin entelektiielleri tarafindan dile getirilmistir.'> Man-
ik, medrese egitiminde modern egitimde matematigin gordiigi isleve benzer bir
islev gordiigiinden dolay: biitiin disiplinlerin, 6zellikle de nazari hikmetin aract
olarak kabul edilmis, Ali Kus¢u'dan itibaren medrese miifredatinin ayrilmaz bir
dersi haline gelmis ve bu konumu 20. yiizyilin baslarina kadar devam etmistir.

Medrese Programlars, Icazetnameler, Islabatr Hareketleri (Istanbul: Dergah Yayinlari,
1983), s. 78-89.

14 N. Acuf, Tiirkiye Maarif Tarihi Hakkinda Bir Deneme (Istanbul: Muallim Ahmet Halit
Kiitiiphanesi, 1930), I, 8. Ayrica bkz. R.C. Repp, The Miifii of Istanbul: A Study in the
Development of the Ottoman Learned Hierarchy (Londra: Ithaca Press, 1986), s.27-72;
M. Zilfi, The Politics of Peity: The Ottoman Ulema in the Postclassical Age (1600-1800)
(Minneapolis: Bibliotheca Islamica, 1988), s. 43-80. Modern dénemlere gelinceye ka-
dar Osmanli medreselerinde okutulan dersler ve igerikleri hakkinda genel bilgi i¢in
bkz. M. Kiitiikoglu, XX. Asra Erisen Istanbul Medreseleri (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu,
2000), 5.8-23.

15 K. Celebi, Miziniil-Hakk fi Ihtiyiri’l-Ebakk (Kostantiniye: Matbaa-i Ebu’z-ziy4, 1306),
s.1i; K. Celebi, Kegfiiz-ziiniin an esami’l-kiitiib vel-fiiniin (haz. Serefettin Yaltkaya, Ki-
lisli Rufat Bilge), Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1941), I, 680; Sihabtiddin Ahmed
b. Muhammed b. Omer El-Hafaci, Habayd’z-zeviya fima fi r-ricili mine'l-bekiya (nsr.
Mehmet M. Ergin, Ankara: Arastirma Yayinlari, 2008), s. 535-569; Muallim Cevdet,
Mektep ve Medrese (haz. Exdogan Eriiz, Istanbul: Cinar Yayinlari, 1978), 5.80-89.
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Osmanli entelektiielleri, 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Avrupada tiretilen
caligmalardan yararlanarak gesitli ¢eviri ve telif eserler tiretmis ve Silih Zeki ile
birlikte de modern sembolik manuga ge¢mislerdir. Zaten 18. yiizyilin baslarin-
dan itibaren modern kozmoloji ve tabiat felsefesine yonelen Osmanli diisiiniir-
lerinin bulundugu bilinmektedir. 15-16. yiizyildan itibaren Matematik bilimini,
Ali Kuseu ve Takiyyiiddin er-Rasid’in hem klasik gelenegi devam ettiren hem de
mekanik-otomatik saatleri konu edinen eserlerle ileri bir asamaya tagtyan Osman-
It bilim insanlar1, Bashoca Ishak Efendi ile modern matematigi kendi diinyalarina
aktarmuslar, ayn1 zamanda Cambridge Universitesi iiyeligine kabul edilen Emin
Pasa (1840-1892) ile Fransizca kaleme aldigt matematik alanindaki dikkat ¢ekici
eserlerle modern matematik alaninda da devirlerini yakalama cabasi i¢inde ol-
duklarint géstermislerdir.’® Tip alaninda da kendinden énceki medeniyetlerin de-
neyimlerinden istifade eden, Abbasi ve Selcuklulardaki “bimaristan” kurumlarini
devralan ve gelistiren Osmanlilar, hem saray ve ordu hem de halk i¢in saglik hiz-
metlerini yayginlagtrmiglar, tp egitimini ise bazan saglik kurumlar: biinyesinde
bazan da miistakil konumda bulunan tip medreseleri ile inkisaf ettirmislerdir."”

Modern anlamda sinif diizeninin bulunmadigi, daha ¢ok okutulan kitap ve
hoca merkezli bir egitim anlayisinin uygulandigs ve seviyelerin buna gore belir-
lendigi medreselerdeki derslerde takip edilen 6gretim seviyelerine bakilirsa ge-
nellikle {i¢ asamanin 6ne ¢ikugr goriilebilir: giris (iktisar), orta (iktisad) ve ile-
ri (istiksd) seviye.'® Bazan 7, bazan 10, bazan da — Siileymaniye Medresesi'nde
oldugu gibi — 12 seviyeye ¢ikan medrese yapilanmasinda bu agamalar, 6gretim
diizeninde belirleyici olmustur. Seviyeyi ise okutulan kitap ve hoca tayin etmistir.
Seviyeyi belirleyen kitap ve hoca oldugundan dolay: talebeler medreseden daha
cok hocalarin pesinde olmus, uzun yolculuklar yaparak farkli hocalardan ¢esitli
icazetler almaya calismislardir.’® Az &nceki asamalar dikkate alinarak okutulacak
kitaplar belirlenmis; ders kitaplartyla derslerin igerigi ve 6gretim yontemleri dogal
olarak seviyelere gore farklilasmistir. Ogretilen icerigin dogast, medreselerde 6gre-
tim yontemlerini de genel hatlariyla belirlemistir: ezberleme, tekrarlama, anlama,
miizikere ve not tutma. Ayrica medreseden mezuniyet esnasinda veya muderris
olarak atanmadan 6nce verilen talika adli galismalar ile medreseliler, kendileri-
ne ait anlayiglart da yansitarak bir alimden, her hangi bir konu veya eserle ilgili

16 1. Fazlioglu, “Osmanlilar: Ilim ve Kiiltiir,” 7DV Llam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV
Yayin Matbaacilik, 2007), XXXIII, 548-556.

17 A. Terzioglu, “Bimaristan,” 7DV Islim Ansiklopedisi (Istanbul: Diyanet Vakfi Nesriyat
ve Matbaacilik, 1992), VI, 163-178.

18 A. Adwvar, Osmanls Tiirklerinde Ilim (Istanbul: Remzi Kitabevi, 1970), s.157.
19 A. Sayili, Higher Education in Medieval Islam: The Madrasa (y.y.:y.y., 2002), s. 16.
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ilm1 ¢abasini degerlendirdigi kismen de olsa 6zgiinliik tasiyan eserler tiretiyorlardi.
Talika tarzi eserlerde genel geger bir yontemin olmadig, her bolgenin kendine
has yontemi inga ettigi bilinmektedir. 16. yiizyilda Istanbul’un 6nde gelen medre-
selerine miiderris tayini i¢in imtihandan bagariyla gegenlerden bazan bir de ta’lika
yazmalari istenmistir. Bu arada Tiirk egitim tarihi agisindan dikkat ¢ekici bir uy-
gulama olarak, Fatih Sultan Mehmed’in medrese teskilatini yapilandirirken agu-
g1 medreselerde, sibyan mekteplerinde muallimlik yapmay: diisiinenler igin ayr
dersler koydugu ve bu dersleri gormeyenlerin sibyan mekteplerinde muallimlik
yapmalarini yasakladig1 bilgisi aktarilabilir.2’

Medrese egitiminden 6nce, bugiinkii ilkogretim seviyesinde egitim veren ve
koylere kadar yayilan, fakat daha ¢ok Kur’an, ilmihal (temel dini bilgiler), aritme-
tik, okuma ve yazmanin 6gretildigi, kizlarin da egitim gordiigii sibyan mekeepleri,
Osmanl iilkesinde kdylere kadar yayilmisti. Soz gelimi Evliya Celebi, dogdugu
ve uzunca bir zaman yasadigi Istanbul'da, 17. yiizyihin ilk yarisinda 1299 sib-
yan mektebinin bulundugundan bahsetmektedir. Anlattiklari veya verdigi sayilar
abaruli bulunan Celebi’nin verdigi bu rakamlarin saglamasini, yaklasik bir buguk
asir sonra Hammer'in Istanbul gozlemlerinde teyid etmek miimkiindiir. Hammer,
bu mekteplerin sayisinin 19. yiizyilin baglarinda 1653 oldugunu séylemektedir.*!
Celebi’nin verdigi rakamlar bazan abaruli bulunsa da, 16. yiizyil sonlarinda
[stanbul'da uzunca bir zaman gegiren Protestan vaiz Salomon Schweigger da sa-
dece Istanbul'da degil, bagka kentlerde de gocuklara okuma yazma &greten ilko-
kullarin sayisinin ¢ok yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ayrica Tiirklerin ¢ocuk
egitimi konusundaki tavirlarini da giinliiklerinde anlatan Schweigger, cocuklarin
Almanyada oldugu gibi sertlik ve korku ile egitilmedigini, Tiirkler'in de ¢ocukla-
rint cezalandirdiklarini, ancak daha ol¢iilii ve sabirli davrandiklarini, hiristiyan-
larda 4det oldugu gibi kizilcik sopast ile onlari dévmediklerini aktarmaktadir.?*

20 Avcuf, Tiirkiye Maarif Taribi, 1, 9.

21 J. von Hammer, Constantinopolis und der Bosporos (Osnabriick: Biblio Verlag, 1967),
s. SIO.

22 S. Schweigger, Sultanlar Kentine Yolculuk (1577-1581) (gev. Tiirkis Noyan, Istanbul:
Kitap Yayinevi, 2004), s.127. Yine Turkis Noyan'in, bu makale son seklini alirken
yayimlanan ve okurken insan zorlasa nadiren kiigiik kalem oynatmalar1 hissedebilecegi
birkag yer olsa bile, kargisinda bizi sadece saygiyla egilmeye mahkum eden emek ve
diistince mahsilii Lubenau ¢evirisinden birkag 6nemli bilgiye de burada yer ver-
meliyim. 1587-1589 yillar1 arasinda Osmanli diinyasini gezen Reinhold Lubenau,
[stanbul'daki “olaganiistii giizel binalar’dan bahsettigi boliimde, sehirdeki “okullarin”
saywsint 625, “Medrese denen yiiksek okullarin” sayisint s15, cami ve mescitlerin
saysini 48, hasta ve deliler i¢in hizmet veren bakimevlerinin (cmarhaneler) sayisini
110, Rum kiliselerinin sayisint 44 ve Yahudi okullarinin sayisini 70 olarak vermektedir.
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Genellikle modern donemdeki literatiirde her agidan, o6zellikle de bilim ve
egitim kurumlart ve anlayist agisindan Osmanlilar'in inhitat (duraklama veya
gerileme, ¢okiis degil) donemi olarak kabul goren 18. yiizyilda bile devlet dii-
zeni ve biirokrasideki dikkat ve 6zen, muamelelerdeki titizlik, mali hesaplama-
larda gosterdikleri hiz ve isabetlilikleri konusunda Istanbul'da bulunan bazi Ba-
uli el¢i ve gozlemciler, higbir Avrupali devletin Babiili ile yarisamayacagini dile
getirmiglerdir.?® Nitekim 1781-1786 yillart arasinda Istanbul'da bulunan ve bir
yandan Venedik balyosunun ogluna hocalik yaparken bir yandan da Imparator-
luk bagkentinde ¢ok ¢esitli ilim ¢evreleriyle irtibat halinde olan ve yapmis oldugu
detayli gozlem ve notlarini {i¢ cilt halinde (Letteratura Turchesca) kitaplastiran
Toderini, gelenek halinde usta-cirak iliskisi icerisinde biirokraside (kalemiyede)
yetisen Tiirklerin “ilm-i hesab” konusundaki becerileriyle alakali su notlari kayda
gecirmigti: “...gayet basit ve kisa yontem kullanarak ¢ok hizli hesab ediyorlar.
Ceyrek bir sayfaya birka¢ dakikada bizim dort sayfaya iki saatte sigdirabilecegi-
mizden daha fazlasini kaydederek hesaplayabiliyorlar; sayilarda iyice ehliyet kesb
etmis bazi Avrupalilardan bunu isitiyorum... bu bilimi mitkemmel bir sekilde
ve kisa yoldan isleyen Arapca ve Tiirkge kitaplar cevrilse, bizdeki aritmetige ¢ok
yarari olur”.?* Toderini’nin bu tespitleri, bir yandan Osmanlilarin maliye hesap-
larindaki yetkinliginin teyidi agisindan 6nemli olmakla birlikte diger yandan da
bu gozlemlerin, Osmanlilar’in bilim ve teknik egitimdeki acigint kapatmak, 6zel-
likle askeri teknoloji ve egitimdeki ihtiyacini karsilamak igin Avrupadan getirilen
uzmanlarin istihdam edildigi, 1775'de egitime baglayan ve 6gretim kadrosunda
yabanct uzmanlarin da istthdam edildigi Bahri Mithendishane’nin kurulus zama-
nina denk diistigiini belirtmek gerekir.

II. Modern Dénem

Osmanlilarda erken modern bilim ve teknik egitimi, Humbaract Ahmed
Paga tarafindan 1734’te yeniden diizenlenerek agilan Humbaraci Ocagy (bir tiir
hendesehéne) ile baglatlabilir. 18. yiizyilin yarisi gecildiginde Osmanlilar’in kendi
i¢ diizen ve diinya goriisii acisindan bir dereceye kadar yeterli olarak kabul edilen,

Bkz. Reinhold Lubenau Seyabatnamesi: Osmanly Ulkesinde 1587-1589 (gev. Tiirkis No-
yan, Istanbul: Kitap Yayinevi, 2012), s.213.

23 G. Larpent, Turkey: Its History and Progress From the Journals and Correspondence of Sir
James Porter, Fifteen Years Ambassador at Constantinople (1746-1762) (Londra: Hurst &
Blackett, 1854), s.268.

24 G. Toderini, Letteratura Turchesca (Venedik, Giacomo Storti, 1787), I, 101-102. (Bu
eserin heniiz basilmamis Tirkee ¢evirisini kullanmama 4licenaplik gostererek izin ve-
ren klasik Italyanca uzmani Dr. M. Adnan Gokgen Bey'e tesekkiir ederim).
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devletin merkezinde usta-girak iliskisi cercevesinde egitim-6gretimini siirdiiren
taife-i efrenciyin ve ehl-i hiref basta olmak {izere geleneksel egitim-6gretim anla-
yis ve kurumlarinin trettigi fen ve teknoloji diizeyi ile bilimsel devrimini gergek-
lestiren ve akabinde sanayi devrimini ger¢eklestirmede 6nemli mesafeler kateden
Avrupalilar'in ulagtigr birikim ve seviye arasinda kisa zamanda kapatlmas: giic,
ciddi bir farklilagma meydana gelmisti. Bu farkin veya ayrismanin en somut ve
ikna edici sekilde hissedildigi anlar ve alanlar, stiphesiz savaslar olmustur. Devlet-
ler savas yapmustir, ancak savaslar ve savaglarda kullanilan donanim ve teknoloj,
ote yandan devletleri de bicimlendirmistir. 1768de baslayan ve 1774'de Kiigiik
Kaynarca Antlagmast’yla sonuglanan Osmanli-Rus savast, Osmanlilar’in zafiyetini
biitiin agikligiyla ortaya ¢ikarmist. Bu sirada yasanan 1770 Cesme olayinin ar-
dindan dénemin teknik donanimina sahip egitimli kadrolarin yetistirilmesi ve bir
deniz mithendishanesinin agilmasi acil bir ihtiya¢ olarak Osmanli yéneticilerinin
kargisina ¢tkmugti. Bu ihtiyact kargilamak tizere 1775e ilerideki ufuk agict ismiyle
“Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun” agilir.”> Bu miihendishinenin gesitli sebep-
lerle, 6zellikle de yabanci hocalara ¢ok bagli olmasi, onlarin da siyasi veya baska
nedenlerle iilkelerine dénmeleri sebebiyle beklenen netice alinamamugtir. Kritik
bir dénemde, 1789'da tahta gecen ve imparatorluk genelinde yeniden bir yapi-
lanma siirecine giren “aydinlanmis hiikiimdar”® III. Selim, Fransada Mouradga
D’Ohsson’un ve 6zellikle Viyanada Ebtibekir Ratib Efendi’nin askerlik ve miihen-
dislik akademilerinde yapug dikkatli gozlemlerinden de istifade ederek, 1795'de
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun'u, kendi ifadesiyle, “etraftan miihendis celp
olunmaktan ise Devlet-i Aliyye'de bir miihendishdne” agmay kararlastirir.?” Her
ne kadar Niyazi Berkes, III. Selim dénemini Tiirk ¢agdaslagsma tarihinin ikinci
asamast olarak degerlendirse de bu devir Tiirk egitim tarihinde modern anlayisin
ve kurumlagmanin ilk ortaya ¢iktig1 asama olarak dikkat ¢ekmektedir. Egitimdeki
bu doniim noktasini olusturan yeni 6zellikler agisindan, zamani ve siireci belli ol-
mayan seviye yerine bu mithendishdnede asamali ve yapili bir sekilde ilerleyen sinif
sisteminin kurulmasi, pedagojik ders kitaplarinin hazirlanmasi, dersliklerde yere

25 M. Kagar, Osmanli Devleti’nde Bilim ve Egitim Anlaywsindaki Degismeler ve Miihendis-
héanelerin Kurulugu (doktora tezi, IU Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1996), s. 61, 96-97.

26 K. Beydilli, “Aydinlanmis Hitkiimdar,” Nizdm-1 Kadimden Nizdm-1 Cedid’e I11. Selim
ve Dinemi- Selim 111 and His Era from Ancien Régime to New Order (ed. Seyfi Kenan,
[stanbul: ISAM Yaynlari, 2010), 5.27-57.

27 S. Kenan, “IIl. Selim Dénemi Egitim Anlayisinda Araysslar,” Nizdm-1 Kadimden
Nizdm-1 Cedid’e I1I. Selim ve Dinemi- Selim III and His Era from Ancien Régime to
New Order (ed. Seyfi Kenan, Istanbul: ISAM Yayinlari, 2010), 5.136; K. Beydilli, Ziirk
Bilim ve Matbaacilik Taribinde Miihendishine: Miihendishdne Matbaas: ve Kiitiiphinesi
(1776-1826) (Istanbul: Eren Yayincilik, 1995), 5.36.
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oturma yerine sinif diizeninin baglamasi ve siniflara siralarin girmesi,?® matbaanin®

egitim-6gretim amaglt kullanilmasi, hatta yabanci dil 6greniminin miifredata gir-
mesine varincaya kadar cesitli yenilikleri verebiliriz. III. Selim, egitimdeki bu tek-
nik ve yontemsel yeniliklere kap1 agmanin yani sira miifredat belirlenirken egitim
anlayisinin 6ziinde 6nemli bir donitisiimii baslatmay1 hedeflemisti: imparatorluk
aklinin fizik diinyaya ve doga bilimlerine bakan yoniinii gelistirmek. Ote yandan
geleneksel egitimin merkezleri olan medreseleri de ihmal etmemis, liyakati 6l¢i
alan bir diizen getirmis, egitim yapilamayan, hatta toplumsal yasami rahatsiz eder
durumlarin yasandigi bazi medreselere ¢ekidiizen vermis, nihayet ulemézideye
stnavsiz milderrislik payesi verilmesini durdurarak “besik ulemést” uygulamasini
sonlandirmustir.®® III. Selim’in bu egitim girisimleri, II. Mahmud dénemi ve on-
dan sonraki biitiin 19. ylizyil boyunca ilerleyerek devam edecektir.

Nasil 19. ytzyil Avrupa igin “Egitim Cag1” olmusgsa, ayni sekilde Osmanli-
lar icin de kendi diinyast ve dinamikleri gercevesinde egitim ¢agt olmustur. II.
Mahmud 1824 tarihli fermaninda, para kazanmak i¢in 5-6 yasindaki ¢ocuklarini
mektep yerine usta yanina verenlerin vebalinin biiyiik oldugunu sdylemis, bu
tarihten itibaren isyerlerine, temel dini bilgiler basta olmak tizere egitim gorme-
mis ¢ocuklarin alinmasini yasakladigs gibi o donemde ¢irak olup mektep tahsili
gormeyenlerin de calistiklart yerden alinip okullara devamlarinin saglanmasini
emretmisti. 1834’te ilk biiyiik askeri okul olan Mekteb-i Harbiye agilirken 6gren-
cileri artuk “nefer” degil “talebe” olarak adlandirilmis ve o sekilde yaklagilmus, en
bagarili olanlar her yil tiger beserli gruplar halinde Avrupadaki askeri akademilere
gonderilmeye baglanmistir. Harbiye, Bahriye, Hendese ve Tip mekteplerine daha
donanimli 8grenci almak igin Sibyan mektebi Gstii, 13 yasina kadar cocukla-
rin egitimini devam ettirebilecekleri Riisdiye mektepleri farkli isimlerle 1838'de
agilmustir. Bu dénemin dikkat gekici bir bagka gelismesi de, 6zellikle 1819°dan
itibaren misyoner okullarinin imparatorlugun gesitli bolgelerinde goézitkmeye
baslamasidir.

1839'da ilan edilen Giilhane Hatt-1 Hiim4yunu'yla birlikte “Tanzimat-1 Hay-
riye” donemi baglamig; Osmanli egitim anlayisinda kisinin gerekli ilmihal bilgile-
rini 6grendikten sonra kimseye muhtag olmayacak seviyede bir tahsil kazanmast,
ilim ve fen 6grenmesi, gorgii kurallart ve erdemle donanip kisiligini gelistirmesi
onem kazanmusur. Okullara lisin-1 Osmani, tarih ve cografya dersleri konmus,

28 Faik R. Unat, Tiirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi bir Bakss (Ankara: Milli
Egitim Bakanligi, 1964), s.14.

29 Bu miihendishinenin matbaasi ve yayinlari hakkinda ciddi emek mahsulu ¢aligma
icin bkz. Beydilli, Ziirk Bilim ve Matbaacilik Taribinde Miihendishine.

30 Kenan, “III. Selim Dénemi Egitim Anlayisinda Arayislar,” s. 129-163.
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bir Bat1 dilinin miifredatta yer almasi kararlagtirilmis, anlagilir bir dille yazma ve
halka hitap etme 6ne ¢ikmugtir.

Tanzimattan II. Mesrutiyet’e kadar gecen uzun donemde zaman zaman so-
runlar yasansa da temel egitim kurumlari daha yaygin, diizenli ve sistematik hale
gelmis —1847’de ortaokul (riisdiye), 1850’lilerde modern anlamda ilkokul (sib-
yan okullari yerine ibtidai), 1874’te de ilk lise (idadi) agilmig—, okullarin ihtiya¢
duydugu nitelikli dgretmenler yetistirecek okullar kurulmus®' ve kisa émiirli
de olsa modern bir tiniversite olarak Darulfiintin bu devirde 6gretime baglamus,
halka da agik olan dersler 1863'de, yapili yiiksekogretim programi ise 1869°da
baslamustir.>? Ust seviyedeki biirokrattan carst esnafina kadar herkes egitimle
ilgilenmis; muallim, mektep ve kalem, 6zetle gesitli kavramlari ve rolleriyle bir-
likte egitim halkin yogun bir sekilde giindemine girmistir. Bunun temel sebe-
bi 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren egitimin artk kurtulusun en 6nemli
garesi olarak goriilmesidir. Bunu en carpici sekilde dile getirenlerden Ali Pasa,
Osmanlilar’s olusturan toplumlarin her bireyinin egitim seviyesinin, bilgi ve do-
naniminin en ileri noktaya gétiiriilmesi gerektigini belirtmis,” bu basarilamadi-
g1 takdirde Osmanli Devleti “Cin seddi gibi hisarlar”la ¢evrilse bile daha bilgili
ve egitimli toplumlarin devlete Gstiinliik saglayacagini, her seylerini ellerinden
alabileceklerini sdylemistir.

Gittikge kurumsallagan ve gesitli alanlara yayilan modern egitimin II. Mah-
mud iktidarinin sonlarina dogru, zellikle Tanzimatla birlikte Tiirkiye'ye geldi-
gi soylenebilir ancak 1869’da Maarif-i Umtimiye Nizamnamesi yayinlanincaya®*
kadar gecen uzun dénemin sistemsiz oldugu itiraf edilmelidir. Cesitli alanlarda
ihtiya¢ duyulan okullar acilmigsa da bunlar arasinda insicAm ve biitiinliik kuru-
lamamugtir. Her okulun ayri bir adacik gibi tek bagina durdugu, Cevdet Paga’nin
ifadesiyle bazan binaya orta katindan baglar gibi ilk 6nce orta seviyedeki okullarin
acildigt veya askeri olanla sivil olanin birbirine karisugi bir ortamda, temel egi-
timden yiiksek egitime varincaya kadar biitiin okullarin, 6zellikle medreselerin,
meslek okullarinin ve giderek artan azinlik okullarinin Osmanli egitim diizeni

31 C. Outiirk, Aratiirk Devri Ogretmm Yetistirme Politikas: (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu,
2007), $.4-35.

32 E. Ihsanoglu, Dariilfiinin: Osmanlida Kiiltiirel Modernlesmenin Odag: (yay. haz. Hii-
meyra Zerdeci, Istanbul: IRCICA, 2010), I, 113; E. Délen, Tiirkiye Universite Taribi
(Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, 2010), I, 88.

33 E. D. Akarli, Belgelerle Tanzimat: Osmanly Sadrazamlarindan Ali ve Fuad Pasalarin
Siyasi Vasiyetnameleri (Istanbul: Bogazici Universitesi Yayinlari, 1978), s.1-8.

34 M. Cevad, Maarif-i Umumiye Nezireti Taribge-i Teskilat ve Icraats (Istanbul: Matbaa-i
Anmire, 1328), s. 110.
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icinde ahenkli bir yere oturtulmasi ancak 1869°dan sonra yavas yavas saglanmaya
baglamistir.>> Bu Maarif-i Umtimiye Nizamnamesi'nden sonra maarif merkez 6r-
giitli sekillenmis, okullar sistemli bir diizene girmis, bir tiniversite (Darulfiintin)
kurulmasina karar verilmis, ilkdgretim kiz ¢ocuklarini icine alacak gekilde zorun-
lu hale getirilmistir.>¢

Tanzimat doneminde mesleki ve teknik egitim konusunda da, kiz ve erkek 6g-
retmen okullari, kiz ve erkek teknik okullari tarzinda degisik alanlarda onemli gi-
risgimler yapilmistir. Bunlardan ilki 1847°de Yesilkoyde agilan Ziraat Mektebi'dir.
Mesleki egitim alandaki bu girisimler imparatorlugun gesitli bolgelerinde hizlana-
rak devam edecektir. Midhat Paga, Tuna valiligi esnasinda — benzer sekilde Bosna
valisi Topal Osman Pasa da — bu meslek okullarindan baska Balkanlar'da yetim ve
fakir cocuklar icin is okulu tarzinda, 6grencilerine hem meslek edindirme hem de
is kurdurmada yardimci olan Islahhaneler agmistir. Diger taraftan da yerel ekono-
miyi ve girisimciligi canlandirmak i¢in bélgede kurdugu memleket sandiklariyla
bugiinkii Ziraat Bankasi'nin énciiliigiinii yapmugstir. Ancak bu egitim girisimleri,
lise ¢esitlerini ve mesleki okullarin sayilarini tilke genelinde yeterince artirmamis;
acilan liseler sadece Dariilfiintin’a 6grenci yetistirmekle mesgul olmus, baska bir
ifadeyle lise tasavvurunda sadece akademik konularda gerceklestirilen egitimin
yeterli olabilecegi diistiniilmiistiir.%”

Osman N. Ergin, maarifte “yayilma ve ilerleme seneleri” diye adlandirdig;
Kantn-i Esisi’nin ilanindan itibaren 32 yil siiren II. Abdiilhamid iktidarinda,
onun zamanina kadar “Istanbul surlarinin igine hapsedilmis olan” okullagma ve
egitim faaliyetlerinin Istanbul sinirlarini asarak vilayetlere ve imparatorlugun
cesitli bolgelerine yayildigint ifade etmektedir.®® 19. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren dikkat ¢eken bir baska husus, Avrupa'nin bilim, teknoloji ve ekonomiye

35 Bu tarihten sonra bile Istanbul'daki okullarin tasradan alinan riisdiye diplomalarint
gecerli saymadigi durumlar da olmustur.

36 Osmanli cagdaglagma siirecinde kizlarin egitimi i¢in ayrica bkz. S. A. Somel, “Osmanlt
Modernlesme Déneminde Kiz Egitimi,” Kebikeg. sy.10 (2000), s.224-237.

37 H. Under (haz.), Skolastik Egitim ve Tiirkiyede Skolastik Tarz: Salib Zeki, Yusuf Akcura,
Muallim A. Cevder (Ankara: Epos Yayinlari, 2002), s.111.

38 O. N. Ergin, Tiirkiye Maarif Taribi (Istanbul: Eser Matbaasi, 1977), 111, 874; Egi-
timdeki modernlesmenin merkezden tagraya dogru yayginlagmasi igin ayrica bkz. S.
A. Somel; The Modernization of Public Education in the Ottoman Empire 1839-1908:
Islamization, Autocracy and Discipline. Leiden: Brill, 2001), 5.83-138; B. Fortna, /m-
perial Classroom: Islam, The State and Education in the Late Ottoman Empire (Ox-
ford: Oxford University Press, 2002), s.130-164; M. O. Alkan, (haz.), Tanzimattan
Cumburiyete Modernlesme Siirecinde Egitim Istatistikleri 1839-1924 (Ankara: Bagbakan-
lik Devlet Istatistik Enstitiisii, 2000), s.I-11.
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dayali ilerlemesini idrak eden ve bunun Osmanl: diinyasina kendine 6zgii yap1 ve
dinamikler igerisinde yansimast i¢in tartisan, ugras veren Namik Kemal, Ziya Pasa
gibi diisiiniirlerin de katkilariyla Osmanli biirokrat ve entelektiiellerinin “modern
egitim” anlayis ve kurumlarinin nasil gergeklesebilecegini kavramalaridir.

Buna kargilik, IT. Mahmud’dan II. Abdiilhamid déneminin sonlarina kadar
egitimin pek ¢ok alaninda 6nemli girisimler ve yenilikler yapilmasina ragmen
medreselerin ihmal edilmesi sebebiyle bu kurumlardaki egitim daha da kotii-
ye gitmistir. Egitimdeki yenilesme hareketleri igerisinde medreselerin gdzardi
edilmesinin 6nemli sebeplerinden biri, bu dénemde medresenin ve temsil et-
tigi zihniyetin 1slahinin imkansiz oldugu seklinde bir diistincenin olusumudur.
Bu algiyla birlikte bu dénemden dogarak gelisen ve hilen de bazan gesitli or-
tamlarda dile getirilen ¢ok daha farkli bir telakkiye de yer vermeli: Yer yer bazi
basarilt 6rnekler olmakla birlikte geneline bakildiginda hemen hemen herkes-
¢e kabul edilen medreselerin bu bozulmus, yozlasmis haline bakarak onceki
asirlardaki parlak egitim-6gretim 6rneklerini, 6nciilik yapug: noktalari, ye-
tistirdigi onemli isimleri gormezlikten gelerek yok saymak ve hep bu bozuk
halinden uzun asirlarca siiren ve aslinda bulundugu kiiltiir ve cografyaya gore
farkliliklar, inis-gikislar gosteren medreseleri tekdiize, yeknesak kaliplar iginde
tasavvur etmek.

Ote yandan, 20. yiizyilin baslarina gelindiginde bizzat medreselilerin de
arttk dayanilmaz hale gelen medreselerdeki bozulmadan sikayet eder hale gel-
dikleri, sonugta Ittihatcilar doneminde medreselerin islahi arayislari ancak
giindeme gelebildigi bilinmektedir. 1909°’da Medaris-i IImiye Nizimnamesi
ctkarilacak, 1914'de de Islah-1 Medaris Nizimnamesi yayinlanarak medrese
miifredatina felsefe ve modern bilimlerin yani sira yabanci diller de girecek,*
sadece medrese geleneginden gelen hocalar degil, medrese disindan gelen Ah-
met Agaoglu ve Adnan [Adivar] gibi hocalar da bu kurumlarda ders vermeye
baslayacaktir.

Tanzimat'in egitim politikast temelde “Osmanlilik” ilkesine dayandirilmus,
agtlan “yeni” okullarda Miislim-gayrimiislim her uyrugun egitilerek aydinlan-
mast ve “Osmanlilik bilincini” elde etmesi, bir “Osmanli milleti” yaratulmas:
hedeflenmisti.** Bu politika 1912'deki Balkan bozgununa kadar varligint devam
ettirmis, ancak bu agir bozgunla birlikte “Osmanlilik” politikas: iflas etmis, yeri-
ni “millilik” ve “Tiirkliigiin,” egitim alanina yansimastyla “milli terbiye” yonelisi

39 R. Ozalp, Milli Egitimle Ilgili Mevzuat (1857-1923) (Istanbul: Milli Egitim Basimevi,
1982), 5.536-541.
40 Ali Haydar [Taner], Milli Terbiye (Istanbul: Milli Matbaa, 1926), s.15-17.
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almis,?! hatta Arap alfabesi yerine yeni alfabe arayisi bile yasanmustir. Dénemin
tinlii distintirti Ziya Gokalp, “kozmopolit” egitim anlayisina sahip olmakla ve
tilke icin “en zararli adamlar” yetistirmekle agir bir sekilde elestirdigi ddnemin
medrese ve mektep egitiminde en 6nemli eksigin “milli terbiye” oldugunu, bu-
nun yoklugunun tilkeyi tahrip ettigini belirttikten sonra, milli egitim anlayigini
hayata gecirebilmek icin dinde, ahlakta, hukukta, dilde, giizel sanatlarda ve ikti-
satta Tiirk kisiliginin kesfedilmesinin zorunlulugunu 6ne gikarmustir.*?

II. Mesrutiyet’in ilaniyla (1908) baglayan dénem, 6nceki devirle mukayese
edilemeyecek derecede 6zgiir bir ortamin yaratug: firsatlar igerisinde impara-
torlugun ge¢misine, o anki durumuna ve gelecegine yonelik siyasal, kiiltiirel ve
egitimsel her sorunun acik yiireklilikle ortaya auldigs, bir yandan “bu impara-
torluk nasil kurtulur?” 6te yandan da “bu imparatorluktan bir millet nasil ¢ikar”
sorusunun igten bir sekilde tartigildig, ayni zamanda verilen cevaplara gore siyasi
hareketlerin ve egitim politikalarinin sekillendigi bir donemdir. Tiirk egitim tari-
hinde genellikle tartisma ve bocalama dénemi® olarak gegen bu 6nemli asgamada®t
egitimin millilestirilmesi, kizlarin yiiksekégretim kurumlarina alinmasi ve harf-
lerin degistirilme diistincesi de dahil, egitimde yasanan 6nemli gelismeler olarak
goze carpmaktadir.

Egitimdeki tartigmalarin somuta donstiiriilmesi konusunda bir bocalama ya-
sandiysa da teorik ¢ercevede bu donemde modern Tiirk egitim felsefesinin 6ncii
fikirleri ortaya atilmis, 6nemli tartigmalar yaganmus ve bu birikim, Cumhuriyetten
sonraki uygulamalarda etkili olmugtur. Selim Sabit Efendi, Sat1 Bey, Emrullah
Efendi, Ziya Gokalp ve Prens Sabahattin gibi egitimcilerin katkilariyla sekillen-
meye baglayan modern egitim anlayisi cercevesinde “Fenn-i Terbiye” tiiri eser-
lerin yavas yavas ortaya ¢ikmaya bagladigi bir asamadir. Bu doneme, dilden dile
dolasan siirleri ve pedagojik uygulamalarryla damga vuran iinlii egitimci-sair veya

41 Aslinda benzer sekilde 93 harbi olarak bilinen 1877-78 Osmanli-Rus harbinden sonra
Osmanl: sivil-askeri entelektiiel ve biirokratlarinda milli tarih suurunun yogun bir
sekilde uyandigini gézlemlemek miimkiindiir. Bu uyanisa carpici bir 6rnek olarak bkz.
Mehmed Arif, Basimiza Gelenler, 1, 59-68.

42 Z. Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri-I (Ankara: Milli Egitim Bakanlig,
1992), s.171-28; Z. Gokalp, Tiirkgiiliigiin Esaslar: (haz. Mehmet Kaplan, Ankara: Kil-
tiir Bakanligy, 1986), s.25-41, 74-132.

43 H. A. Koger, Tiirkiyede Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923) (Istanbul:
Milli Egitim Bakanligi, 1991), s.r70.

44 Bu tarugma ve bocalama déneminin siir ve edebiyattaki bir 6rnek yansimasi icin
bkz. M. Kaplan, Tevfik Fikret: Devir, Sabsiyet, Eser. Istanbul: Dergah Yayinlari, 1987),
s. 165-192.
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sair-egitimci Tevfik Fikret, biiyiik bir beklentiyle tasarladigr “Yeni Mekteb”inde
bir yandan nazari egitimden daha ¢ok, yaparak, tecriibe ederek 6grenmeye dayals
egitim anlaysiyla 6grencilerde merakin tetiklenmesini ve bu sayede inceleme ve
aragtirma ruhunun gelismesini hedefledi. Diger yandan da 6grencinin onuruna
hitap ederek, “izzetinefs”ini kuvvetlendirerek ozgiir birey olma ve kendi bagina
karar verebilme ve hareket edebilme giiciinii insa edecek yontemler arayisinda
oldu.®> “Fikri hiir, vicdant hiir, irfan1 hiir” 6grenciler yetistirmek igin gabalayan
sair-egitimci, egitim anlayisinda kizlarin egitimine ayri1 bir 6nem vermis, “kadin-
larin algaldigi bir toplumda insanligin yiikselemeyecegi’ni anlatmaya caligmig-
tr. Tutuculuga kagmayan bir dindarligin ancak ahlaki din duygusunun olusumu
sayesinde gerceklesebilecegini one siirmiis; 6te yandan ben-merkezli bir ahlak
anlayist yerine, toplumcu ahlak anlayisini inga etmenin yollarini aramisur. Ziya
Gokalp ise kiiltiir ve medeniyet arasinda yapugi ayirimi “terbiye ve talim’e uygu-
layarak Avrupa iilkelerinde oldugu gibi kiiltiirlenmenin yasandigi temel ve orta
ogretim boyunca, lise egitimi tamamlanincaya kadar “terbiye”nin milli, “talim”in
(6gretimin) gerceklestigi tiniversite tahsilinin ise evrensel olmasi gerektigini sa-
vunmugtur. Bir milletin “vicdaninda yasayan kiymet hiikiimlerinin toplamina” o
milletin kiiltiirii adini vermis, egitimi ise bu kiiltiirii, o milletin bireylerinde “ruhi

melekeler haline getirme” siireci olarak tanimlamigtir. %

II. Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte temel egitimde kurumsallasma cercevesinde
cesitli girisimler yapilmus, okul dncesi egitimle ilgili ilk yasal diizenleme Tedrisat-1
Ibtidaiye Kanunu'yla 1913 yilinda gergeklesmis ve béylece ana okullart agilmis-
tir. Hkbgretime bagli zorunlu egitim kurumlari olan bu okullar, 1915 yilinda
Ana Mektepler Nizamnamesi'nin yaymlanmasiyla kurulmustur. Bu dénemde
mesleki ve teknik egitim kurumlari alaninda da 6nemli girisimler yapilmis, Po-
lis Mektebi’'nden (1909) Dariilbedayi’ye (1914) ve Orman Ameliyat Mektebi’ne
(1915) kadar farkli alanlarda okullar agilmistir. Ayrica 1910°da ¢ikarilan Medaris-i
[Imiye Nizamnimesi’yle medrese miifredatina dini ilimlerin yani sira matematik,
geometri, fizik ve kimya gibi yeni dersler eklenmistir. Bu diizenlemeyle birlikte,
uzun siireli olmasa da, medrese egitiminin modern pedagoji ile olan deneyimi
baglamis oldu.

II. Mesrutiyet, Osmanli Imparatorlugu’nun tamamen tarih sahnesinden gekil-
mesine sebep olan Balkan ve I. Diinya Savasi gibi iki biiyiik bozgunun yasandig:

45 S. Kenan,“II. Mesrutiyetle Gelen Yeni Egitim Arayiglart: Tevfik Fikretin “Yeni
Mekteb”i ve Egitim Felsefesi.” ro0. Yilinda II. Mesrutiyet: Gelenek ve Degisim Eksenin-
de Tiirk Modernlesmesi.” yay. haz. Zekeriya Kursun vd., Istanbul: Marmara Universi-
tesi Yayinlari, 2009), s. 275-287.

46 Gokalp, Terbiye, s.27.
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ve hemen hemen her giin yeni bir facia denebilecek siyast olaylarin cereyan ettigi
bir donem olmasinin yani sira Tiirk diisiince ve egitim hayat agisindan birgok
fikirlerin ortaya atldig1 “6zlii bir devre” olmugtur.””

ITII. Cumhuriyet Dénemi

Gosterilen 6nemli ¢abalara ve girisimlere ragmen halkin egitimi konusunda
nitelikli kadrolara ulasamamis ve yeterli derecede kurumsallagamamus, hatta za-
man zaman ayrismis ve boliinmiis (mektepli ve medreseli gibi) bir Osmanli egitim
deneyimini devralan Cumhuriyet, yeni egitim anlayis ve politikasini belirlerken,
Avrupadaki gelismelerle ve zamanindaki egilimlerle de ortiisecek sekilde, milli bir
tavir sergilemenin yaninda laik bir yonelim de gostermistir. Egitim giderek bir bii-
tiin halinde modern, milli ve laik bir ¢izgi takip etmis, kadrolagmasini ve kurum-
sallagmasini buna gore diizenlemistir.*® Milletini, dsneminin 6nde gelen miireffeh
ve ilerlemis tilkeleriyle ayn1 seviyeye getirmek icin basta egitim olmak iizere esitli
alanlarda Bati yontemlerini 6diing alarak ugras veren Mustafa Kemal'in asil hedefi
taklitcilik degil, tilkesini evrensel uygarliga katmakt. “Gergek bir bagimsizlik mii-
cadelesinin, herkesi kapsayan laik bir ilerleme ilkesi adina, her ulus tarafindan ken-
disi i¢in yapilmasi ve boylece gelismis tilkelere karst diismanliga yer birakilmamast
gerektigine inantyordu”.* Bundan dolay1, Atatiirk’e gore Cumhuriyet'in egitim fel-
sefesi milli olmaliyds, ¢linkii diger egitim anlayislari, 6zellikle de “esaret ve zillet zin-
cirleri” alunda kalan milletlerin ailede ve okulda aldiklari “manevi terbiye ve ahlak
onlara bu esaret zincirlerini kirabilecek meziyet-i insaniyeyi” vermemisti.’® Buna
gore yeni devletin egitimdeki hedefi su olacakti: “Mektep gen¢ dimaglara insanliga
hiirmeti, millet ve memleket muhabbeti, serefli istiklali 6gretmeli, en mithim vazife
maarif isleri olmali, 6gretme vazifesi giivenilir ellere teslim edilmeli, muallimlik di-
ger yiiksek meslekler gibi refah teminine miisait bir meslek haline konmali.”

Cumbhuriyet’in egitim felsefesinde temelde “fikri hiir, vicdant hiir” birey ye-
tistirme anlayist yer almustir; ¢linkii Atatiirk, cumhuriyetin “fikri hiir, irfAni hiir

47 'T. Z. Tunaya, Hiirriyetin llans: Tkinci Mesrutiyetin Siyasi Hayatina Bakislar (Istanbul:
Baha Matbaasi, 1959), s.1.

48 Bu arada Cumhuriyet 6ncesinde 19. yiizyildan itibaren medrese ve ulemanin diginda
biirokrasiyi yetistiren modern ama yetkinlesmemis, ham bir laik egitim deneyimi ve
birikiminden bahsetmek de miimkiindiir. Bkz. I. Ortayls, jmpamtor/ug"un En Uzun
Yiigyils (Istanbul: Hil Yayinlari, 1983), s.121-145.

49 A. Mango, Atatiirk: Modern Tiirkiyenin Kurucusu (gev. Fiisun Doruker, Istanbul:
Remzi Kitabevi, 2004), s.9.

so Atatiirkiin Soylev ve Demegleri (haz. Nimet Arsan, Nimet Unan, Ankara: Atatiirk
Arastirma Merkezi, 1989), I, 206.
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ve vicdant hiir” nesiller sayesinde ayakta kalabileceginin farkindaydi. Bunun ba-
sarilt olabilmesi i¢in bireyin etnik ge¢misinden veya dini/mezhebi kokeninden
bagimsiz bir sekilde hareket edebilme ve karar verebilme yetkinligine ulasmas:
hedeflendi. Bu nedenle 6zgiir bireyin yetistirilmesinin tizerinde 6zellikle durul-
masinda, bdyle bir ferdin insanlara etnik ve dini kimligine bakarak yaklagmasina
engel olunmast ve kendisine sorulmasina izin verilmemesi gibi insani bir tavrin
gelismesi arzulanmugtir.

Cumbhuriyet hitkiimetinin kuruldugu ilk giinlerde Osmanli déneminden
miras kalan {inlii mektep-medrese ayrismasi daha da derinlegerek devam edi-
yordu. II. Megrutiyet devrinde medreselere modern pedagojik yontemlerin ve
konularin girmesine ve bazi yeniliklerin yapilmasina ragmen bu ayrigma bitme-
misti. Ote yandan Avrupadaki modellerden 6diing alinarak gelistirilen okul-
lar arasinda, mekteplerde de bir birlik saglanamamisti. Yiiksek askeri okullar
kendi liselerini (askeri idadi) ve ortaokullarini (askeri riigdiye) kurmuslar, her
bakanlik ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanlari yetistirmek icin kendine bagli
okullar a¢gmis ve bdylece Osmanli egitim kurumlart Harbiye Nezareti, Maarif-i
Umamiye Nezéreti, Evkaf Nezéreti, Ser’iyye Nezareti (Ders Nezareti), Ziraat,
Ticaret, Orman ve Maadin vb. neziretleri tarafindan ydnetilir hale gelmisti.”!
Askeri ve sivil egitimin birbirinden dogal olarak ayrigmasinin 6tesinde bu du-
rum, egitimde sadece mektep-medrese ikilemine yol agmamis, ayni zamanda
egitim kurumlarinin uyumlu ¢aligmasina ve bir diizen kazanmasina engel ol-
mustu.

1921°de yapilan Maarif Kongresi’nden itibaren Tiirk egitiminin bu temel so-
runu gesitli ortamlarda tarusilmaya baglanmis, nihayet 3 Mart 1924'de ¢ikarilan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla Ser’iye ve Evkaf Vekaletleri lagvedilmis ve medrese-
ler Maarif Vekaleti'ne devredilerek tedricen kapatlmistir. Kanun tasarisini hazir-
layanlar gerekeelerini, bu girisimle Tanzimat'tan itibaren devam eden ve birbiriyle
uyusmayan ve uzlasmayan iki farkli egitimin, dolayisiyla iki farkl:i diisiince ve
duyguda birey yetistirme sorununun ¢oziilecegine, egitim sisteminin artik “bir
millet” yetistirecegi tezine dayandirmislardir.’® Ayrica kanunun ilgili maddesinde
“Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirmek tizere Dariilfintinda

st M. Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi (Ankara: Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya
Fakiiltesi, 1982), s.46.

52 Bu yasanin 6ncesinde Hakimiyeti Milliye medreselerinin kurulmasi tasarlanmis, an-
cak yeni ordunun eski Yenigeri Ocagi'nin kokiinden kaldirildiktan sonra kurulabil-
digi seklindeki ge¢cmis deneyimin, cumhuriyetin arzuladigi yeni egitim ve irfanin da
ancak medreselerin tamamen kaldirilarak gergeklesebilecegi distincesini dogurdugu

soylenmektedir (Bkz. [Taner], Milli Terbiye, s. 6-19).
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bir lihiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitibet gibi hidemét-1 diniyenin ifast
vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisad” edilecegi
belirtilmistir.>® Bu yasa cercevesinde medreselerin yerine imam-hatip okullart ve
Istanbul Universitesi’nde Tlahiyat Fakiiltesi acild1.>* Askeri Idadiler liseye déniistii-
riildii. Bu okullarda 6gretmenlik yapan subaylardan bazilari lise 6gretmeni olarak
atandi, askeri okullar 1925te ¢ikarilan bir kanunla Milli Savunma Bakanligi'na
baglandi. Bu arada Cumhuriyet déneminde dinin egitim, hukuk ve devletle ilis-
kileri agisindan getirilen 6nemli yasast Diyanet Isleri Bagkanligi kanununun, yine

1924’de devreye girdigini belirtmek gerekir.”

Tiirk egitim tarihi acisindan 6nemli dontistimlerin yasandigt 1924te gergekle-
sen bir bagka gelisme, merkezi teskilattan mesleki egitime varincaya kadar cesitli
alanlarda rapor sunmak tizere yurtdisgindan dénemin 6nde gelen uzman egjtimcile-
rinin davet edilmeleridir. Bunlarin baginda, kaleme aldig1 6nemli eseriyle ddnemin-
de yanki uyandiran ve modern egitim anlayisinin ¢ercevesini belirleyen Democracy
and Education’in yazari, Amerikali egitim filozofu John Dewey gelir. Avrupadan da
cesitli egitimcilerin davet edildigi Cumhuriyet’in ilk yillarinda, tilkedeki egitim sis-
teminin gesitli agilardan nasil gelistirilebilecegine yonelik sunulan bu egitim rapor-
lary, Tiirk egitimciler ve biirokratlar tarafindan tilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
yapisina uyarlanarak ve segilerek zaman zaman uygulamaya konmustur.

Okul programlarinda ve ders kitaplarinda yapilan degisikliklerle Osmanlilik
yerine, Cumhuriyet’i 6ne ¢ikaran bir muhteva getirilmis, 1924 miifredat “tadilat”
ile ilkokullar, birinci devrede ti¢ sinif ve ikinci devrede son iki sinif olmak iizere
bes yillik olarak diizenlenmistir. Miifredatta Tiirkge, hayat bilgisi, hesap-hendese,
resim, el isi ve miizigin yani sira tigiincii sinuftan itibaren din dersinin programa
girdigini, ikinci devrede ayrica tarih, cografya, tabiat ve yurt bilgisi derslerinin yer
aldigini gormek miimkiindiir. 1924’te gergeklesen miifredat diizenlenmesinde
dikkat ¢eken nokta, eski programlarda dersler birbirlerinden kopuk ve konular
tamamen miistakil olarak ele alinmisken yeni miifredatta ders konularinin bir-
biriyle baglantili ve insicimli bir sekilde islenmesidir.”® Mustafa Kemal, egitim
programinda basarili olabilmek icin takip edilmesi gereken miifredatin ozellik-
lerini su sekilde belirlemisti: “o program milletimizin bugtinkii haliyle i¢timai,
hayati ihtiyaci ile, muhiti sartlariyla ve asrin icaplariyla tamamen miitenasip ve
miitevafik olsun. Bunun i¢in muazzam ve fakat hayali, muglak miitalaalardan

53 Ergiin, Atatiirk Devri, s.49-50.

s4 H. Ayhan, Tiirkiyede Din Egitimi (Istanbul: DEM Yayinlari, 2004), s.50-77.

ss N. Berkes, Tiirkiyede Cagdaslasma (haz. Ahmet Kuyas, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari,
2002), 5.532-534.

56 Ik Mekteblerin Miifvedat Programa, (Istanbul: Devlet Basimevi, 1927), 5.3-5.
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tecerriid ederek hakikate nafiz nazarlarla bakmak ve el ile temas etmek lazimdir”.%”

1924, 1926, 1936, 1962 ve 1968'de 6nemli degisimlerden gecen ogretim prog-
ramlart donemin siyasal, toplumsal ve kiiltiirel tercih, tartisma ve yonelimleriyle
irtibatlt olarak yine 1973, 1982, 1997 ve 2006'da da gesitli agilardan gozden
gecirilmis, yeniden diizenlenmistir.

Cumhuriyet doneminde egitimde yasanan diger 6nemli bir uygulama da kar-
ma egitimdir. 1924’te ilkokullarda, daha sonra 1928de ortaokullarda, 1934te
liselerde ve 1937 yilinda da kdy ilkokullarinda karma egitime gecilmistir. 19.
ylizyilin ortalarindan itibaren bagslayan okuryazarligi kolaylastirmak ve yaygin-
lagurmak i¢in Latin harflerine gecis, arayis ve tartismalari 1928'de noktalanmig
ve Tiirkge, Arap harflerini tarihe birakarak yeni harfleriyle tanigmugtir. Yine ayni
yil ilk Tiirkge hutbe okunmus, bir sonraki yil Arapga ve Farsca dersleri okul miif-
redatindan ¢ikarilmistir. 1935’ten itibaren ilkokul miifredatina cumhuriyetgilik,
milliyetcilik, halkeilik, devletgilik, laiklik ve inkilapgilik ilkeleri eklenmistir.”®

Ulkedeki egitim sisteminin gelistirilmesine yonelik olarak 1926'da ¢tkan Ma-
arif Tegkilatt Kanunu'ndan sonra merkezde [lkogretim Genel Miidiirliigii, Halk
Egitimi Terbiyesi Subesi, Dil Heyeti kuruldu, 1921'de kurulan Telif ve Tercii-
me Dairesi, Talim ve Terbiye Dairesi’ne doniistiiriildii, belirli bolgelerde Maarif
Emirlikleri olusturuldu. Kisa bir zaman sonra Halk Egitimi Terbiyesi Subesi ka-
patilarak gorevleri [lkogretim Genel Miidiirliigiine devredildi. Merkezdeki bu
olusumlarin yanr sira iilkedeki okuryazarlik diizeyinin gelistirilmesi i¢in 1925’te
yetigkinlere yonelik ¢esitli yorelerde Halk Mektepleri agildi. Latin harflerinin ka-
bul edildigi 1928'den sonra giderek daha da yogunlagan bir okuma-yazma kam-
panyast baglatildi. Yiizbinlerce yurttagin katildigt bu yaygin egitim siirecine yapti-
g1 katkilardan dolayr Mustafa Kemal’e “Bagdgretmen” unvant verildi.>

Temel egitim ve halk egitiminde yapilan 6nemli girisim ve diizenlemelerden
sonra yiiksekogretim meselesi, her ne kadar 1924’lerden itibaren tartisilmaya
baslansa da 1930°dan itibaren somut adimlar atlmaya baglandi. Aslinda Bi-
rinci Diinya Savagt yillarinda Dariilfiintin’un yeniden yapilanmasi giindeme
gelmis, bunun i¢in yabanct uzmanlardan yararlanmak icin girisimlerde bulu-
nulmus, Almanya ve Avusturyadan hocalar getirilmis, ancak dil sorunundan
dolay1 enstitiiler ve laboratuvarlarda yapilan ¢aligmalarin disinda onlardan ¢ok

57 llkokul Program: (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1, 1948), s.iii.

58 N. Sakaoglu, Osmanlidan Giiniimiize Egitim Taribi (Istanbul: Istanbul Bilgi Universi-
tesi Yayinlari, 2003), s.211-218.

59 K. Kreiser, Atatiirk: Bir Biyografi (gev. Dilek Zaptcioglu, Istanbul: Iletisim Yayinlari,
2010), 8.321-344.
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verim alinamamisti. Ote yandan, uzayan savaslar dolayisiyla — Balkan Harbi
ve Birinci Diinya Savast — ordunun ihtiya¢ duydugu asker acigini lise ve dengi
okullardaki 6grencilerin askere alinmasi, geride kalanlarin da gecim derdine
diismeleri sebebiyle Dariilfiintin ve yiiksek okullar 6grencisiz kalma tehlikesiyle
kargt karstya kalinca bu okullar, 6grenci kabul sartlarini olduk¢a diigtirmiis-
ler, hatta liselerin ilk devresini bitirenleri bile kabul eder hale gelmi§lerdir.6°
[stanbul'daki geng erkeklerin hem askeri hem de ekonomik agidan karst karsiya
kaldiklar1 bu sikintili dénemde, kiz sultanilerini bitirenler, Dariilfiintin'da en
nitelikli 6grenciler haline gelmislerdir.

1930’lara gelindiginde Dariilfuntn’un islaht yeniden ele alinir, tiniversitenin
mevcut yapisi ve yliksek egitimde olmasi gerekenler hususunda rapor vermek tize-
re Isvigreli egitimci Albert Malche davet edilir. 1932'de Istanbul’a gelen ve gesitli
anket ve gozlemler yapan Malche, ayni yil raporunu hiikiimete sunduktan sonra
[stanbul Dariilfiintin’u 1933’te kapatilir ve yerine Istanbul Universitesi kurularak
Tiirkiye'de yiiksekdgretim konusunda yeni bir sayfa agilir.®' Bu arada bir yandan
[stanbul'da reform galigmalari siirerken, diger yandan Ankarada farkls tarihlerde
cesitli yliksekdgretim okullart kurulur: Hukuk Mektebi (1925), Ziraat Enstitiisti
(1930), Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi (1935), Fen Fakiiltesi (1943), Tip Fakiil-
tesi (1945) ve Ilahiyat Fakiiltesi (1949).62

Universitelere 6zerklik ve tiizel kisiligin verildigi 1946'daki yeni yapilanma,
yliksekdgretimde uzun siire gecerli kalmis, takip eden yillarda Anadolu’nun
cesitli bolgelerinde yiiksek egitim imkanlari yayginlasmaya devam etmis,
bu cercevede Trabzon'da Karadeniz Teknik Universitesi (1955), Izmirde
Ege Universitesi (1955), Ankarada Ortadogu Teknik Universitesi (1957) ve
Erzurum'da Atatiirk Universitesi (1958) kurulmustur. Universite egitimi ko-
nusunda 1973’te yeni bir diizenleme yapilmis olmakla birlikte 1981'de ¢ikan
Yiiksekogretim Kanunu ile tiniversitelerin yapist ve isleyisi kapsamli sekilde de-
gistirilmis, yiiksekogretimi diizenleyecek tist kuruluslar olarak Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) ve Universitelerarasi Kurul (UAK) ihdas edilmistir. 1982'de
ctkarilan 41 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname’yle tilkedeki tiim yiiksekog-
retim kurumlart Gniversitelere bagli fakiilte, yiiksekokul ve enstitiilere do-
nigtiiriilerek yeniden yapilandirildi. Halen varligini siirdiiren Yiiksekogretim
Kurulu tiim yiiksekdgretimi diizenlemekte ve yiiksekogretim kurumlarinin

6o Ergiin, Aratiirk Devri, s.81.

61 E. Délen, Tiirkiye Universite Taribi (Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yaynlari,
2010), 111, 167-186.

62 Y. Akyiiz, Tiirk Egitim Taribi (Baglangictan 1993’) (Istanbul: Kiiltiir Koleji Yayinlari,
1994), $.311.
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faaliyetlerine yon vermektedir. Cumhuriyet’in kurulusunda bir tiniversiteye
sahip olan Tiirkiye, 2012 sonu itibariyle {iniversite sayisint 103’ devlet, 65’1
vakif {iniversitesi olmak {izere toplam 168’e yiikselmistir. Her ne kadar vakif
tniversitelerin sayilari son on yilda 6nemli oranda arttiysa da, son yillardaki
veriler 6grencilerin vakif tiniversitelerini degil, devlet tiniversitelerini daha ¢ok
tercih ettigini, vakif tiniversitelerine giden 6grencilerin yiizdesinde diisiis ya-
sandigini gostermekeedir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda kurulan Halk Dershaneleri’ni de doniistiirerek
hem iilkedeki diisiik seviyedeki okuma-yazma oranini yiikseltmek hem de cum-
huriyetin dayandig: ilkeleri, diinya goriisiinii ve yasam tarzini halka 6gretmek
tizere yaygin bir sekilde Millet Mektepleri insa edildi (1928 ve sonrasi). Sehir-
lerdeki modern egitim imkanlarinin Tiirkiye niifusunun gogunlugunun yasadig:
tagraya da yansimasi agisindan gosterilen cabalar arasinda, kirsal kesimlerdeki in-
sanlara temel egitim vermenin yaninda, hem kendilerinin hem de tilkenin refah
seviyesini gelistirmeye yonelik nitelikli tiretim becerileri konusunda temel bilgi ve
donanimlar kazandirmak amaciyla 1940'da 6zgiin bir egitim kurumu olan Koy
Enstitiileri acild1.®

Giintimiiz Tirk milli egitim sisteminin genel yapist 1973’te ¢ikarilan 1739
sayilt Millt Egitim Temel Kanunu ile birlikte 6rgiin ve yaygin egitim olmak tize-
re iki temel baglik altinda yapilanmigur. Belirli yasta ve seviyede olan bireylere,
amaca gore hazirlanmis programlarla okulda diizenli olarak yapilan 6rgiin egitim
okul 6ncesi egitimi, ilkogretim, ortaogretim ve yiiksekogretim kurumlarint kap-
samaktadir. Yaygin egitim ise 6rgiin egitim sistemine hi¢ girmemis veya her hangi
bir kademesinde bulunan ya da bu kademelerden ayrilmis olan bireylere ilgi ve
ihtiya¢ duyduklari alanda 6rgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tiimiinii igermekrtedir.%*

1739 sayili kanunda genel ve 6zel amaglar1 tanimlanan Tiirk milli egitiminin
ayrica bu hedefleri besleyen ve gliclendiren on dort ayri maddelik temel ilkeleri
bulunmaktadir. Buna gore Tirk egitiminin genel amaci, halkin biitiin fertlerini
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan yapi-
c1, yaratict kisiler olarak egitmenin yani sira Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagls;

63 D Tiirkoglu, Tongue ve Enstitiileri (Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 1997), s.153-158; A.
Kazamias, Education and the quest for modernity in Turkey (Londra : George Allen &
Unwin Ltd., 1966), s.124.

64 E.Tiurk, Tiirk Egitim Sistemi ve Yonetimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2002), s. 95.
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Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢a-
lisan, laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaglar olarak ye-
tistirmektir. Ayrica bireylerin ilgi ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, be-
ceri ve davransglari, birlikte is gdrme aligkanligint kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve meslek sahibi olmalarini saglamak gibi genel hedefleri olan Tiirk
egitim sisteminin 6zel amaglari, ¢esitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinda bu
genel amaclart ve temel ilkeleri gerceklestirecek sekilde diizenlenmektedir. Tuirk
milli egitiminin on dért temel ilkesi ise Milli Egitim Temel Kanunu tarafindan
su sekilde belirlenmistir: Genellik ve esitlik (egitim kurumlarinin dil, irk, cinsiyet
ve din ayirimi yapmaksizin herkese acik olmasi), ferdin ve toplumun ihtiyaglari,
yoneltme (bireyleri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ¢esitli program veya okullara
yonlendirme), egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, Atatiirk inkilap ve
ilkeleri ve Atatiirk milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik,

karma egitim, okul ile ailenin is birligi, her yerde egitim.65

14. Milli Egitim $tiras’'nda tanimi ve kapsami belirlenen okul 6ncesi egiti-
mi, 36-72 ay grubundaki gocuklar icin ailelerin tercihine bagli olarak verilen bir
hizmettir. Bununla birlikte 2009-2010 egitim déneminde 32 ilde bes yasindaki
biitiin ¢ocuklarin katildigt resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim programlari anaokul-
lar1, uygulamali ana siniflari veya ana siniflart bagliklart altinda baglamustir. Ulke
genelinde 2010-2011 okul déneminde, okul 6ncesi kayit orant 3-5 yas grubunda
% 26.2, 4-5 yas grubunda % 38.2, 5-6 yas grubunda % 64.4 olmustur.®® 1997°de
ilkogretimi biitiinliik icinde ele alan yeni bir diizenlemeyle zorunlu egitim siiresi
8 yila ¢ikarilmigtir. 6-14 yas grubunu igine alan bu 6rgiin egitim programina tilke
genelinde 2010°da kaulim orant % 98 olmustur. 2012 yilina kadar okul 6ncesin-
den {iniversiteye, orgiin egitimden yaygin egitime kadar biitiin egitim basamak-
lart igerisinde zorunlu olan tek egitim basamag: 8 yil siiren ilkogretim idi; ancak
2012-2013 egitim doneminden itibaren zorunlu egitim, ilkokul ve ortaokulla
birlikte liseyi de kapsayacak sekilde 12 yila ¢ikarilacakur.

2006'da ortadgretimin yeniden yapilandirilmast projesi ¢ergevesinde, egi-
tim sistemi iginde var olan 30 farkli lise tiirii ve gesitliligi yerine program tiir ve

65 S.Ada-Z. N. Baysal, “Tiirk Egitim Sistemi.” Egitim Yapilar: ve Yonetimleri Agisindan
Cegitli Ulkelere bir Bakis (ed. Sefer Ada, Z. Nurdan Baysal, Ankara: PegemA, 2009),
$.39-42.

66 EURYDICE-National Summary Sheets on Education Systems in Europe and Ongoing
Reforms (2010). European Commission. http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydi-
ce/eurybase_en.php#turkey. Son erigim: 26 Subat 2011.

24



SEYFI KENAN

cesitliligini kapsayacak ve programlar arasi gegisleri kolaylastiracak sekilde genis
tabanli bir ortadgretim sisteminin kurulmast amaglanmisur. Bu projeyle orta-
ogretimdeki arag-gere¢ ve materyallerin niteliginin yiikseltilmesi, insangiicii ve
kaynak israfinin 6nlenmesi, ortadgretimdeki 6grencilerin % 65’inin mesleki ve
teknik egitime, % 35’inin ise akademik egitime yonlendirilerek insangiicii, egi-
tim diizeni ve istihdam arasindaki dengenin saglanmast hedeflenmistir.*” Bu ara-
da 2005-2006 6gretim doneminden itibaren {i¢ yillik mesleki ve teknik liseler
ile genel liselerin egitim-6gretim stireleri 9. siniflardan baglamak tizere kademeli
olarak 4 yila ¢ikarilmistir.

Tirkiye'nin gerek Avrupa Birligi ile olan iliskileri gerekse bulundugu
cografl konumun, hepsinden 6nemlisi, giiniimiizde herkesin bir sekilde maruz
kaldig: kiiresellesme olgularinin ortaya ¢ikardigi cok yonli ihtiyaglarla bag-
lantlt olarak okullasma diizeninin yani sira, 6grenme imkani sunan biitiin
ortamlarin devreye sokulmasina yonelik olarak Tirk egitim sisteminde yaygin
egitim, genel ve mesleki teknik alanlar seklinde ikiye ayrilarak yasam boyu
ogrenmenin diizenli bir sekilde siirdiirtilmesi hedeflenmistir. Yaygin egitim
kurumlari arasinda yer alan halk egitimi merkezleri, ¢iraklik egitim merkezleri,
olgunlagma enstitiileri, egitim ve uygulama okullar1 (6zel egitim), agik 6gretim
lisesi vb. kurumlarda genel hatlariyla meslek, okuma-yazma, sosyal ve kiiltiirel
kurslar ve uygulamalar her yas ve egitim diizeyindeki bireylere yonelik olarak
yapilmaktadir.

Tiirk egitim tarihinde ilk bakanlik Osmanli Imparatorlugu déneminde Maa-
rif-i Umaimiye Nezareti adiyla 1857°de kurulmus, 1923’e Istanbul'daki Maarif
Nezéreti kapanirken Ankaradaki Maarif Vekaleti 6rgiitii genisleyerek yoluna de-
vam etmis ve daha sonra on bir birim halinde yeniden diizenlenmistir. Maarif
Vekaleti’nin merkez drgiitiinii diizenleyen ilk kanun 22 Mart 1926da yiiriirlige
girmistir. Bu tarihten itibaren bazan Kiiltiir Bakanligi (1935-1941) bazan Maa-
rif Vekilligi (1941-1946) ismiyle anilan bakanlik, 1983’te Milli Egitim Genglik
ve Spor Bakanlig: haline getirilmisgse de 1989'da yeniden Milli Egitim Bakanligt
adini almigur. Bakanlik i¢indeki en 6nemli kurum, bagta egitim sistemi, egitim
plan ve programlart olmak tizere ders ara¢ ve gereglerini aragurmak ve gelistir-
mek, ogretim programlarini ve ders kitaplarini incelemek ve yenilemek, Milli
Egitim $tirast'nin sekreterligini yapmak gibi gorevleri olan Talim ve Terbiye Ku-
rulu Baskanligr'dir.%

67 EURYDICE-Tiirk Egitim Sistemi 2007 (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelis-
tirme Bagkanlig, 2007), s.29.
68 EURYDICE-Tiirk Egitim Sistemi 2007, s.35-36.
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Tiirk egitim sisteminin en ozgiin faaliyetlerinden biri de, 6ncii olusumlar:
1921°de baslayan ancak 1939'dan itibaren yaklagik bes yilda bir yapilan ve ¢alis-
malar kanunla diizenlenen Milli Egitim Strastdir. Ulkedeki egitim diizenini ve
anlayisint demokratiklestiren bu stralarda 6gretmenler, bilim insanlari, bakanlik
mensuplari; kamu ve 6zel kurum, sendika, dernek, vakif ve sivil toplum kurulus-
lart da dahil olmak tizere farkli uzmanlik alanlarindan yiizlerce katlimei, yaklagik
bir hafta boyunca egitim sistemini gelistirmek ve niteligini yiikseltmek, zamanin
onemli egitim sorunlarini tartismak ve ¢oziim onerileri ve yeni modeller tiretmek
icin bir araya gelmektedir. Son olarak onsekizincisi 2010°da yapilan bu stiralar,
Egitim Bakanligr'nin danisma organi niteligindedir, kararlar1 hukuken baglayici
olmay1p daha ¢ok Bakanliga yol gosterici ve fikir verici niteliktedir.®’

Diinyadaki yeni gelismelerle bir taraftan insanin 6grenme imkanlari dnce-
ki nesillerin hayal bile edemeyecegi olclide zenginlesirken diger taraftan insana
kendi 6grenmelerini yine kendisinin secebilmesi ve aktif bir sekilde tistlenmesi,
aynit zamanda bu secimlerini sonuna kadar siirdiirmesi sorumlulugunu vermeyi
hedefleyen “6grenen merkezli egitim” anlayisinin gelismeye ve daha yayginlik ka-
zanmaya bagladig 21. ylizyilin ilk yillarinda, Tiirk egitim sistemi de bu anlayigin
daha etkin ve iglevsel bir sekilde kullanimini kolaylagtirmay: saglayan egitimde
“yapilandirmacilik” ydntemini benimsemis, 2005-2006'dan itibaren ilkogretim ve
orta 8gretim programlart “yapilandirmact” anlayisa gore yeniden tasarlanmugtur.”
Sadece 6grenciyi degil, okulu da egitim acisindan daha aktif bir siirece zorlayan
ogretim programindaki bu degisiklik 6gretmenleri de hem 6gretim yontemlerin-
de hem icerikte yeni arayislara yonlendirmistir.

1923-24 egitim doneminde 10.238 6gretmen, 4.894 ilkokulda 341.941 6g-
renciye egitim verirken, bu rakamlar 2009-2010 déneminde 33.310 ilkdgretim
okulu, 485.677 ogretmen ile 10.916.643 6grenciye yiikselmistir. Mesleki ve
teknik liseler dahil 1923’teki lise sayist 87'den 2010'da 9.813¢, 6grenci sayist
da 7.788den 4.240.139’a ¢ikmugtir. 1923’te fakiilte ve yiiksekokul sayist 9 iken,
2009°da 1.495’, 6grenci sayst 2.915'den 2.757.828’¢ yiikselmistir.”! Temel egi-
timden yiiksekdgretime varincaya kadar biitiin egitim kurum ve anlayislarin, hem

69 M. Hesap¢ioglu, “Cumbhuriyet Dénemi Tiirkiyede Egitim Plinlamasi Calismalari:
Bir Degerlendirme,” Tiirkiyede Egitim Bilimleri: Bir Bilanco Denemesi (ed. Muhsin
Hesapcioglu-Alpaslan Durmus, Ankara: Nobel Yayinlari, 2006), s.108-124.

70 S. Fer — 1. Cirik, Yapilandirmact Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya (Istanbul: Morpa
Kiletr Yayinlari, 2007), s.15-22.

71 Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim/ National Education Statistics Formal Education
2009-20r0 Ankara: Milli Egitim Bakanlig http://sgb.meb.gov.tr/istatistik/meb_istatis-
tikleri_orgun_egitim_2009_2010.pdf. Son erisim: 30 Ocak 2011.
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nicelik ve hem nitelik acisindan toplum yapisindaki degisimlerle oranuli olarak
gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Gerek miispet bilimlerde veya tp alaninda
uluslararasi ¢apta 6zgiin ¢alismalariyla taninan Tiirk bilim insanlart gerekse ulus-
lararas: 6diiller alan kiiltiir ve edebiyat insanlari Cumhuriyet déneminde kurulan,
daima gelismeye ve yenilenmeye agik tutulan egitim felsefesinin ve bu alanda
gerceklestirilen 6nemli girisimlerin kazanimlaridir.

Tiirk Egitim Diisiincesi ve Deneyiminin Déniim Noktalarr Uzerine bir Coziimleme

Oz m Bu makale, temelde Tiirk egitim diisiincesi ve deneyiminin déniim nokta-
larindan hareketle donemlendirme konusunda bir ¢dziimleme yapmay1 amagla-
maktadir. Karahanlilar'in 1o.yiizyildaki girisimlerinden Osmanlilar’in 18. yiizyil
sonuna kadar devam eden siireci, 6zellikle Mithendishine-i Berri-i Hiimayun'un
kuruldugu 1795’ kadar gecen uzun dénemi, ana metinde verilen gerekeelerle
egitimde klasik dénem olarak adlandirmaktadir. Modern dénem ise, Tiirk egi-
tim tarihinde modern egitimin basarilt sekilde ilk kurumsallagma 6rnegini veren
bu Miihendishdne’nin kurulmasi ile birlikte, bozulan medrese egitiminin bazan
yaninda, bazan dtesinde yer bulan yeni egitim tasavvuru ve deneyimiyle sekil-
lenmigtir. Bu deneyim, cesitli anlayis, kurumsallagma 6rnekleri ve sorunlariyla
Cumhuriyet'in kurulusuna kadar devam etmistir. Uciincii asama ise, 19. yiizyi-
lin 6zellikle ikinci yarisindan itibaren olusan mektep-medrese ve yabanci okullar
ayrismast deneyiminden 6nemli dersler ¢ikartarak 20.yiizyilin basinda bir biitiin
olarak modern Tirk egitim anlayisini, miifredatini ve kurumlarini birbiriyle
uyumlu bir biitiin haline getirerek genel egitimi yayginlastirmaya ve islevsel hale
getirmeye calisan Cumhuriyet donemidir. Bu arada egitimdeki klasik deneyim-
den modern déneme gecisi genel hatlariyla Osmanlilar ve Tiirkiye Cumhuriyeti
seklinde iki baslik altinda ele alan bu calisma, Tiirkler’in klasik ddnemdeki uzun
medrese deneyimini bozuldugu asamadan degerlendirmemeye; bir bagka ifadeyle
hem Selcuklu hem Osmanli kiiltiir ve diisiince diinyasini modern dénemlere ge-
linceye kadar besleyen ve tastyan bu egitim kurumlarinin gegmisini son yozlagmis
halinden ¢dziimlememeye calisacaktir.

Anahtar Kelimeler: TZiirk Egitim Diisiincesi ve Tarihi, Medrese ve Mektep (Osmanlilar),
Egitimde Donemlendirme ve Cagdaglasma, Cumburiyet Donemi Egitimi.
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