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Iktisadi ve idari bilimler alaninda 6grenim goren dgrenciler, muhasebe derslerindeki basarisizliklar
hakkindaki 6zdegerlendirmelerinde; dersin matematiksel bir ders oldugunu, 6grenim gecmislerinin
muhasebe 6grenimini desteklemedigini; bu nedenle basarisiz olduklarini ifade etmektedirler. Bu ¢a-
lismanin amaci da lisans 6greniminde muhasebe dersini ilk defa alan 6grencilerin ilk ders donemi
sonundaki akademik basarilar1 iizerinde yine lisans 6grenimleri sirasinda almig olduklari matema-
tik dersindeki akademik bagarilarinin ve ¢oklu zeka bilegenlerinden biri olan mantiksal-matematiksel
zeka bilegenlerinin etkisini degerlendirmektir. Calismanin siirlar1 dahilindeki anakiitlesini 332 6g-
renci olusturmaktadir. Anakiitleden anket yoluyla 180 gecerli geri doniis saglanabilmistir. Yiizde 95
anlam diizeyi (giiven araliginda) yiizde 5 hata pay1 uygulandiginda 180 gozlemden olusan 6rneklem
biiytikliigii, anakiitleyi temsil icin gerekli olan 178 sayisinin iizerindedir. Elde edilen sonuglara gore,
coklu zeka kurami 6zelinde 6grencilerin yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore ayrilan gruplar arasinda
muhasebe bagarist bakimidan anlamli bir farklilik s6z konusu degildir. Ayrica 6grencilerin mantik-
sal-matematiksel zekaya olan yatkinliklarinin ve matematik basarilarinin muhasebe basar1 durumlari
tizerinde yordama giiciiniin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu da gostermektedir ki, veri kosullar al-
tinda, 6grencilerin muhasebe dersindeki akademik basarilarinin/basarisizliklarinin, iddia ettikleri gibi,
temel bir bilim olan matematik dersindeki akademik basarilart ile ilgisi oldugunu sdylemek miimkiin
degildir.
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THE EFFECT OF LOGICAL-MATHEMATICAL INTELLIGENCE ON ACADEMIC
SUCCESS IN ACCOUNTING EDUCATION

ABSTRACT

Students who studies in the field of economics and administrative sciences are stated that the ac-
counting course is a mathematical course, and their study past does not support accounting education
in their self-evaluations about their failures in accounting lessons. The purpose of the research is to
show whether the success of the students who took the accounting course for the first time is related
to the academic success of the mathematics course they had taken before and logical-mathematical
intelligence which is one of the multiple intelligences. The universe of study which in frontiers of
the research is 332 students. Survey application provided 180 students with valid feedback from the
universe of study. The sample size is 180 samples and it is above 178; the number required for uni-
verse representation with 95 percentage significance level (confidence interval) and 5 percentage error
margin. According to the obtained results, there is no significant difference in accounting successes
between the groups that are classified according to their tendency to intelligence types of students. In
addition, it has been determined that students’ predisposition to logical-mathematical intelligence and
their mathematics achievement have low predictive power on their accounting success. This shows
that, under data conditions, it is not possible to say that students’ academic achievements / failures in
accounting lessons are related to their academic achievements in mathematics, which is a fundamental
science, as they claim.

Keywords: Academic Achievement in Accounting, Gardner’s Multiple Intelligence Theory, Logi-
cal-Mathematical Intelligence.

JEL Classification: M40, M41, 123.

1. GIRIS

gitim, en genel ve sade sekliyle; insanlarin toplumdaki yerlerini kazanabilmeleri ve topluma
faydali kisiler olabilmeleri i¢in insanlar1 etkileme siireci ve bu siire¢ sonucunda elde edilen ka-

zanimlar olarak tanimlanabilir.

Muhasebe egitimi ise Mugan ve Akman (2004)’a gore, “isletmelerin faaliyetleri ile ortaya ¢ikan ve tiim
bilgi kullanicilarinin karar almasinda etkili olacak mali nitelikteki bilgilerin belirlenmesi, toplanmasi,
Olciilmesi, islenmesi, kaydedilmesi, dogrulugunun denetlenmesi, kolay anlasilir raporlar seklinde dzet-
lenmesi, incelenmesi ve incelenmesinden ¢ikarilan sonuclarin karar almada kullanilmasi konusunda
ogrencilerin bilgilendirilmesi ve bu bilgilerin kullanilmasi i¢in yeteneklerinin gelistirilmesi” seklinde
tanimlanabilir.

Muhasebe, isletmelerin mali nitelikteki islem ve olaylarmi konu edinmektedir. Ilgilendigi islemler dze-
linde sliphesiz rakamlara bagvurulmasi gereken ve sayisal icerige sahip bir alandir. Ancak muhasebenin
matematik ile olan iligkisi; tip, fizik, astronomi, biyoloji, kimya, jeoloji ve bunun gibi alanlara gére ol-
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dukca diisiik diizeydedir. Bu nedenle matematik basarisinin muhasebe basarisinda sanildig1 kadar etkin
olmadig1 savunulabilir. Yine de 6grencilerin 6zdegerlendirmeleri goz oniine alinarak; muhasebe dersin-
de akademik bagariin saglanabilmesi icin matematik basarisinin gerekliligi sorgulanmalidir.

Calismanin amaci da lisans 6greniminde muhasebe dersini ilk defa alan 6grencilerin, ilk ders donemi
sonundaki akademik basarilar1 iizerinde yine lisans 0grenimleri sirasinda almis olduklari matematik
dersindeki akademik basarilarinin ve ¢oklu zeka bilesenlerinden biri olan mantiksal-matematiksel zeka
bileseninin etkisini degerlendirmektir.

2. LITERATUR

Literatiir muhasebe dersindeki akademik basariy1 etkileyen faktorler ve coklu zeka kuramina iligkin
literatiir olmak {izere iki kisimda incelenebilir:

2.1. Muhasebede Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorlere Yonelik Literatur

Muhasebede akademik basarty1 etkileyen faktorlere yonelik ¢aligmalar incelendiginde; literatiirde bu
amag ile gerceklestirilen bir dizi caligmaya rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarda konunun uluslararasi bo-
yutta uzun yillardir, ulusal boyutta ise son donemlerde daha yogun bi¢cimde incelendigi gézlenmistir.

Farley ve Ramsay (1988), Eskew ve Faley (1988), Chan ve Leung (1990), Viviani (1990), Buckless vd.
(1991), Gul ve Fong (1993), McClelland ve Krugar (1993), Volmer (1993), Rohde ve Kavanagh (1996),
Bernardi ve Bean (1999), calisgmalarinda; 6grencilerin iiniversiteye girig sinavlarinda almig olduklar
sozel ve matematik puanlarinin, tiniversitede almis olduklart ilk muhasebe dersindeki basarilari ile ilis-
kisini incelemislerdir. Sonuglara gore dgrencilerin muhasebe basarilari, almig olduklar1 s6zel ve mate-
matik puanlaria gore farklilik gostermektedir. Alinan bu puanlarin yiiksek olusu, muhasebe basarisini
olumlu yonde etkilemektedir.

Schroder (1986) ve Keef (1992) ise yapmis olduklar1 ¢caligmalarda, alinmis olan sozel ve matematik
puanlarinin muhasebe basarisina herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Tho (1994) ¢aligmasinda; muhasebe egitiminde basariy1 etkileyebilecek bircok faktorii ele almistir. i1k
olarak onceki egitim donemlerinde muhasebe egitimi almanin {iniversite diizeyindeki basariy1 arttirdigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica ekonomi ve matematik derslerindeki bagsarinin muhasebe dersindeki baga-
riy1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu elde etmistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore basari
durumlarini incelediginde, muhasebe dersinde kadinlarin erkeklere oranla daha bagarili oldugu, sehirde
yasayan ya da tagrada yasayanlar arasinda herhangi bir basar1 farkliligi olmadig1 sonuglaria ulagsmistir.

Mostafa ve Zheng (2008) ¢alismalarinda; hangi faktorlerin 6grencilerin muhasebe basarilari {izerinde
etkisi oldugunu tespit etmeyi amaglamiglardir. Elde ettikleri sonuglara gore, 6grencinin motivasyon dii-
zeyi muhasebe basarisinda yliksek bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6grencilerin
bireysel okuma ve dinleme yeteneginin muhasebe basarisinda etkili oldugu, ancak yazma algis1 ve ma-
tematik yeteneginin muhasebe basarisi ile iligkisi olmadig1 sonuglarini elde etmislerdir.

Garkaz vd. (2011) ¢alismalarinda; tiniversitedeki 6grencilerin muhasebe performanslarini etkileyen fak-
torleri aragtirmiglardir. Kendi belirledikleri faktorleri iceren anketi katilimcilara uygulamiglardir. Bu
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faktorlerden bir tanesi, katilimcilarin matematiksel bir boliimiin ya da matematiksel olmayan bir bo-
liimiin diplomasina sahip oldugu faktoriidiir. Buradan elde edilen sonug; matematiksel bir bolimden
mezun olan katilimcilarin muhasebe performanslarinin genel anlamda daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Papagergiou ve Halabi (2014) caligsmalarinda; 6grencilerin muhasebe basarilarinda etkili oldugunu dii-
stindiikleri bes faktoriin etkisini incelemislerdir. Bu faktorleri yas, cinsiyet, temel muhasebe bilgisi,
matematik bilgisi ve akademik yeterlilik olarak belirlemislerdir. Elde edilen sonuclara gére, matematik
bilgisinin ve akademik yeterliligin muhasebe basarisi iizerindeki etkisi anlamlidir. Ayrica onceki &gre-
tim diizeylerinde temel muhasebe bilgisi edinmis olmanin da basariyi etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.

Jansen ve Villiers (2016) caligmalarinda; tiniversitede iiciincii kez muhasebe dersi almig olan 6grenci-
lerin muhasebe basarilarinda 6nemli etkileri olan faktorleri incelemiglerdir. Arastirma sonucunda, 6g-
rencilerin ortadgretim diizeyindeki not ortalamalarinin, ortadgretimdeki okul tiirlerinin, liniversite dii-
zeyinde almig olduklart muhasebe derslerinin, yaglarinin, cinsiyetlerinin muhasebe basarilari ile iligkisi
oldugunu tespit etmislerdir. Buna kargin 68rencilerin matematik basarilarinin, ortadgretim diizeyindeki
muhasebe egitimlerinin, ana dillerinin Ingilizce olusunun muhasebe basarilar1 ile iliskisi olmadig1 so-
nuglarma ulagmislardir.

Ay (2011) calismasinda; 6grencilerin muhasebe derslerinde yasadiklari anlama zorluklari ve bunlarin
nedenlerini, 6grencilere yiiz yiize agik uglu sorular sorarak anlamlandirmaya caligsmistir. Karsilagilan
zorluklar ve bunlarin nedenlerini 11 kategoride siniflandirmigtir. Calismanin sonucuna gore en yiiksek
oran uygulama yapilmamasi, ikinci yiiksek oran ise dersin sayisal i¢erikli olmasi olarak ortaya ¢ikmustir.
“Uygulama yapilip yapilmamas1” 68reticiden dg8reticiye farklilik gosterebilecek mahiyette iken, “dersin
sayisal icerikli olmas1” yoniindeki tespit dikkat ¢ekicidir.

Uyar ve Giingormiis (2011) ¢aligmalarinda; muhasebe dersindeki basariy1 etkileyebilecek sekiz faktor
belirlemiglerdir. Bu faktorlerden, cinsiyet ve tiniversite giris puani ile muhasebe basarist arasinda her-
hangi bir iliski tespit edememislerdir. Ogrencinin yas1 ile muhasebe basarisi arasinda ise negatif yonlii
bir iligki oldugu sonucunu elde etmislerdir. Ote yandan 6grencinin ortadgretim ortalamasi, ortadgretim
tiirii, iniversitedeki genel not ortalamasi ve matematik notu ile muhasebe basarist arasinda anlamli po-
zitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Kizil vd. (2015) ¢aligmalarinda; muhasebe dersini ilk kez alan 6grencilerin bagarisina etki eden faktor-
lerin belirlenmesine iliskin anket uygulamasi yapmiglardir. Bir¢cok faktor iizerinden sorulan sorulara
alinan cevaplar ile ortaya konan sonuglar muhasebe bagarisini bircok farkli degiskenin etkiledigini gos-
termektedir. Buna gore, 6grencilerin muhasebe dersine karsi dnyargili olmamalari, ilk aldiklari muha-
sebe dersini sevmeleri muhasebe dersindeki basarilarini arttiran en onemli faktorlerdir. Ayrica ¢alisma
kapsaminda ulasilan bir diger bulgu da matematik altyapisina sahip olmanin muhasebe basarisini olum-
lu yonde etkiledigidir.

Varict ve Bulut (2015) ¢aligsmalarinda; 6grencilerin muhasebe dersine yonelik endise ve tutumlarini
incelemiglerdir. Calismanin anket uygulamasi boliimiinde 25 adet endige ifadesi belirleyerek bunlar1 5
faktor altinda, 28 adette tutum ifadesi belirleyerek bunlar1 da 4 faktor altinda toplamiglardir. Derse kargi
duyulan endise ve tutum arasinda negatif yonlii bir iligkinin oldugu ¢alismada belirtilmistir. Muhasebe
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dersindeki endige ve olumsuz tutumun temel sebebi olarak muhasebe dersinin sayisal olmasi ve mevzuat
ile olan yogun iligkisi gosterilmistir.

2.2. Coklu Zeka Kurami’na Iliskin Literatur

Coklu Zeka Kurami’na iligkin literatiir incelendiginde, yayinlanan ¢alismalarin genellikle ¢oklu zeka
anlayigina gore tasarlanan ogretim teknikleri ile saglanan basar iizerine hazirlandig1 goriilmektedir.
Coklu zeka ve akademik basart iligkisini aragtiran ¢aligmalar da bulunmaktadir. Asagida bu caligmalar-
dan bazilar1 6zetlenmigtir.

Eyyam vd. (2010) calismalarinda; Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde 68renim goren 6grencilerin ¢oklu
zeka profillerini ortaya cikartmay1 ve akademik basarilariyla iligkisini ortaya koymay: hedeflemisler-
dir. Uyguladiklar: envanter ile 6grencilerin beklendigi kadar dilsel zeka bilesenine yatkin olmadiklarimi
tespit etmislerdir. Ayrica yatkin olduklar1 zeka bilegenleri ile akademik bagar1 ortalamalar1 arasinda da
anlamli bir iligkiye rastlamamiglardir.

Ikiz ve Savi Cakar (2010) calismalarinda; 6grencilerin ¢oklu zeka bilesenlerine yatkinliklari ile akade-
mik basarilar arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calismalar1 sonucunda dilsel, mantiksal-matematiksel
ve kisilerarasi (sosyal) zeka bilesenlerine yatkin olmayan 6grencilerin akademik basarilarinin da diisiik
oldugunu tespit etmislerdir. Bu zeka bilesenlerine yatkin olmanin egitimde genel basari elde edebilme
acisinda onemli oldugunu vurgulamiglardir.

Kurt vd. (2011) caligmalarinda; 6grencilerin ¢coklu zeka bilesenlerine olan yatkinliklariyla biyoloji ders-
lerindeki akademik basarilarinin iligkisini incelemislerdir. Caligsmalari sonucunda ayni sinif diizeylerin-
deki 6grencilerin farkli zeka bilegenlerine yatkinliklarinin oldugu, uzamsal ve dogaci zeka bilesenlerine
yatkinliklar1 olan 6grencilerin biyoloji derslerindeki akademik basarilarinin da yiiksek olduguna ulas-
mislardir.

Shah vd. (2014) calismalarinda; Gardner’in zeka kuramina sonradan dahil ettigi zeka bilesenlerinden
olan duygusal zeka bilesenine olan yatkinligin 6grencilerin akademik basarilari ile iligkisini incelemis-
lerdir. Gergeklestirdikleri analizler sonucunda duygusal zeka bilesenine yatkinligin akademik bagari ile
negatif yonlii bir iligkiye sahip olduguna ulagsmislardir.

Ahvan ve Pour (2016) calismalarinda; ¢coklu zeka kurami ile akademik bagar1 arasindaki iligkiyi incele-
mislerdir. Calismanin sonuglaria gore; dilsel zeka bileseni ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde
bir korelasyon olduguna, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik, kisilerarast (sosyal) ve dogact
zeka bilesenleri ile akademik basari arasinda anlamli pozitif bir iligski olduguna ulagmiglardir. Ayrica dil-
sel zeka bileseninin akademik bagsari1 tahmininde etkili oldugunu ancak miizikal zeka bileseninin tahmin
yoniinden negatif etkide oldugunu tespit etmislerdir.

Kandeel (2016) calismasinda; 6grencilerin yatkin olduklari ¢oklu zeka bilesenleri ile matematik dersin-
deki akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Caligmasinin sonucunda, mantiksal-mate-
matiksel ve bedensel-kinestetik zeka bilesenlerine yatkinligin matematik dersindeki akademik basariy1
etkiledigini tespit etmiglerdir. Ayrica kisilerarasi (sosyal), miizikal ve dogac1 zeka bilesenlerinin de za-
man zaman bu dersin akademik basarisini etkileyen bilesenler olduguna ulagsmislardir.
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Bora Kilingarslan vd. (2019) calismalarinda; Muhasebe I dersi alan 6grencilerin hangi ¢oklu zeka bile-
senine yatkin olduklarini tespit ederek, 6grencilerin yatkin olduklari1 zeka bilesenleri ve muhasebe der-
sindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Caligmalarinin sonuglaria gore; dilsel,
miizikal, bedensel-kinestetik ve kisilerarasi (sosyal) zeka bilesenlerine yatkinligin muhasebe dersindeki
akademik basari ile anlamli iligkilerinin olmadig1; mantiksal-matematiksel, uzamsal, i¢sel ve dogaci
zeka bilegenlerine yatkinligin muhasebe dersindeki akademik basari ile pozitif yonlii anlaml bir iligki
oldugu ancak bu iliskinin diigiik diizeyde oldugunu tespit etmiglerdir.

3. COKLU ZEKA KURAMI VE OGRENME UZERINDEKI ETKISI

Zeka bireylerin 6grenme siireglerine etki eden, bireylerin kendilerinden kaynaklanan i¢sel bir faktordiir.
Asagidaki bagliklarda 6ncelikle zeka kavrami tanimlanmisg, sonrasinda zeka iizerine gerceklestirilen ta-
nimlamalar sonucunda ortaya atilan kuramlar ve bu kuramlar 6zelinde de ¢oklu zekd kurami agiklan-
mugtir.

3.1. Zeka Kavram

Her toplumun genelde ideal toplum, 6zelde ise ideal insan olabilme dogrultusunda kisilerde aradiklar1
birtakim ozellikler vardir. Giiniimiizde, 6zellikle bat1 toplumlarinda, “ideal insanin zeki insan oldugu”
diistincesi hakimdir (Gardner, 1999: 1).

Zeka sozciigii, Tiirk Dil Kurumu S6zligii’nde; insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algi-
lama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami olarak tanimlanmaktadir. Her ne kadar sozliik-
te zeka sozciigli icin tek bir tanima ulagilsa da literatiirde zeka kavrami ve tanimui iizerine kesin yargilara
rastlanilamamaktadir.

Her ne kadar zeka denince akillara genel anlamda degistirilemeyecegi diisiiniilen ve bireyin sahip ol-
dugu bireysel yetenekleri ifade eden genel bir kavram gelse de “zeka nasil ifade edilebilir” ve “zekay1
Olgmek miimkiin miidiir” gibi sorular bilim insanlarinin zeka ile ilgili olarak yeni tamimlamalar getir-
melerine ve zekay1 6lcebilmek icin kuramlar dne siirmelerine sebep olmustur. “Gardner’in Coklu Zeka
Kurami” da bunlardan biridir.

3.2. Gardner’mn Coklu Zeka Kurami

Insanoglunun bireyler arasindaki farkliliklarin nedenlerini arastirirken yonelmis oldugu zeka kavramina
farkli bir bakis acisi ile yaklasan Howard Gardner insanlarin ¢oklu bir zeka yapisina sahip olduklarini
One siiren bir kuram gelistirmigtir. Temellerini Frames of Mind (1983) adli eserinde attig1 kuramini In-
telligence Reframed (1999) adli eserinde revize etmistir. ilk olarak insanlarim en az yedi zeka bilesenine
sahip olduklarini ortaya koyan Gardner daha sonrasinda bir zeka bilesenini daha kuramina dahil etmis
ve insanlarin en az sekiz zeka bilesenine sahip oldugunu savunmustur. Sonrasinda teorisine yeni zeka
bilesenleri de eklemistir ancak arastirma yalnizca 8 zeka bilegeni lizerinden gerceklestirilmistir. Gard-
ner’1n belirlemis oldugu sekiz zeka bileseni agagida ifade edilmistir (Armstrong, 2009).
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3.2.1. Dilsel Zeka (Linguistic Intelligence)

Gardner dilsel zekanin; yazili ve konugulan dile hassaslik, dil 6grenme yetenegi ve dilin belirli bir amaci
gerceklestirmek icin kullanim kapasitesi icerdigini belirtmistir (Gardner, 1999: 41).

3.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)

Mantiksal-matematiksel zeka; sorunlart mantikli bir sekilde analiz etme kapasitesini, matematiksel is-
lemleri ¢ozmeyi, bilimsel olarak bu konulari aragtirmay1, mantiksal, bagintisal, fonksiyonel ve diger
soyut kavramlart anlamay1 icermektedir. Mantiksal-matematiksel zekanin kullanildig: islemlere kate-
gorize etme, siniflandirma, ¢ikarim yapma, genelleme, hesaplama ve hipotez testi yapma gibi ornekler
verilebilir (Armstrong, 2009: 6).

3.2.3. Uzamsal Zeka (Spatial Intelligence)

Uzamsal zekanin iki farkli boyutu vardir. Bunlardan ilki, gorsel-uzamsal diinyay1 biitiinliyle algilaya-
bilme ve algilamis oldugu diinyay1 belirli bir bigime doniistiirebilme yetenegidir (Armstrong, 2009: 7).

Uzamsal zekanin diger boyutu ise, uzamsal zekaya sahip olan bireylerin, yer, zaman, renk, cizgi, sekil,
bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere kars1 hassasiyetleridir. Ayrica ¢cevrelerini
objektif olarak gozlemleyerek belirli bir algilama ve degerlendirme sonucunda sekilsel anlamda fikirle-
rini ortaya koyabilirler (Saban, 2005: 9).

3.2.4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)

Bedensel-kinestetik zekanin; aktdr, pandomim sanatgisi, atlet veya dansg¢i gibi, kisinin tiim bedenini
duygu ya da fikirlerini ifade etmek icin kullandig1 kendine 6zgii uzmanlik gerektiren meslek ve ilgi
gruplarinda yiiksek olmasi beklenmektedir. Bedensel-kinestetik zeka, koordinasyon, denge, el cabuk-
lugu, giic, esneklik ve hiz kapasitelerini, ayn1 zamanda bireylerin fiziksel olarak gerceklestirdigi tiim
hareketleri aciklayan proprioseptif ve dokunsal kapasitelerini icermektedir (Armstrong, 2009: 7).

3.2.5. Miuzikal Zeka (Musical Intelligence)

Miizikal zeka; miizikal formlar: bir miizik tutkunu gibi algilama, bir miizik elestirmeni gibi ayrim yap-
ma, bir besteci gibi doniistiirme ve bir sarkici gibi ifade etme kapasitesi olarak tanimlanabilir. Bu zeka
bileseni, bir miizikal parcada; ritim, akustik veya melodi ile o parcay: seslendiren kisi veya kisilerin
sesinin tinist ya da tonuna karsi hassasligi icermektedir. Miizikal zekéya sahip bir birey, miizigi bastan
agag1 bicimsel ya da sezgisel olarak veya tam tersi analitik ya da teknik boyutu ile anlayabilir (Armst-
rong, 2009: 7).

3.2.6. Kisilerarasi (Sosyal) Zeka (Interpersonal Intelligence)

Kisileraras1 zeka; bir bireyin, ¢evresindeki diger insanlarin amacini, motivasyonunu, ruh halini ve duy-
gularini anlama ve onlar ile iletisim yetenegini ortaya koyan zeka bileseni olarak ifade edilebilir. Bu
zeka bileseni yliz ifadelerine, sese ve isaret diline hassasligi ayni zamanda bir¢ok kisileraras: ipucunu
ayirt etme kapasitesini ve bu ipuclarina pratik ve etkili bir sekilde yanit verme yetenegini icermektedir
(Armstrong, 2009: 8).
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3.2.7.I¢sel Zeka (Naturalist Intelligence)

Icsel zeka; kisinin kendisini anlama kabiliyetini, isteklerini, korkularmi ve kapasitesini iceren kendi
benligine dair etkili bir calisma modeline sahip olmasin1 ve bu gibi bilgileri hayatini diizene sokmak i¢in
etkili bir sekilde kullanmasini iceren bir zeka bilesenidir (Gardner, 1999: 43).

I¢sel zeka bileseninin temelini kisinin kendisi ile ilgili tiim yonlerin farkinda olmasi ve farkinda oldugu
bu ozelliklerini bir araya getirerek hayatinda karsilastigi durumlari etkili bir bicimde yonetebilmesi
olusturur.

3.2.8. Dogac1 Zeka

Dogaci zeka; bitkiler veya hayvanlar gibi canli organizmalari sayisiz tiir i¢inde tanima ve siniflandirma
gibi konularda uzman olma yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu zeka ayn1 zamanda daglar, bulutlarin
dizilimleri gibi diger dogal olaylara kars1 olan hassaslig1 da icermektedir. Ozellikle koy ve kasaba gibi
yerlesim alanlarinda biiyliyen bireylerin dogayla daha i¢ ice olmasi nedeniyle, bu bireylerde dogaci
zekanin belirtilen yonlerinin 6ne ¢ikmasi beklenirken sehir ve biiyliksehirlerde biiyliyen bireylerde ise
araba gibi cansiz nesneleri ayirt etme kapasitesinin gelismesine sebep olabildigi vurgulanmaktadir (Ar-
mstrong, 2009: 7).

4. COKLU ZEKA KURAMI VE MUHASEBE OGRETIMI ILISKISI

Coklu zeka kuramn literatiirde cogunlukla Matematik, Tiirkce gibi temel dersler kapsaminda ele alin-
migstir. Ayrica egitim ve psikoloji alanlariin ortak caligma konusu olmasi sebebi ile yiiksekdgrenimden
daha ziyade ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulama alan1 bulmaktadir. Fakat insan zihninin nasil ¢alig-
t1igim1 aciklamaya caligan bu kuram, tiim bilim alanlar1 dolayisiyla tiim dersler i¢cin uygulanabilir nitelik
tagimaktadir.

Muhasebe bilimi, konusunu olusturan mali nitelikteki islem ve olaylari, rakamsal olarak ifade eden
ve belirli bir mantik silsilesi icinde igleyen ve dolayistyla dort iglem diizeyinde de olsa, matematik ile
mantiga bagvuran bir bilimdir. Bu sebeple 6grenciler, muhasebe derslerinin matematik agirlikli bir ders
oldugunu iddia edebilmekte ve muhasebedeki basarisizliklarint matematikteki bagarisizliklari ile iligki-
lendirmektedirler. Literatiirde matematik dersindeki basarinin, muhasebe dersindeki basariya etkisine
dair calismalarin varlig1 ¢calismanin literatiir taramasi boliimiinde degerlendirilmis idi. Bu caligmalarin
ortaya koydugu lizere muhasebenin matematik ve mantik gereksinimi goz ardi edilemez. Ancak “muha-
sebenin matematik ile olan basari etkilesimi nasildir?” sorusunun da tartisilmasi gerekmektedir.

Muhasebenin 6gretiminde de muhasebe mesleginin icrasinda da matematik gereksinimi sadece dort is-
lem diizeyindedir. En 6zellikli matematiksel iglemlere 6rnek olarak; yiizdesel hesaplamalar, oran oranti
hesaplamalar1 gibi basit matematiksel islemler gosterilebilir. Bu baglamda muhasebede basit diizeyde
matematik gerektigi i¢in basart yoniinden matematik ve muhasebenin cok kuvvetli bir iligskiye sahip
olmalar1 beklenmemektedir. Buna karsin muhasebenin mantik ile olan iligkisi slirekli olarak agir bas-
maktadir.

Bireylerin ilk defa muhasebe dersi ile karsilastig1 6gretim diizeyinde, muhasebenin igleyisini tam olarak
kavrayabilmeleri halinde basari oranlarinin artacagindan bahsetmek miimkiindiir. Ornegin; muhasebe

140




Muhasebe ve Denetime BAKIS - 2020 (60) : 133-154

ogretiminde ilk basamak olan genel muhasebe dersinde, 6grencinin genel olarak finansal tablolari, fi-
nansal tablolar 6zelinde ise ilgili tabloya ait hesaplarin isleyis mantigini anlamasi gerekmektedir. Ancak
bu suretle, 6grenci, bu ders kapsaminda islenecek konular1 6grenebilir ve derste akademik bir basari
ortaya koyabilir.

Muhasebenin bir diger 6zelligi de konusunu olusturan iglem ve olaylarin gercekligidir. Muhasebe iglet-
melerde gerceklesen tiim mali nitelikteki islem ve olaylar1 saptayip kayit altina aldiktan sonra, finansal
raporlarda anlamli ¢iktilar haline doniistiirmekle gorevlidir. Bunu yaparken mantiksal tutarlilik icinde
hareket eder ve bu yiizden muhasebenin igleyis mantigin1 6grenen birey, oniine konulan herhangi bir
finansal tablodan hareketle isletmeye dair ¢ikarimlarda bulunabilir. Dolayisiyla muhasebenin muhake-
me ve analitik diisiinme kabiliyeti; yani muhasebenin kazandirdig1 yorumlama becerisini beraberinde
getirir. Bu baglamda, muhasebenin mantiksal isleyisini anlayan ve gerceklesen olaylari dogru bir sekilde
yorumlayabilen 6grenciler, matematigi yalnizca ilgili olaylarin kayitlarindaki tutarlari belirtmek icin
kullanacaklardir. Bu islemler de temel matematiksel beceriler ile gergeklestirilebilecek islemlerdir.

Coklu zeka kuraminda, bireylerin en az sekiz zeka bilesenine de sahip olduklar1 ancak bu zeka bilesen-
lerinin farkli kombinasyonlar1 nedeniyle zeka olarak yatkinliklarinin farkli olduklarindan bahsedilmek-
tedir.

Muhasebe dersinde veya mesleki anlamda uygulanmasinda bagariya ulagabilmek i¢in bireylerin mantik-
sal gereklilikler nedeniyle mantik yoniiniin, analiz becerileri nedeniyle sozel yoniiniin gelismis olmasi
beklenebilir. Coklu zeka kuramina gore tiim bireyler bu zeka tiirlerine sahip olduklarindan muhasebede
de tiim bireylerin basartya ulagsmas1 miimkiindiir. Ayrica kurama gore zeka sabit kalan bir kapasite degil
gelistirilebilen bir yetidir. Bu sebepler ile matematiksel konularda giicliikler yasayan bireylerin mantik-
sal ve sozel becerileri sayesinde muhasebe dersinden basarili olmalart her zaman olasidir.

5. AMPIRIK ARASTIRMA
5.1. Arastirmanin Konusu ve Amaci

Aragtirmanin konusu muhasebe dersini almig ya da alacak olan 6grencilerin akademik basarilarinda
matematik dersindeki bagar1 diizeylerinin ne kadar etkili olabilecegini ¢coklu zeka kuraminin bilesenleri
baglaminda incelemektir.

Aragtirmanin amaci da lisans 6greniminde muhasebe dersini ilk defa alan 6grencilerin, ilk ders donemi
sonundaki akademik bagarilar1 iizerinde yine lisans 6grenimleri sirasinda almis olduklari matematik
dersindeki akademik basarilarinin ve ¢oklu zeka bilesenlerinden biri olan mantiksal-matematiksel zeka
bilesenlerinin etkisini degerlendirmektir.

5.2. Aragtirmani Onemi

Muhasebe dgretiminde, dgrencilerin akademik basarisini etkileyebilecek hususlarin neler oldugunun
farkinda olmak, muhasebe 6gretimindeki genel basari diizeyinin yukari ¢ekilebilmesinde énemli bir etki
saglayacaktir.
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Literatiirde bu etkileri aragtiran caligmalar yer almaktadir. Ancak yapilan ¢aligmalarda belirlenen fak-
torler i¢inde dersin matematiksel yoniine ve 6grencilerin bu yondeki algilarina dair bir degerlendirmeye
rastlanilmamistir. Ayrica muhasebedeki akademik bagari ile matematik bagarisi arasindaki iliskiyi test
eden bu arastirma muhasebe-matematik ikilisine dair yaygin ve yerlesen onyargiyt da masaya yatirmis
olmasi1 bakimindan onemlidir.

5.3. Arastirmanin Kapsam

Aragtirma fizibilitesi bakimindan sinirlandirilmistir. Bu baglamda lisans diizeyinde ilk defa muhasebe
egitimi almig olan 6grencilerin genel muhasebe dersindeki akademik basarilari ile yine lisans diize-
yinde almis olduklari matematik dersindeki akademik basarilart arasindaki iligki incelenmisgtir. Bunun
icin muhasebe-matematik iliskisi lizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen hakim coklu zeka bileseninin
irdelenmesi suretiyle olusturulan gruplar yoniiyle muhasebe dersindeki akademik bagari ile matematik
dersindeki akademik basar1 arasindaki iligkiler sorgulanmisgtir.

5.4. Arastirmamn Kisitlari

Gergeklestirilen aragtirmada kesin bir yargidan s6z edebilmek i¢in arastirma anakiitle iizerinde uygulan-
malidir. Ancak zaman ve emek kisitlarindan 6tiirii 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Aragtirmanin bir bagka kisitt ise anketin uygulanma sekliyle ilgilidir. Anket uygulamasi, birebir degil
siniflarda toplu olarak gerceklestirilmigtir. Bu tlirde uygulama birebir anket uygulamasina gére daha
diisiik seviyede giivenilirlik diizeyine sahiptir. Buna karsin anketin web iizerinden uygulanmasi, dlcege
aykiri cevap verme veya soruyu bos birakma gibi olasiliklari ortadan kaldirmaktadir.

5.5. Arastirmamin Hipotezleri

Aragtirmanin sorusu, dégrencilerin mantiksal-matematiksel zeka bilegenine yatkinli§inin ve matematik
dersindeki akademik basar1 durumlarinin, genel muhasebe dersindeki akademik basar1 durumlarini han-
gi diizeyde etkiledigidir. Bu amagla ilk olarak asagidaki hipotezler test edilmisgtir:

H: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin olduklari zeka
bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

H,: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin olduklar1 zeka
bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

142




Muhasebe ve Denetime BAKIS - 2020 (60) : 133-154

5.6. Arastirmanin Yontemi
5.6.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Secimi

Aragtirmanin evrenini, Ondokuz Mayis Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (OMU IIBF)
ogrencilerinden lisans diizeyinde en az bir defa matematik dersi, en az bir defa genel muhasebe dersi
almis ve genel muhasebe bilgisi diginda bilgiler sunan maliyet muhasebesi, yonetim muhasebesi gibi
muhasebe derslerini heniiz almamis olan 6grenciler olusturmaktadir.

Zaman ve emek kisitlart sebebiyle anakiitleye ulasilmasi miimkiin olmadigindan, arastirma 6rnekleme
ile gerceklestirilmistir. Orneklem say1sinin secimi anakiitle dikkate alinarak, giiven aralig1 ve hata pay1-
na gore belirlenmektedir.

Ana kiitle 300 kisiden olustugundan, yiizde 95 giiven aralig1 ve yiizde 5 hata pay1 altinda 6rneklem hac-
minin 169; 350 kisiden olustugunda ise 183 kisiden olugmasi gerekmektedir.

Aragtirmanin evrenini olusturan toplam 6grenci sayist, boliim ayrimi gézetmeksizin toplam 332 Kkisi-
dir. Anketi cevaplandiran katilimeilarin toplam sayist 250, bunlar i¢inden kullanilabilir olanlarin sayisi
ise 180’dir. 70 katilimecinin anket cevaplart muhasebe dersini lise donemlerinde almis olmalari, genel
muhasebe bilgisi disinda bilgiler sunan maliyet ve yonetim muhasebesi gibi dersleri almis olmalar1 gibi
nedenlerle uygulanan analizlere dahil edilmemistir.

Anakiitlenin 332 oldugu durumda, yiizde 95 giiven aralig1 ve yiizde 5 hata pay1 ile orneklem hacminin
178 olmasi gerektigi tespit edilmistir. Buna gore cevaplandirilan anket sayisi, olmasi gereken 6rneklem
hacminin iizerindedir.

5.6.2. Arastirma Verilerini Toplama Yontemi

Veriler anket yontemi ile toplanmig olup anket uygulamasi uygulayici gozetiminde, web iizerinden ger-
ceklestirilmigtir. Anketin web tizerinden uygulanmasi, sorularin hatali cevaplanmasini ya da bog birakil-
masini Onlediginden, ayrica uygulamasi ve verilerin takibi agisindan daha oldugundan bu yontem tercih
edilmistir.

5.7. Arastirmanin Bulgulari
5.7.1. Betimsel Bulgular

Betimsel bulgular, ankete katilan gbzlemlerin bireysel farkliliklarini ortaya koymak i¢in sorulmus olan
demografik sorular ile saglanmustir. Elde edilen bulgular ise asagidaki gibidir:
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Tablo 2. Demografik Degiskenlerin Frekans ve Yuizde Analizleri

Degisken Frekans | Yuzde
Ortadgretim Ogrenim Alani
Esit agirhik 155 86,1
Diger 25 139
Mezun Olunan Ortadgretim tiirii
Anadolu Lisesi 149 82,8
Meslek Lisesi 26 144
Digerleri 5 2.8
Gozlemlerin Universiteye Giris
Yih
2015 Girigliler 113 628
2016 Girigliler 67 372
Ogrenim Gériilen Lisans Programi
Isletme 40 222
Iktisat 86 478
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik | 54 300
Toplam 180

Tablo 2 incelendiginde;
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Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi boliimlerinin “esit agirlik™ alanindan 6grenci almasi nedeniyle
gozlemlerin de bircogunun ilgili alanda lise egitimi aldiklar1 gézlenmistir.

Gozlemlerin mezun olduklar: lise tiiriinde ise anadolu liselerinden mezun olan dgrencilerin daha
fazla oldugu gozlenmistir.

Gozlemlerin tiniversiteye giris yillar1 basar1 siralamalarinin yillar itibariyle farklilasmasi acisindan
onem arz etmektedir. Se¢ilen 6rneklem geregi 2015 yilinda liniversite egitimine baglayan 6grencile-
rin daha fazla oldugu gozlenmistir.

Aragtirma anakiitlesi uygulama yapilan fakiilte biinyesinde hem muhasebe hem de matematik der-
si alan boliimlerden olusmaktadir. Arastirmaya katilan goézlemlerin Iktisat boliimiinde daha fazla
olmasinin nedeni Isletme boliimii 6grencilerinin matematik derslerini ikinci sinifta almalaridir. Bu
nedenle iktisat boliimiinde hem birinci siniflar hem de ikinci siniflar anakiitleye dahil edilmis ve
secilen orneklemde de daha fazla katilim saglamiglardir.
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5.7.2. Istatistiki Bulgular

Istatistiki bulgularda 6grencilerin muhasebe basarilarini etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla
matematik dersindeki akademik basarilarinin ve mantiksal-matematiksel zeka bilesenine olan yatkinlik-
larinin muhasebe dersindeki akademik basarilarini yordama giicii test edilmistir. Ayrica ¢oklu zeka ku-
ramina gore tespit edilen, yatkin olduklar1 zeka bileseni bakimindan olusan gruplar arasinda muhasebe
ve matematik basaris1 agisindan anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir.

5.7.2.1. Muhasebe ve Matematik Dersindeki Akademik Basarmmin Ogrencilerin Yatkin Olduklar:
Zeka Bilesenleri ile Iligkisine Yonelik Varyans Analizleri

Ogrencilerin yatkin olduklar1 zeka bilesenlerine gore olusturulan gruplarin matematik ve muhasebe
derslerindeki basarilart agisindan farklilik olup olmadig istatistiki olarak test edilmistir. Matematik der-
sindeki basar1 puanlar1 normal dagilim gostermediginden “Kruskal Wallis-H Testi”” uygulanirken, mu-
hasebe dersindeki basar: puanlart normal dagilim géstermesi sebebiyle “ANOVA Testi” uygulanmigtir.
Aragtirmanin iligki testlerine yonelik hipotezleri asagidaki gibidir:

H.: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda, yatkin olduklari

zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

H,: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basar1 puanlarinda, yatkin olduklart

zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda yukaridaki hipoteze iligkin sonuglar Tablo 3’te verilmigtir:

Tablo 3. Ogrencilerin Matematik Dersinden Almis Olduklar: Basar: Puanlarinda, Yatkin Olduk-
lar1 Zeka Bilesenleri ile Iligskisine Yonelik Hipotez Test Sonuclari

Alternatif Hipotez Anlamlilik Degeri
(Sig.) (P)

H: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, 0.143

yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

H,: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari bagar1 puanlarinda, 0.937

yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 3’teki hipotez testi sonucuna gore:

 Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin olduklari zeka bilese-
nine gore anlamli bir farklilik yoktur.

¢ Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basar1 puanlarinda, yatkin olduklar1 zeka bileseni-
ne gore anlamli bir farklilik yoktur.
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Ozetle, 6grencilerin yatkin olduklari zeka tiirleri acisindan matematik ve muhasebe basaris1 yoniinden
herhangi bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.,

5.7.2.2. Muhasebe Dersindeki Akademik Basarida Matematik Dersi Basar1 Puanimin ve Man-
tiksal-Matematiksel Zeka Bilesenine Yatkinhigin Yordama Guciunu Belirlemeye Yonelik Lojistik
Regresyon Analizi

Olusturulan regresyon modelinde se¢ilen bagimsiz degiskenlerin muhasebe basarisi iizerindeki yordama
giiciiniin 6l¢iilmesi amaglandigindan ve bagimli degiskenin dersi gegme veya kalma durumlarina gére
iki kategoriden olugmasindan dolayi, istatistiki analiz i¢in lojistik regresyon yontemi tercih edilmisgtir.

Bagimsiz degiskenler olarak modele eklenen 6grencilerin matematik basari1 puanlar1 ve mantiksal-ma-
tematiksel zeka bilesenine yatkinliklarini gosteren puanlari siirekli verilerdir.

Tablo 4. Tekrarlama Gecmisi

-2 Log likelihood Katsayilar
Sabit
1 240.572 444
2 240.569 452
3 240.569 A52

Tekrarlama ge¢misini gdsteren Tablo 4’te -2 Log likelihood (-211) degerinin en ideal degeri ayn1 zaman-
da en kiiciik deger olan “0” degeridir. -2l degerinin “0” oldugu durumda modelin miikemmel bir uyuma
sahip oldugu anlagilmaktadir. Lojistik regresyon yonteminde ilk tekrarlama ge¢misi tablosu sadece sabit
dikkate alinarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda birinci deger modelde sadece sabiti dikkate alarak
ortaya ¢ikan deger olup, sonrasinda ortaya ¢ikan degerler bagimsiz degiskenin modele eklenmesi ile
olusan degerlerdir.

Kurulmus olan modelde -211 degeri olduk¢a yiiksek ¢ikmustir. Tablo 4 sadece sabit katsay1 iizerinden bir
sonug ¢ikartmast sebebi ile modelin anlamlilig1 ile ilgili kesin bir yorum yapilmasi i¢in diger tablolarin
ve sonuclarin da incelenmesi gerekmektedir.

Tablo 5. Baslangic Tahmini

Tahmin

Kaldi Gecti Yiuzde Degeri
Kaldi 0 70 0
Gecti 0 110 100.0
Toplam Yuzde Degeri 61.1
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Lojistik regresyon yonteminin uygulanmasinda kullanilan program, ilk olarak daha fazla sayida olmasi
sebebi ile tiim verilerin “gecti” kategorisine ait oldugu varsayimina gore bir siniflandirma yapmaktadir.
Bu smiflandirmaya gore tahmin yiizdesi yilizde 61,1 olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin yiizde
61,1 kadarmin dersten gegtigini yiizde 38,9 kadarinin ise dersten kaldig1 ifade edilebilir. Bagimsiz degis-
kenlerin bagimli degisken iizerindeki etkisi goz oniine alinarak yapilan tahmin ile karsilastirilabilmesi
adina bu tabloya yer verilmistir.

Tablo 6. Sadece Sabitin Yer Aldig1 Denklem Tablosu

B S.E. Wald df Sig. Exp(B)
Sabit 452 153 8.739 1 003 1.571

Tablo 6’da baslangic modelini yani sadece sabitin yer aldigi modeli olusturan sabit terim (B), sabit
terime iliskin standart hata (S.E), degiskenin anlamliligin1 test eden Wald istatistigi, Wald istatistiginin
serbestlik derecesi ve anlamlilik diizeyi ile Exp(B) yani iistel lojistik regresyon katsayis: yer almaktadir.

Tablo 6’da ortaya c¢ikan degerler sonucunda Wald istatistiginin p degerine bakildiginda 0,05 degerinden
kiiciik oldugundan anlamli oldugu anlasilmaktadir. Exp (B) degerinin 1’den biiyiik olmasi ise pozitif
yonlii bir iligkinin varligin1 gostermektedir.

Tablo 7. Denklemde Yer Almayan Degiskenler Tablosu

Degiskenler Skor df Sig.
MatBP 8.025 1 005
Man.-Mat. Zeka 2494 1 114
Toplam Istatistikler 12.697 2 002

Tablo 7’°de skor boliimii, degigkenlerin her birinin modele anlaml katki yapip yapmadiklarini gosteren
ROA katsayisin1 gostermektedir. Ayrica sadece sabit iizerinden olusturulan baslangic modelinin yer al-
dig1 tablodan farkli olarak bagimsiz degigkenlerin yer aldig1 tablodur. ROA katsayilarinin P degerleri
hangi bagimsiz degiskenlerin modele katki yaptigini, hangilerinin ise katki yapmadigini gostermektedir.

Tablo-7’de ortaya c¢ikan sonuglara gore p degerinin 0,05’ ten kii¢iik veya esit olmasindan dolay1 yalniz-
ca matematik basar1 puant (MatBP) modele anlamli katki yapmaktadir. Mantiksal-matematiksel zeka
(Man.-Mat. Zekd) bilesenine yatkinlig1 gosteren degisken ise modele herhangi bir katkr saglamamakta-
dir. Toplam boliimiinden elde edilen sonuglar ise p degeri 0,05 degerinden kii¢iik oldugu i¢in bu degis-
kenlerden bir ya da birkacinin modele eklenmesi ile modelin yordama giiciiniin degisebilecegi sonucunu
gostermektedir.
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Tablo 8. Omnibus Testi Tablosu

Ki Kare df Sig.
Adim 13.077 2 001
Blok 13.077 2 001
Model 13.077 2 001

Tablo 8’de yer alan Ki-Kare degeri ile Tablo 4’te sadece sabit iizerinden hesaplanarak verilmis olan
sadece sabit dikkate alinarak hesaplanan -2l degerinde, bagimsiz degiskenlerin de eklenmesi ile ortaya
cikan fark gosterilmektedir. Buradaki p degeri 0.05 degerinden kiiciik oldugundan bagimli degisken ile
bagimsiz degiskenlerin kombinasyonu arasinda bir iligkinin varligindan bahsedilebilir. Ayni zamanda p
degerine bakilarak baglangicta ortaya cikan sadece sabitin yer aldig1 model ile buradan ortaya ¢ikacak
olan, amacglanan model arasinda anlamli bir fark oldugundan s6z edilebilir.

Tablo 9. Tam Degiskenlerin Yer Aldig1 Model Ozeti

-2 Log likelihood Cox & Snell R? Nagelkerke R?

227.493 070 095

Tablo 9’da -211 degerinin bagimsiz degiskenler eklendiginde ortaya ¢ikan son degeri goriilmektedir. Bu-
rada yer alan Cox&Snell R*>degeri ile Nagelkerke R? degeri modelin kurulmasinda amaglanan bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenin ne kadarlik bir kismini a¢ikladigimi gostermektedir. Literatiirde genel
itibari ile yiiksek cikmasindan dolay1 ve bu tip modellerde genellikle bagimsiz degiskenlerin bagimli de-
gisken tizerindeki etkisinin yiiksek ¢ikmasi beklentisinin olmasi sebebi ile Nagelkerke degeri kullanil-
maktadir. Ancak bu ¢alismada her ikisi dikkate alinarak yorum yapilabilir. Cilinkii etkileme diizeylerinde
farklilik olsa da her iki deger de oldukca diisiik degerlerdir.

Ortaya ¢ikan degerler incelendiginde; kisinin matematik bagsari puaninin ve mantiksal-matematiksel
zeka bileseninin muhasebe basarisi {izerindeki etkisinin ylizde 7 veya yiizde 9,5 oldugu sonucuna ulagi-
labilir. Bir bagka ifade ile secilen bagimsiz degiskenlerin sabit ile bagimli degiskendeki varyansin yiizde
7’sini ya da yiizde 9,5’ini acikladig1 ifade edilebilir.

Olusturulan model kapsaminda ortaya konan istatistiki sonug¢lara gore matematik bagar1 puaninin muha-
sebe dersinden ge¢me ya da kalma durumuna ¢ok diisiik diizeyde bir etkisinin oldugundan s6z edilebi-
lir. Diger bagimsiz degisken olan mantiksal-matematiksel zeké bilegeninin modelde anlamli goziikme-
mesinden dolay1 bu degiskenin muhasebe basarisi iizerinde etkisinin olmadigindan bahsedilebilir. Bu
sonuca gore ayni zamanda modelde yer almayan diger tiim degiskenlerce muhasebe basarisinin yiizde
93,0 veya yiizde 90,5 diizeyinde etkilendigini yani modele eklenmeyen diger degiskenlerin muhasebe
basarisi lizerinde matematik basar1 puanindan ¢cok daha iist diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilabilir. Dolayisiyla bu modele gore matematik bagarisinin muhasebe basarisi tizerindeki etkisinin
cok diisiik diizeyde oldugundan ve muhasebe basarisi icin diger faktorlerin iizerinde ¢ok daha fazla
durulmast gerektigi savunulabilir.
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Tablo 10. Hosmer ve Lemeshow Testi Tablosu

Ki Kare df Sig.
4.145 8 844

Modelin biitiiniiyle uyumunu gésteren tabloda ortaya ¢ikan p degeri 0,05 ten biiyiik olmasi dolayist ile
model-veri uyumunun yeterli diizeyde oldugundan bahsedilebilir. Bir diger ifade ile model tahmininin
gozlenen degerlerden farkli olmadii, yani aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi ifade edilebilir. Do-
layist ile kurulan model ile veriler arasinda kabul edilebilir bir uyum vardir ve model anlamlidir.

Tablo 11. Hosmer ve Lemeshow Testi Olasilik Tablosu

Kaldi Gecti Toplam
Gozlemlenen Beklenen Gozlemlenen Beklenen

10 11.644 8 6.356 18
11 9.210 7 8.790 18
8 8.402 10 9.598 18
6 7.746 12 10.254 18
7 7.158 11 10.842 18
8 6.616 10 11.384 18
8 5.987 10 12.013 18
4 5.260 14 12.740 18
5 4518 13 13.482 18
3 3.459 15 14.541 18

Tablo 11°de birtakim istatistiki islemler sonucu yapilan tahminlerin ne diizeyde tutarli oldugu ortaya
cikmaktadir. Gozlemlenen reel degerler ile beklenen tahmini degerler arasinda ¢ok biiyiik farkliligin
olmadigini ve modelin bu noktada da anlamli oldugunu savunabiliriz.

Tablo 12. Tam Degiskenlerin Dikkate Alindig1 Siniflandirma Tablosu

Muhasebe Basar1 Durumu Tahmini

Kald1 Gecti Yuzdesel Ifade
Kald1 18 52 25.7
Gecti 12 98 89.1
Toplam Yuzde 64.4
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Tablo 12°de kurulan model ile 6grencilerin muhasebe basari durumlarinin ne kadarinin dogru tahmin
edilebildigi gbzlenmektedir. Buradan ¢ikan sonuca gore 6grencilerin muhasebe basart durumlari yiizde
64 4 oraninda dogru olarak tahmin edilebilmistir. Bu oran diisiik olarak kabul edilebilir. Tablo-5’te ¢ikan
yilizde 61,1 sonucuna gore bir iyilesme goriilse de oransal olarak basarili bir tahmin gerceklesmedigi
ifade edilebilir. Bu durumun en biiyiik sebebi ise bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkileme
ylizdesinin diigiik olmasidir.

Tablo 13. Denklemde Yer Alan Degiskenler Tablosu

B S.E. Wald | df Sig. Exp(B)
MatBP 033 011 9.540 1 002 1.034
Man.-Mat. Zeka -054 025 4.764 1 029 947
Sabit -209 733 081 1 776 812

Tablo 13’ te hangi bagimsiz degiskenlerin muhasebe basart durumunu ortaya ¢ikartan modele nasil bir
etki yaptiginin anlagilabilmesi agisindan sonuclar gosterilmektedir. Buradaki “B” degerleri bagimsiz
degiskenlerin katsayilarini gostermektedir. “p” degerleri degiskenlerin modele anlamli bir katki sag-
layip saglamadigini gostermekte ve bu degerin 0.05 degerinden kiiciik veya 0,05 degerine esit olmasi
durumunda degiskenin modele anlamli bir katkr yaptig1 sonucunu ifade etmektedir. Exp(B) degeri ise
bagimsiz degiskenin hangi kategoriye etki ettigini ve etki biiyiikliigiinii gosterir. Bu degere gore degerle-
me yapilirken bagimsiz degiskenlerin sahip olduklari Exp(B) degerinin 1’den biiyiik ya da kiiciik olmas1
onemlidir. Eger 1°den biiyiik ise “1” degeri alan kategorinin 1°den kiiciik ise “0” degeri alan kategorinin
etki biiyiikliigiinii arttirir. Yani deger eger 1°den biiyiik ise “gecti” kategorisinin, 1’den kiiciik ise “kald1”
kategorisinin etki biiytikliigiinii arttiracaktir.

Tablo 13’ten elde edilen sonuclara gore, p degerleri incelendiginde matematik basar1 puaninin (MatBP)
degeri 0.05’ten kiiclik oldugundan dolay1 modele anlamli katki yapmaktadir. Mantiksal-matematiksel
zeka bilesenine olan yatkinligin ise p degeri 0.05 degerinden biiyiik oldugundan modele anlaml bir kat-
kist yoktur. Exp(B) degerlerine gore degerlendirme yapilacak olursa MatBP’ nin Exp(B) degeri 1’den
biiyiik oldugundan MatBP’de meydana gelen 1 birimlik artis muhasebe dersini gecme durumuna yiizde
34’1k ((1-1,034).100) bir artig olarak etki eder. Mantiksal-Matematiksel Zeka’'nin Exp(B) degeri in-
celendiginde 1’den kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu kategorideki 1 birimlik artis muhasebe
dersinden kalma durumuna yiizde 5,3’liik bir artis olarak etki eder.

Elde edilen istatistiki bulgular 6grencilerin matematik bagar1 puaninin ve mantiksal-matematiksel zeka
bilesenine yatkinli§in muhasebe basari durumuna etkisini 6lgmek amaci ile kullanilmis olan modelin
anlamli oldugunu gostermektedir. Ancak bu anlamlilik yalnizca matematik basari puani ile elde edilmis-
tir. Diger bagimsiz degiskenin sonucu anlamli olarak etkilemedigi ortaya ¢ikmis olup bu faktoriin muha-
sebe basarisi lizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilabilir. Matematik basar1 puani ise
muhasebe basarisini etkilemesine ragmen bu etki oldukca diisiiktiir. Matematik bagar1 puant muhasebe
basart durumunu yiizde 7 ve yiizde 9,5 araliginda bir yiizde ile etkilemekte olup bu oranin oldukca diisiik
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bir oran oldugu savunulabilir. Dolayisiyla ortaya konan bu model ile matematigin muhasebe bagarisi
tizerindeki etkisinin ¢ok diisiik diizeyde olmak kaydi ile var oldugu soylenebilir. Ancak diger faktorler
g0z Oniine alindiginda muhasebe dersinde basari1 saglayabilmek icin oncelikli olarak dersin matema-
tiksel olmasindan ziyade basariya etki edebilecek diger faktorlerin iizerinde durulmasi gerekmektedir.

6. SONUC

Aragtirmada, ogrencilerin muhasebe dersindeki akademik basarilarinda, matematik dersindeki akade-
mik bagar1 durumlarinin ve mantiksal-matematiksel zeka bilegenine yatkinliklarinin etkili olup olmadig:
sorusuna yanit aranmistir.

Aragtirma sorusu kapsaminda oncelikle, 6grencilerin yatkin olduklari coklu zeka bilesenlerine gore
olusturulan gruplarin muhasebe ve matematik dersindeki akademik bagar1 durumlar1 arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigt ANOVA ve Kruskal Wallis varyans analizleri ile test edilmistir.

Gerceklestirilen varyans analizleri sonucunda olusan gruplar arasinda; muhasebe ve matematik basa-
rist yonunden anlamh bir farkhilik olmadig tespit edilmistir.

Coklu zeka kuramu ile 6grencilerin zeka bileseni bakimindan yatkinliklar incelendiginde ise;

» Ogrencilerin genel olarak, bedensel-kinestetik, kisilerarasi (sosyal) ve miizikal zeka bilesenlerine
yatkin olduklar tespit edilmistir.

* Mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olan dgrenciler ise toplam sayinin yaklagik olarak
ylizde 8,5’ini olusturmaktadir. Mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olan 6grencilerin or-
talama matematik basar1 puanlari, ortalama muhasebe basar1 puanlart dikkate alindiginda gorece
daha yiiksektir.

e Mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olan 6grencilerin, matematik dersindeki basar1 pu-
anlarinin ortalamasi 64,9 iken, muhasebe dersindeki bagart puanlarinin ortalamasi 51,7 dir. Ortaya
cikan sonug, matematik dersindeki basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin muhasebe dersindeki
bagarilarinin daha diisiik olabilecegini gostermektedir.

* Ayrica mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olma durumunun, muhasebe basarisina etki
diizeyinin, matematik basarisina etki diizeyinden daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada son olarak mantiksal-matematiksel zeka bilesenine olan yatkinlik ve matematik dersindeki
akademik bagaridan olusan bagimsiz degiskenlerin, bagimli degisken olan muhasebe dersindeki aka-
demik basari iizerindeki yordama giicii ele alinmigtir. Bunun i¢in lojistik regresyon analizi yapilmistir.

Lojistik regresyon analizi uygulanan modelin sonuclarina gore;

* Mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkinlik diizeyinin, muhasebe dersinin akademik basarisi-
n1 tahmin edebilmeye herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

* Model icerisindeki bir diger bagimsiz degisken olan matematik dersindeki akademik bagar1 puani
ise yiizde 7-ylizde 9,5 gibi diisiik bir oran araliginda etkili olmaktadir.
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Tam bu bulgular sonucunda; 6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olmalarinin
ve matematik dersindeki akademik bagarilarinin, muhasebe dersindeki akademik basarilari tizerinde bir
tahmin giiciiniin bulunmadig1 tespit edilmistir. Buna gore, iddia olundugu gibi;

Muhasebe dersinde akademik yonden basarili olabilmek icin, matematik dersinde basaril
olma gibi bir 6nyargiya veya kosula sahip olmaya gerek yoktur.

Mubhasebe dersindeki akademik basar: izerinde mantiksal-matematiksel zeka bilesenine sa-
hip olmanin istatistiksel olarak olumlu veya olumsuz bir etkisi s6z konusu degildir.

Veri kosullar altinda, elde edilen sonuclar; mantiksal-matematiksel zeka bileseni gorece diisiik olan ve
matematik dersinden basarisiz olan 6grencilerin de mantiksal-matematiksel zeka bilegeni yiiksek olan
ogrenciler gibi muhasebe dersinde ayni diizeyde akademik bagar1 saglayabilecekleri hususunu ortaya
koymustur.
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